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ՄԱՅՐԵՆԻ Ի ԴԱՍԵՐԻՆ

Ա. Ս. Զաքարյան

Մեր երկրռւմ տեղի ունեցող հասարակական, քաղաքական, և սոցիալ-ւոնւոեսական 
փոփոխությունննրը, կրթության միջազգայնացումը, համաշխարհայնացման մարտահրավերները 
հանգեցնում նն կրթության պորտում պնտական քաղաքականության վերանայման, կրթության 
որակի ապահովման, միջազգային չափանիշներին համա-պաաասխսւն մրցունակ 
մսւսնագնտննրի պատրաստման անհրաժեշտության, որի իրա-կանացմսւն գլխավոր Ծրւսշխիբը 
հանրակրթության որակի բարձրացումն Է:

Հանրսւկրթության համակարգն այսօր ամբողջ աշխարհում Է ապրում վնրաձնմաճ, 
վերակառուցման փուլ: Այսպիսի հիմնարար որոնումննրի մեջ Է նան մնր հանրապետությունը: 
Համաշխարհայնացման մարտահրավերները, բնականաբար, աոավեյ զգոնությամբ են ընդունում 
փոբրաբանակ ազգերը գիտակցելով, որ նման մարտահրավերները դիմակայելու գործընթացում 
իր վճոորոշ դերն ունի ազգի կրթությունը, որը մարդկային հասարակության հարստությունն Է: Այս 
գիտակցության մեջ աոավել կարևոր Է մայրենի լեզվով կրթության դերը:

Անառարկելի Է, որ խոսբը լեզվամտածողության վրա Է կառուցվում, իսկ 
լեզվամտածողությունը ձևավորվում Է մանկության տարիներին: Պատահական չէ, որ 
հաղորդակցական ֊ճա ն աչողական կարողությունների ձևավորումն այժմ իր կարևոր և արժանի 
տեղն Է գրավում ինչպես հանրակրթությսւն կրթսւկարգամ, այնպես Էլ հայոց լեզվի ծրագրային 
պահանջներում, այսինքն' որպես հաղորդակցման միջոցի կարևոր նշանակություն Է արվում 
մայրենիի ուսուցմանը:

Ցանկացած խոսքային արտահայտություն, բնականաբար, պայմանավորված Է խոսքային 
գործունեության իրավիճակով և կյանքի պահանջներով, որոնք Էւ դաոնում են ասելիքի 
դրդապատճառն ու նպատակը: Այնուհետև խոսողը ձևավորում Է ասելիքի բովանդակությունը, 
ընտրում Է խոսելաձևը, քերականական կառուցվածքը, բառապաշարը, առոգանությունը, 
կանխագուշակում ունկնդրի կողմից ընկալումն ա հակազդեցությունը:

Ասել Է, թե երեխայի լեգվատրամաբանական մտածողությունը զարգացնելու համար 
անհրաժեշտ Է սկսել երեխայի ներաշխարհի, զգացմունքների, հետաքրքրությունների 
զարգացումից և նրա շուրջ հոգեբանական նուրբ, խոսելուն տրամադրող միջավայրի ստեղծումից: 

Հանրահայտ Է, որ կրտսեր դպրոցը երեխայի իրական կյանքի դպրոցն Է, ինչպես երեխայի 
ընտանիքը, ինչպես երեխայի բակը: կրտսեր դպրոցականները այնքան տար-բեր են և հետաքրքիր, 
անկրկնելի որպես անհատականություններ: Մեր կրտսեր դպրոցի ասուցիչը նախ ե առաջ 
կենսսոիորձով մարդ Է. նա պիտի միշտ երեխաների հետ լինի, իր մեջ եղած լավը վտխսւնցի 
նրանց, նաև իր մեջ ստեդծագործեյու, երևսւկայելու հմտություններ զարգացնի, իսկ գնահատումը 
գործածի միայն որպես երեխայի ուսումնառության խրախուսման և ինքնաստուգման միջոց:

կրտսեր դպրոցում Է,'որ երեխայի մտածողության մեջ տեղի են ունենում որակական 
վտվտխություններ: Հենց այստեղ Է, որ ուսուցիչը հստակ պետք Է պատկերացնի աշակերտների 
զգայական առանձնահատկություններն ու տրամաբանական ընկսղման գործընթացները: Նա 
պետք Է իմանա, թե աշակերտներն ինչպես են մտածում և պատկե-րացնում, վերլուծում ա 
եզրահանգումներ կատարում, համեմատում և ընդհանրացնում, հասկացությունների միջոցով 
տրամաբանական դատողությունների և մտահանգումների հասնում:

Ստեփսւնակերտի Ա. Ղալյանի անվան դպրոցի 3-րդ դասարանում աշակերտներին 
հանձնարարվեց դասանյութը ՝ «Թութակը» թեման, բաժանել մասերի, հատվածների և այդ 
հատվածների բովանդակությունից ելներս]' վերնագրել դրանք: Երեխաները առանձնացրին 
հետևյալ վերնսւգրերը' «Թութակը և նավաստին», «Թութակի հանձնարարությունը», «Նավաստին 
թութակի երկրռւմ», «Ընկերների խորհուրդը»: Լքի այլ դեսլքում ընթերցվեց պատմվածքը և 
առաջարկվեց վերնագրել այն: Շատ ավելի հետաքրքիր ստացվեց, երբ աշակերտն էտին տրվեցին 
առանձին հատվածներ, և պահանջվեց դրանք միավորեւ մի ամբողջության մեջ և կազմել մի 
ամբողջական տեքստ: (Թիվ 2 դպրոց, դասվար Է.Առսւքելյան): Երեխաներին հանձնարարվեց
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I
В,ծան տեքստի մեջ ընդգծեյ էական, կարևոր բառերը, որոնց վրա կառուցված է նյութի 
Щ բովանդակությունը, այսինքն' հենակետային բառևրը:

Պետք է unity, որ ողջ դասի ընթացքում աշակերտներն աշխատում էին լարված, ուշադիր, 
В  հնասւքրքրությամբ, և ամենակարևորը' բացակայում էր մտքի մեխանիկական գործունեությունը: 
В  Երեխաների ճնշող մեծամասնության աշխատանքը իմաստային էր, տրամաբանական, րսրջ ու 
Щ մտածված: Միտքը ապրում էր երեխաների մեջ, նրանց մեջ մտածելու կարողություն էր մշակվում, 
В նրանք իրենց մտածող էին գգում և ապրում մտածողության բերկրանքը, իսկ այդ ամենը 
В պայմանավորված էր մտքի վերլուծականհամսւդրական կարողությամբ, որը նրանց 
В հնարավորություն էր տալիս ճիշտ ըմբռնելու ամբողջի ն մասերի փոխհարաբերությունը:

Մի այլ տեսարանի հանդիպեցինք նույն դպրոցի առաջին դասարանում (դասվար Ա. 
В  Մելքումյսւն): Ուսուցչի հարցին' «Համեմատեցեք իրար հետ ագռավը ն գորշ ագռավը», 
I  աշակերտները յռությամբ պատասխանեցին: Բայց, երբ փորձառու ուսուցչուհին պահանջեց
■  համեմատել ագռավն ու գորշ ագռավն ըստ մեծության, երեխաները սկսեցին պատասխանել. 
В  «Ագռավը մեծ է, իսկ գորշ ագռավը' վտքր»: Այնուհետև' «Համեմատեցեք ըստ գույնի» պահանջին
■  երեխաները կարողացան ճիշտ պատասխանել. «Գորշ ագռավը սև է, միայն վիգն է մոխրագույն,
■  իսկ ագռավի մեջքը և փոբիկը մոխրագույն են, գլուխը և պոչը' սև»: «Համեմատեցեք կտուցները»
■  պահանջին երեխաները պատասխանեցին. «Ագռավի կտուցը կորացած է, իսկ գորշ ագռավինը' 
В  ուղիդ»:

Այսպիսով' այն, ինչ սկզբում չհաջողվեց ուսուցչին, նրան հաջողվեց երեխաներին այդ նույնը 
I  կատարել տալ տրամաբանական այնպիսի հնարի միջոցով, ինչպիսին վերլուծությունն է: Ուստի 
I  ուսուցիչդ մասնակի բնույթի պահանջներից հետո նորից վերադարձավ իր հիմնական նպատակը 
I հետապնդոդ պահանջին. «Ագռավի մեջքը ե վտրիկը մոխրագույն է, կտուցը' կորացած, գլուխը՛ սև, 
К թաթիկի մսոոներից երեքը գտնվում են առջևում, մեկը' ետևում»: Այդ նշանակում է, որ երեխաները 
I կարողացան հեշտությամբ միացնել մասերի բաժանումը և ուսումնասիրել որպես ամբողջություն, 
I  այսինքն' համադրություն կատարեցին:

Զուր չէ, որ հույները համեմատությունը համարում են իմացության մայրը, գիտության և 
ուսուցման ամենաարդյունավետ միջոցը: Երբ մտանք դասարան, աշակերտները էքսկուրսիայից 
հարուստ նյութերով նոր էին վերադարձել (Մտ. թիվ 2 դպրոց, դասվար' Վ. Բաբայան): Մեր 
ներկայությունը չշւիոթեցրեց փորձառու դասվարին, նա մեր առաջարկությամբ երեխաներին 

[ հանձնարարեց համեմատել, խմբավորել, դասակարգել էքսկուրսիայի ժամանակ հավաքած 
տերևները: Երեխաների մի մասը խմբավորումը կատարեց ըստ գունային հատկանիշի, մյուսները'

I ըստ մեծության, որոշ երեխաներ էլ լավագույնները, առողջները, չվնասվածները առանձնացրին
! ջարդվածներից: Եղան երեխաներ էլ, որ առանձնացրին ըստ տեսակի' ծիրանի, դեղձի, ուռենու,

բարդու տերևներ: Զգացվում էր, որ այդ ընթացքում երեխաները մտածում էին, դատում, ուղիներ 
որոնում, փոխում իրենց վճիռը, մերժում նախորդ բաժանումը: Պետք է ասել, որ կրտսեր 
դպրոցականները ոչ միայն տիրապետում են առարկաների ճիշտ դասակարգմանը, այլև բառային 
ճիշտ համակարգումներ են կատարում:

կրտսեր դպրոցում լավ կլինի աշակերտներին վարժեցնել ոչ մ՜իայն մեկ, այլև մի քանի 
էական հատկանիշներով խմբավորումներ կատարելու: Դա հնարավորություն կտա
ուսումնասիրվող նյութը հետագոտել տարբեր կողմերից և ծանոթանալու նրա բազմաթիվ 
հատկանիշներին:

Ստ. թիվ 2 դպրոցի 4-րդ դասարանում մայրենիի դաս է, դասվար' Զ. Խաչատրյան:
Աշակերտներին տրվեց բառերի մի ամբողջ շարք և առաջարկվեց խմբավորել դրանք' նկատի
ունենալով ամենաընդհանուր հատկանիշները: Երեխաներն առանց դժվարության կարողացան 
առանձնացնեւ մի խմբում' կին, աղջիկ, մայրիկ, տիկին, ուսուցչուհի, մյուս խմբում' տղամարդ, 
հայրիկ, տղա, զինվոր բառերը: Եղան երեխաներ էլ, որ ինքնաթիռ, տանկ, գենք բառերը որպես 
պատերազմի միջոցներ առանձնացրին և ստեղծեցին մի այւ խումբ:

Եզրակացությունը մեզ համար պարզ է: Երեխաները ոչ միայն կարողանում են տեսնել 
նմանություններն ու տարբերությունները, այլն զանազանել մոտակա կապերը, միևնույն սեռին 
պսւտկանելը, հայրենակցությունը և այլ հատկություններ:

Ուսուցման նպատակը չպետք է լինի սովորողներին ամեն մի պատահական գիտելիքի 
հաղորդումը: Ընդհանուր շղթայից դուրս, միմյանցից կտրված, հատվածային գիտելիքները երբեք 
չեն զարգացնում աշակերտի տրամաբանությունը և չեն նպաստում մտա-վոր գործունեության 
ակտիվացմանը: Լավ կլինի, որ երեխաների նախորդ շրջանում ստացած գիտելիքները մտնեն նոր 
գիտելիքների գործնական համակարգի մեջ ն նպաստեն դրանց կատարյալ յուրացմանը: 
Միաժամանակ ուսուցանվող նոր նյութն ինչ-Որ չավտվ պետք է օգնի երեխային' ճշտելու իր
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նախկին պատկնրացումննրը, հարսւոացննյու ու խորւսցննլու դրանք և նրանց հաղորդ էկու նոր 
բովանդակություն: Այդ տնսակնտից ուշագրավ նն մսւյրննիի նոր դասագրքնրը, որտնդ մեծ անդ Է 
տրված լեգվատրամաբանսւկան խադ-առաջադրանքննրին, որոնք օգնում նն նրնխանէկփն 
շրջակա միջավայրը ավնյի լավ ճանաչնլուն, ստացած գիտնլիքննրը գործնականում կիրառնլ 
կարողանալուն :

Երնխսւն խաղը միավորում Է ուսման հնտ. չէ* որ նրկու դնսլքում էլ նա դասակարգում է, j 
համնմատում, համադրում, վնրլուծում, գտնում էական հատկսւնիշննրը, կատարում 
ինքնահսկում ե ինքնաստուգում: քսաղնրը, մանավանդ իրննց սիրնլի խւսղնբը, նրնխաննրը, որպնս 
կանոն, լավ նն նկարագրում: Չէ* որ դրանք ոչ թն մնխանիկակսւն հիշողության, այլ հուգական, 
ոգևորված ընկալման դաշտում նն, սրտի միջով անցած: Դա է պատճառը, որ նրբնք չեն մոտանամ 
ե հաճույքով նկարագրում, շատ լավ կառուցում նն իրննց խոսքը: Լնգվատրամաթանական 
առաջադրանքն էտից նրնխաննրը հաճույքով նն կատարում «Սխալ- ճիշտ», «հորինիր մի 
պատմություն նկարի շուրջ», «Ինչո՞վ նն նման, ինչո՞վ նն տսւրբնթ>, «Նկսւրնլուկննրը», 
.Բառաքամոցին, ,Բսւռը բառի մնջն, «Ո՜՞ր թառերն նն ընկնրննր» խորագրերը կրայ 
առաջադրանքն նրը:

Տարրական դասարանննրում նրնխաննրի շրջանում մնծ հնտաքրքրություն նն 
առաջացնում հատկապնս հնքիաթննրը, պատմվածքննրը, բարոյախրատական գրույցննրը, 
առածննրը, ասացվածքննրը: Մայրննիի դասագրքնրում կարևոր տնղ Է հսւտկացվնլ նաե 
խնդուկննրին: Երգիծական նյութնրը նրնխաննրի շրջանում մնծ հնտաքրքրու-թյուն ու 
ոգևորության նն առաջացնում: Հումորը բարձրակարգ և առաջավոր մտածողություն Է, որը շատ 
նրնխաննրի մնջ նրևան Է գալիս վաղ տարիքից: Սնր դիտումննրից բերենք մի օրինակ, 
ջնրմաչսւփը կոտրնլու համար բարկացա թոռնիկիս վրա ասնլով. ,Եթն հիվանդ չլիննիր, քնգ 
կպատժնին: Քարման ալի բաննր նս ասում, տատի’, նթն հիվանդ չլիննի, ջնրմաչափը իր անդում 
կյիննր, իսկ նս' մանկսայարտնգամն: Դպրոցում ստեղծագործական շարադրություն Էին 
հանձնարարնլ' .Եթն դու նախագահ լիննիր, ի՞նչ կանէփր Ղարաբադի համարն: Թոռնիկս 
պատասխանում Է. «Գուցն նախագահ նմ դառնում, գրնմ, որ ուրիշննրը գողանան իմ 
մտահդացումննրը»:
Հարց Է առաջանում.

- Դարձևկ Է, արդյոք, դպրոցն այն տունը, որտնդ յուրաքանչյուր նրնխա ունի իր անկյունը, ե 
արդյոք դպրոցական կյանքը մանկության այն աշխարհն Է, ար իրեն լավ Է գգում ամնն 
դպրոցական:

Գործի բնրումով շփվնլով շատ դպրոցննրի հնտ, պարգն} ննք, որ կան ուսուցիչննր, որոնք 
հակված նն կարգապահական մոդէկին. խստորնն կարգադրում նն կսոոարնլ իրննց պահսւնջննրը, 
սահմանափակում նրնխաննրի ագատությունը և սւշսւկնրտի ինքնուրույն մտածողությանը: 
Դասին մէայալ լռությունն անթույլատրնլի Է: Անհրաժնշտ Է պայմանննր ստնդծնլ հարցեր տալու, 
արտահայտվնլա, վիճնլու, ապացացնլու, «հայւոեությունննր» անն|ու համար:

Ինքնուրույն բացահայտումննրը հիացմունք նն առաջացնում և աշակնրտննրին մղում 
ճանաչողական անհրաժեշտության գիտակցմանը:

Ուսացիչն իր աշխատանքում պնտք Է մշակի նրնխաննրի դատոդությունննրը լսնլու, նրանց 
պսւտասխանննրում ինքնատիպը գտննլու կարողություն, ամնն կնրպ խթանի աշակնբտննրի 
ինքնուրույնությանը, ագատ մտածողությանը, նրանց մնջ մշակի սեփա-կսւն հայացքներ, 
համոգմունքննր, պատկնրացումննր:

Резюме

Учитель в свой каждодневной работе должен выра встать умение прислушиваться к мнению 
учащихся, возможность находить в их ответах самостоятельные суждения, всячески способствовать 
развитию самостоятельности учащихся, их аналитическому мышлению, воспитать в них совственные 
взгляды, увеждепия и представления.
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