
Ռ. 1). Դ Ա Ն Ի Ե Է Յ Ա ն 

ՏԱՐՐԱԿԱՆ Եվ ՄԻՋՆԱԿԱՐԳ ԿՐԹՈՒԹՅԱՆ ՎԻՃԱԿԸ ԺԱՄԱՆԱԿԱԿԻՑ 
ԹՈԻՐՐԻԱՅՈԻՄ 

Մինչև ռեսպուբլիկական իշխանո՛ւթյան հաստատումը Թուր֊ 
քիայում գոյություն չուներ կրթության միասնական սիստեմ։ Սուլ-
թանական Թուրքիայում կրթությունը իրականացվում էր մզկիթ-
ներին կից տարրական դպրոցներում՝ «մեկտեբներում» և հոգևոր 
սեմինարներում՝ «մեղրեսեներում»։ 

Միայն XIX դարի կեսերին Թուրքիայում առաջին անդամ հիմ-
նըվեցին պետական տարրական դպրոցներ՝ «մեկտեբի Ռուշիդիե» 
և Яի դա դիես պետական միջնակարգ դպրոցներԱյս դպրոցների 
բացմամբ, որՈ՚հց թիվը, ի դեպ, շատ փոքր էր, երկրռւմ դրվեց աշ-
խարհիկ կրթության սկիզբը։ Սակայն այդ չէր նշանակում ուսուց-
ման մեթոդի լուրջ փոփոխում, նախկինի պես վերջինս բացահայտ 
սխոլաստիկ բնույթ էր կրում։ 

Մի ս&գամ չէ, որ Թուրքիայում փորձեր են կատարվել կրթու-
թյան բնագավառում ռեֆորմներ անցկացնել։ 1845 թվականին հրա-
տարակված հատուկ օրենքը, որը նախատեսում էր ընդհանուր ձրի 
ուսուցում, սուլթանական Թուրքիայում չիրականացվեց։ Նմանօրի-
նակ փորձեր կատարվեցին երիտասարդ թուրքերի ժամանակ՝ 1910 
և 1913 թվականներին։ 

Ազգային-ազատագրական պայքարի հաղթանակը Թուրքիայում 
նրա կառավարող շրջանների առջև, բնականաբար դրեց սոցիալա-
կան մի շարք խնդիրների լուծման անհրաժեշտությունը։ Քեմալա-
կան կառավարությունը ոչնչացրեց սուլթանաթը, հռչակեց ռեսպուբ-
լիկա և վերացրեց խալիֆաթը։ Թուրքիայի ֆեո դալա աստվածապե-
տական հին կարգին փոխարինելու եկավ բուրժուա՛կան ռեսպուբլի-
կան։ 

1 Լ ո շ у М. I. О а г п е է, ТЬе ТигМвЬ реор1е, Լօոճօո, 1905, р . 164.. 
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Ռեֆորմներ անցկացվեցին նաև լուսավորության բնագավա-
աւմ. դրանք թելադրվում Հին մի շարք պատճառներով։ Կապիտա-
լիստական հար ար եր ութ յան ների արագ զարգացումը, արտադրու-
թյան ճյուղերի և գյուղատնտեսության ընդլայնումը աոաշ էին քա-
շում ազգային մտավորական կադրեր՝ ինժեներներ, ճարտարապետ-
ներ, բարձրորակ տեխնիկներ և վարպետներ պատրաստելու ան-
հրաժեշտությունը։ 

Հին դպրոցը, ուր դասավանդումը կատարվում էր սխոլաստիկ 
ծրագրերով, չէր կարող բավարարել թուրքական կառավարող դա-
սակարգին, առաջ էր եկել ամբողջ ժողովրդական կրթությունը վե-
րակառուցելու անհրաժեշտ՛ությունը։ Պետք էր այնպիսի դպրոց, 
որտեղ ուսուցումը կատարվեր ժամանակակից սիստեմով և մեծ 
ուշադրություն դարձվեր հանրակրթական կարևոր առարկաներին։ 
1924 թվականի սահմանադրության 87-րդ հոդվածը «տարրական 
Կրթությունը բոլոր թուրքերի համար պարտադիր և ձրի»1 հռչակեց։ 
Փակվեցին կրոնական դպրոցները՝ մեդրեսեները, դպրոցների ու-
սումնական ծրագրերից հանվեցին բոլոր այն առարկաները, որոնք 
ուղղակի կապ ունեին մահմեդական կրոնի հետ։ 1925 թ. դեկրետ 
հրատարակվեց դերվիշների միաբանությանը [օրդեն) վերացնելու 
մասին։ Այս միջոցառումները, անշուշտ, թուլացնում Հին մահմե-
դական հոգևորականության ազդեցությունը։ 

1928 թ. մեջլիսը սահմանադրությունից հանեց այն կետը, որ 
ասում էր, թև «Թուրքիայի պետական կրոնը հանդիսանում է իս-
լամը»։ Մեջլիսի այդ որոշմամբ եկեղեցին անջատվեց պետությու-
նից։ Կառավարության այս և մյուս վերափոխումները անպայման 
առաջադիմական բնույթ էին կրում։ Սակայն դրանք բոլորռվ/ւն Է/ 
չէին խոսում այն մասին, թե քեւէ ա լականները կրոնի ազդեցությունը 
լրիվ վերացնելու վճռական կողմնակիցներ Էին։ Լուս ավորության 
մինիստրությունը շարունակում Էր գյուղերի ծխական դպրոցների 
համար կրոնակս/ն դասագրքեր հրատարակել։ Մինչև. 1933 թվականր 
И տ ամ բուլի համալսարանում գործում Էր աստվածաբանական ֆա -
կոՎտետ, մի փաստ, որը վկայում Է թուրքական կառավարության 
անհետևողականության մասին։ 

1924 թվականին թուրքական մեջլ/։սը որոշում ընդունեց ամ-
բողջ երկրռւմ կրթության միասնական սիստեմ ստեղծելու մասինւ 
Երկրի բոլոր ուսումնական հաստատությունները, այդ թվում նաև 

1 Ծստէսւ՝, օէէէ 26, 3 си (егМр. Апкага, 1945, տ. 178. 
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օտարաղդիներինը, լրիվ անցնում էին լուսավորության մինիստրու-
թյան վերահսկողության տակ։ 

Լուսավորության ասպարեզում ռեսպուբլիկական կառավարու-
թյան կարևոր միջոցառումներից էր այբուբենի ռեֆորմը։ Առաջնե-
րում էլ փորձեր էին կատարվել լատինական այբուբեն ընդո&ելու 
ուղղությամբI Բայց մահմեդական հոգևորականությունը, որի ձեռ-
քում էր գտնվում կրթության գործը, ինչպես նաև մտավորականու-
թյան մի մասը դիմադրում էին։ Նրանք գտնում էին, որ «լատինա-
կան այբուբենի ընդունմամբ թուրքական հին դրականության բոլոր 
գանձերը անհասկանալի կդառնան ապագա սերնդի համար, որ ղու-
րանն ու մզկիթների արձանագրությունները կարելի է գրել միմիայն 
արաբական տառերովս։ 

Ри/յց լատինական այբուբենի թշնամիների դիմադրությունը 
կոտրվեց։ 

Լատինական այբուբենին անցնելու համար ոգևորող օրինակ 
ծառայեցին սովետական արևելյան ռեսպուբլիկաներում կատար-
ված համանման ռեֆորմները։ 

1926 թ. մարտ ամսին Рաքվում տեղի ունեցավ թուրքագետ-
ների կոնգրես, որի որոշումները լատինական այբուբեն ընդունե-
լու մասին կարևոր նշանակություն ոմնեցան։ Վերադառնալով կոն-
գրեսից, թուրքական պատվիրակությունը, որի կազմում էին՝ Հոլ֊ 
սնյին Ջադե Ալին, Ч-ուլա Մեսարինեն և Քյուփրյոզոլ Ջ.ագե Մեմեգ 
Ֆոսսդան, հարց բարձրացրեց լատին ական այբուբենը հետազո-
տող հանձնաժողով ստեղծելու մասին։ 

1926 թվականի ամռանը Մոսկվա եկավ թուրքական մի այլ 
պատվիրակություն՝ ժողովրդական կրթության գործի կազմակերպ-
մանը ծանոթանալու նպատակով։ Վերադառնալով հայրենիք, առա-
ջինի նման այս պատվիրակությունը ևս արտահայտվեց լատինական 
այբուբեն ընդունելու օգտին2։ 

Այս բոլորի հետևանքը եղավ այն, որ Թուրքիայի բարձրագույն 
ազգային ժողովը 1928 թ. նոյեմբերի 1-ին օրենք ընդունեց այբու-
բենի ռեֆորմի մասին։ 

Լուսավորության բնագավառի վերափոխումները և հատկա-
պես այբուբենի ռեֆորմը դրական դեր խաղացին բնակչության գրա-
գիտության մակարդակը բարձրացնելու գործում և ճանապարհ հալ1-

1 ЦГАОР, фонд 4459, 0П. 2, дело № 403, Л. 139. 
г ՏԱ՛. .Народное просвещение' , 1926, № 8, էք 128, 

.Новый Восток ' , 1926, № 1 3 - 1 4 , էչ 
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թեքին նրա մտավոր աճի համար։ Մեծացավ ուսումնական Հաստա-
տությունների ցանցը, բացվեցին նոր բարձրագույն դպրոցներ. 
Ամենուրեք հիմնվեցին ուսուցչական դասընթացներ՝ նոր այբուբե-
նին և քերական՛ությանը ծանոթանալու համար։ 192Տ թ. նոյեմբերի 
20-ին չափահասների մեջ անգրագիտությունը վերացնելու համար 
կազմակերպվեցին ստացիոնար և շարժական դասընթացներ, որոնք 
կրում էին «ազգային դպրոցներЯ անունը: Դպրոցների ընդհանուր 
ղեկավարությունը ստանձնել էր Թուրքիայի պրեզիդենտ Մ. Քեմա-
լր։ Նրան շնորհվեց «գլխավոր դասատուի» կոչում: 192Տ—1929 
ուսումնական տաբում արդեն գործում էին շուրջ 20.000 դասըն-
թացներ՝ ավելի քան 1 միլիոն այցելողներով1: Ազգային դպրոց-
ները բաժանված էին երկու «Ա» և «Ря կուրսերի: «Աո֊ն գործում էր 
անգրագետների, իսկ «Բ»-ն՝ արաբերեն այբուբենը իմացողների հա-
մար։ Նոր այբուբենի հետ ծանոթանալուն զուգընթաց «Բ» կուրսերի 
ունկնդիրները սովորում էին նաև թվաբանություն. պատմություն. 
աշխարհագրություն։ 

Ուսման դասընթացը տևում է 2—4 ամիս< Ամեն մի դասարան 
շաբաթական ուներ 6 ժամ։ Այդ դասարաններում սովորողների 
թիվը լինում էր 15—40 մարդ2։ Անգրագիտության վերացման կամ-
պանիան ընթանու։!՝ էր բավական արագ տեմպով: Այսպես, 1928— 
1929 ուսումնական տարում դասընթացներն անցնելու վկայագիր 
էր ստացել 500 հազար մարդ։ Հետագա տարիներին սրանց թիվը 
պակասում է։ 1949—1950 թվականներին, օրինակ, այն կազմեր 
2738 մարդհ 

Բացի այդ դասընթացներից, 1932 թվականի փետրվարի 18-ին 
ստեղծվեցին այսպես կոչված «ժողովրդական տներըЯ, որոնք ։իո-
խ արինեցին яթուրքական օջախներին»*։ 

«Ժողովրդական տները» գործում էին մինչև 1951 թվականի 
օգոստոսի 8-ը և ունեին ավելի քան 1800 «Ա» խմբի և 600 «Բ» 
խմբի դպրոցներ։ 1936—1949 թվականների միջև ընկած ժամանա-

1 Тоигкап О^игкап, Ас1иИ ЕйисаМоп 1п Тигкеу. Ս ^ Տ Օ Օ . Ра ոտ, 1955, 
Л6 XIV, р. 18. 

2 Նույն տեղում, էշ 19։ 

1 Тигк1уе 1տէՅէ1տէ№ սասա тйййгЮей, Ы а Ш 1 к у Ш в д 1951, р. 212. 
4 «Թուրքական օջախները» ստեղծվել էին դեռևս երիտասարդ թուրքերի օրոք% 

պանթուրքիղմի և պանթուրանիղմի պրոպագանդման նպատակով» Դրանք իրենց 

նշանակությունը պահպանել էին նաև ռեսպուբլիկական կարգերի օրոքւ Սակայն 

մասսայականություն չունենալու պատճառով 1931 թ. քեմալիստները փակեցին 

դրանքւ 
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կայրյ անում "՛քո դ ովբդ ակ ան տները* այցելել Հին ավելի քան 

700.000 ունկնդիրներԿ 
"Ադդային դպրոցներն^ ու «ժողովրդական տներըյյ զգալիորեն 

նպաստեցին բնակչության գրագիտության մակարդակի բարձրաց-
մանըI ք՚այց Թուրքիայի րնդՀանուր հետամնաց ութ յան հետևանքով 
ժողովրդական մասսաների կրթական մակարդակի իսկական բար-
ձրացում աեղի չունեցավւ ճիշտ է լուսավորության բնագավառի վե-
րա/ի ոխ ու թյ ո լնն երր նպաստում Հին աշխարհիկ ուսուցումը ներ-
դնելուն, սակայն կրթության մենաշնորհը հիմնականում մնաց ոլնե-
վոր դասակարգի ձեռքին ե բանվորա-գյուղացիական զանգվածների 
կրթությունը սահմանափակվեց աննշան մին իմումով։ Ահա թե ինչոտ 
անգրագիտության լրիվ, վերացման խնդիրր Թուրքիայում այդպես 
Հլ ԱՈ։ծվեց։ 1950 թվականի վիճակագրական տվյալներով անգրա-
գետները կսւդմռւմ էին բնակչության 64,4%2։ 

Երկրորդ համաշխարհային պատերազմից հետո, երբ Թուրքիա-
յի կառավարող շրջանները երկիրը ներքաշելով իմպերիալիստա-
կան բր/կների մեջ ռազմականացման քաղաքականություն էին վա-
րում, անգրագիտության վերացման ընթա ցքը զգալիորեն դանդա-
ղել էրւ 1958—1959 թվականների բյուջեում լուսավորության համար 
Հատկացված .Հր 522,6 միլիոն լիր, այնինչ ռազմական ծախսերի 
Համար բաց էր թողնված 2,5 միլիարդ լիր3։ Թուրքական վիճակա-
գրության 1955 թ. տվյալներով երկրի բնակչության 59,4%-ը ան-
գրագետ էր*։ 1950 թվականի Համեմատությամբ դա աննշան առաջ-
ընթաց էր, եթե նկատի ունենանք նաև բնակչության աճը այդ նույն 
ժամ ան ակ ամ իջոց ում ։ 

Այժմ Թուրքի այի ժողովրդական կրթության սիստեմը կառուց-
ված է 1926 թվականի մարտի 22-ի օրենքի Համապատասխան։ 
Ըստ այդ օրենքի երկու սեռի երեխաների Համար էլ տարրական 
կրթությունը Համարվում Հ պարտագիր։ 

Լուսավորության մինիստրության պետական սիստեմը իր մեք 
ընդգրկում Հ րնդՀանուր մասնադիտակս/ն կրթության բոլոր օղակ-
ները։ Հարկ է նշել, որ լուսավորության սիստեմի վերակառուցման 
ժամանակ շատ բան ընդօրինակվեց եվրոպական երկրների դպրո-
ցական օրենսդրություններից։ ՀամաշխարՀա յին երկրորդ պատե-

1 ТйгМуе ЫаНаМк սասա гайс)йг1йви. 1вЫЫ1к у М р , 1951, р. 212. 
' . А к ? а т \ 12.У1.1952. 
' .Ս1ստ", З.Х11.1952. ? « » « , - г « « ъ . ^ ш ъ կ*ւ Բ »ի ն ե ր կ ա յ * ^ * ւ Գ * լ . = » չ 

ժ ք ֊ յ ի -
* .СИтЬиНуе! - , 8.11.1957. 

Ш 



բազմից հետո զգալիորեն ուժեղացավ ամերիկյան ազդեցությունը, 
որով ԱՄՆ-ը ցանկանում էր ամրապնդել իր քաղաքական ու տնտե-
սական դիրքերը՚ 1949 թվականի դեկտեմբերի 27-ին Թուրքիայի ե 
ԱՄՆ-ի միջև համաձայնագիր կնքվեց այսպես կոչված Հուսավո-
րության բնագավառում համագործակցելու մասին]:։ Այդ համա-
ձայնագրի ոգով Թուրքիայի լուսավորության մինիստրությունը 
անցկացրեց ռեֆորմ, որը երկրի ուսումնական հաստատություննե-
րում մտցրեց կրթության ամերիկյան սիստեմ։ 

«Մեկ-երկոլ տարի հետո, — գրում է «Ենի Իստանրոլլ» թերթը,— 
դպրոցներում ուսուցումը լրիվ չափով կատարվելու է ամերիկյան 
սիստեմով»1, որն հանգում է сгб—3—Յո կարգին, ուր 6 տարին 
հատկացվում է նախնական դպրոցին, 3 տարին՝ «կրտսեր միջնա-
կարգ դպրոցին» (]Ш1ЮГ հ1^հտշհՕՕԱ և նույնքան էլ՝ «ավագ միջնա-
կարգ դպրոցին» (ЭеГНОГ հւ§ե ՏշհօօԼ) ' Այդ սիստեմը լայնորեն օգ-
տագործվեց Թուրքիայում։ 

* * * 

Թուրքիայում նախնական կրթությունը երկու սեռի երեխանե-
րի (7 —12 տարեկան) համար էլ պարտադիր է և իրականացվում 
է քաղաքային ու գյուղական տարրական դպրոցներում։ Առաջիննե-
րը նորմալ տիպի տարրական դպրոցներ են՝ 5-ամյա դասընթացով 
և բաժանվում են երկու մասի. կրտսերի՝ 3 և ավագի՝ 2 տարվա 
տևողությամբ։ Գյուղակ ան դպրոցները սովորաբար ունեն ուսուց-
ման երեքամյա դասընթացներ։ Տարրական դպրոցներում պարապ-
մունքները սկսվում են հոկտեմբերի 1-ին2։ 

Ցածրաստիճան դպրոցների ուսումնական պլանների մեջ մըտ֊ 
նում են հետևյալ առարկաները՝ թուրքերեն լեզու, ընթերցանություն, 
գրություն, թվաբանություն, երկրաչափություն, գծագրություն, եր-
գեցողություն և ֆիզկուլտուրա։ Բարձրաստիճս/ն դպրոցը, նշված-
ներից բացի, անցնում է աշխարհագրություն, պատմություն, քա-
ղաքացիական իրավունք։ Քաղաքային տարրական դպրոցներում 
ուսումնական ժամերի քանակը շաբաթվա մեջ հավասար է 26-ի, 
իսկ յուրաքանչյուր ժամվա տևողությունը՝ 40—50 րոպեի։ Գյու-
ղական դպրոցներում շաբաթվա մեջ ուսումնական ժամերի քանակր 
նկատելի չափով պակաս է՝ հավասար է 18-ի3։ 

1 ,Уеп1 ЫапЬЫ" , 14. XI.1952. 
՚ . У а 1 а п \ 2.Х11956 
1 А Ь ս 1 Н. К. Տ а տ տ а ո ւ, ЕдисаПоп 1ո Тигкеу, ^ոտհւոտ(օո, 1952. 
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Գյուղական տարրական դպրոցներում ղասաժամերի կրճա-
տումը բացատրվում է երեխաների զբաղվածությամբ ինչպես ա նա֊ 
էին, այնպես էլ դաշտային աշխատանքներում։ Այդ է պատճառը, 
որ երեխաների զգալի մասը հազիվ գրել կարդալ սովորելով թող-
նում է դպրոցրւ երեխաների մեծամասնությունը չի կարողանում 
է,դավե/ նույնիսկ ուսման այս խղճուկ փշրանքներից, որովհետև 
ոչ բո/որ դյուզերում դպրոց կա։ Այժմ Թուրքիա յում ավելի քան 
35 Հազար դյուդից 17 Հազարը դպրոց չունի1։ 

Թեև 1052 թվականին Թուրքի այում Հաշվվում Էր 20773 տար-
րական դպրոց, բայց զգացվում Էր դպրոցների այնպիսի պակաս, 
ինչպես 1035 թվականին, երբ այդ թիվը ընդամենը 6112 Էր։ Դա 
բացատրվում Է նրանով, որ Թուրքիայում երեխաների թիվն աճում 
Է ավելի արագ, քան դպրոցների ընդլայնումը։ Այժմ այնտեղ 3,5 
միլիոն երեխաներից 1,5 միլիոնը ուսուցումից դուրս Է մնացեք։ 
Նույնիսկ Ստամբուլի ։Լիլայեթոլմ, ուր վիճակագրական տւէյալներով 
միայն 5 գյուղեր չունեն դպրոցական շեն բեր, 10 Հ աղար գյուղական 
երեխաներ զրկված են դպրոց Հաճախելու հնարավորությունից3» 

Տարրական դպրոցների ։Ա։ճակը մանավանդ անբավարար է 
արևելյան վիլայեթներում։ Թուրքիայի ազդեցիկ թերթերից մեկը՝ 
«Վաթանրէ), խոսելով մեջլիսի նիստերի մասին, գրում է, թե դե-
պուտատ Ուրֆին (ԺՌՊ) իր ելույթում շեշտել է լուսավորության 
գործի վատ դրվածքը արևելյան վիյայեթներում*։ Այստեղ ամեն 
տարի ավելանում է դպրոցից դուրս մնացած երեխաների թիվը։ 
«Վան սեսի» թերթը հաղորդում է արևելյան վիլայեթներում նախ-
նական դպրոցների լիակատար բացակայության մասին։ Թերթի 
ասեքով գրագետների տոկոսը ոչ միայն գյուղերում, այլև շրջկենտ-
րոններում շատ ցածր էտ» Նման վիճակ է տիրում նաև արևելյան 
այլ ւէիլայեթն երում։ 

Այսպես Ագրի վիլայեթում, օրինակ, 570 գյուղերից դպրոցներ 
ունեն միայն 122-ը։ Դպրոցական շենքերի պակասի Հետևանքով 
15.000 երեխաներ զրկված են դպրոց հաճախելու Հնարավռրռլ-

1 „ Р о г и т * , 1.IV.1960, № 145, с!И XIII, Տ. 6. 
2 „СОтЬиПуе!" . 30.VII.1959. 
՚ .АЫв" , 30.Х1.1959, № 257, Տ. 20. 
* „Уа1ап-, 11.1.1959. 
1 „Уап Без!" , 17.111.1952 ( •ոեՀ Е. С й р к и с о ь, .Положение тру-

дящихся масс в современной Турции' , стр. 136—137. 
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թյոճւից֊, Դիարբեքիրում (վիլայեթում) 653 գյուղերից միայն 

183-ում կան դպրոցներ, իսկ անգրագետ երեխաների թիվը հասնում 

Է 38 հազարի 

Այսպիսով, դպրոցական շենքերի անբավարարության, հետևան-

քով ժամանակակից Թուրքիայում մեծացել Է ուսուցման ցանցից 

գուբս մնացած երեխաների քանակը։ Եթե դպրոցների ասր ընթանա 

այժմյան տեմպերով, ապա ընդհանուր նախնական կրթության 

խնդիրը անտարակույս, կլուծվի միայն շատ տասնամյակներ 

հետո։ 

Թուրքական դպրոցը գտնվում Է աղքատիկ վիճակում։ Դպրո-

ցական շենքերը շեն վերանորոգվում։ Անգամ Ատ ամբոլլում շատ 

դպրոցներ տեղավորված են սարայներում և պահեստ աշենքերում։ 

Կոնյայի վիլայեթում 33 դպրոցական շենքեր խարխ[ված են և անհե-

տաձգելի վերանորոգման կարիք են զդում3։ Գյուղական շատ դըպ-

րոցներ տեղավորված են կիսաքանդ շենքերում, ուսուցման համար 

բոլորովին անհարմար սենյակներում, որոնք հաճախ նույնիսկ պա-

տուհաններ չունեն։ Նրանցից շատերը չեն լուսավորված և չեն տա-

քացվում ։ 

Երկիրը ագրեսիվ բլոկների մեշ ներքաշող կառավարող շրջան-

ները аԺամանակ չունեն» զբաղվելու դպրոցական գործով։ Ռազմա-

կան, կես միլիոնանոց բանակի պահպանման, բազաների կառուց-

ման և նման այլ նպատակներով ծախսվում են հսկայական միջոց-

ներ, մինչդեռ լուսավորությանը միայն աննշան գումարներ են հատ-

կացվում ։ 

1940—1955 թվականներին տարրական դպրոցների կարիքնե-

րի համար հատկացվել կ 1,5 միլիարդ լիր*, այսինքն գրեթե երկու 

անգամ պակաս, քան այն գումարը, որ միայն 1955 թվականին Է 

տրվել ուղղակի ռազմակս/և ծախսերին։ Լուսավորության կարիքնե-

րին տրվող հատկացումները գնալով կրճատվոսէ են։ Այսպես, պե-

տական բյուջեի քննարկման ժամանակ ժողո։[րդա֊ռեսպուբլիկական 

պարտիայի դեպուտատ Թուրխան Ֆեյդիօղլուն ընդգծեց, որ լուսա-

վորության մինիստրության կապիտալ շինարարության հատկա-

ցումները 1958 թ. նախորդ տարվա համեմատությամբ կրճատվեք Է 

18 միլիոն լիրովն ւ 

> „ А к 1 в \ 30.VI.1959, № 257, Տ. 20. 
2 Նույն տեղում է 

» . У а г а п " , 5.11.1953. 
* „ 2 а ! е г " , 27.У11.1956. 
* ,Ս1ստ*, 1.111.1958. 
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երեխաների դպրոց չհաճախելու հիմնական պատճառներից 
•մեկն էլ աշխատավոր զանգվածների նյութական ծանր դրությունն 
է։ НшЬр աշխատավարձը աշխատավորների հսկայական մեծամաս-
՛նությանը թույլ լի տալիս իր երեխաների ուսուցման ծախսերը 
հոգար 

Թուրքական մամուլի տվյալներով մի աշակերտ պահելու ընդ-
Հս/նոլր ծախսերը 1958 թվականին, 1957 թ. համեմատությամբ, 
60%-ով աճել կին, 100%-ով բարձրացել էին առաշին անհրաժեշ-
տության ապրանքների գները։ 

Այսպես, օրինակ՝ թուրքական որոշ թերթեր հրապարակել էին 
հետևյալ տվյալները։ 

1957 թ. 1958 թ. 
1 տետր 3 լիր 9 լիր 

1 գրիչը 100 ղուրուշ 200 ղուրուշ 

Գունաներկեր 12 ղուրուշ 300 ղուրուշի 

Այսպիսով 1958 թ. մեկ աշակերտի վրա ծախսվում էր 626 
լիրՀետևապես, գյուղացին, որի տարեկան միշին եկամուտը 1000 
Լիրից չէր անցնում3, չէր կարող ձեռք բերել թեկուզ դպրոցական 
ամենասեւ հրաժեշտ պիտույքները։ 

Այսպիսի ծախսեր ի վիճակի չէր կատարելու թուրքական աշ-
խատավորությունը, որի ամսական աշխատավարձը, ինչպես 
1957 թ. ապրիլին գրել է «Ոլլուս» թերթըյ տատանվում էր 180—200 
ւիրի միշև։ Դրա համար էլ բոլորովին պատահական չէ, որ Թուր-
քիայի տարրական դպրոցներում նկատելի է սովորողների մեծ 
մաղում։ Քաղաքներում դպրոցն ընդունված երեխաների միայն 
67°/0 է ավարտում 5 դասարան, իսկ գյուղերում 34^/ը ֊ ը * ։ Սովորող-
ների մաղումը ավելի մեծ է աղջիկների մեշ։ Սովորող աղջիկների 
թիվը քաղաքներում 25% ֊ ո վ , իսկ գյուղերում՝ 37 % ֊ով պակաս է 
տղաներից5ւ 

Թողնելով դպրոցը, 16 տարեկանից փոքր հազարավոր երե-
խաներ աշխատում են երկրի արհեստանոցներում և ֆաբրիկանե-
րում , վաստակելով խղճուկ կոպեկներ։ «Սոն պոստա» թերթը նշում 
է, որ «...թուրք երեխաների համար այլ ելք չկա, բացի մեռնելուց 

1 ' С й т Н и Л у е Г , 11.1Х.1958. 
* ,Ս1ստ-, 28.IX.1958. 
՚ „Уа1агГ, 29.ХП.1958. 
4 .Ս1ստ", 20.VI.1957. 
5 Նույն տեղումէ 
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կամ էլ մի կտոր հացի համար ուժից վեր ստրկական աշխատան-
քից»1։ Նույն թերթը գրում է, թե չհաշված գաղութային երկրնեբը, 
երեխաների աշխատանքի շահագործմամր Թուրքիան ռեկորդ է 
խփել։ Թուրքական իշխանությունները չեն կատարում անչափահաս-
ների աշխատանքի մասին միջազգային կոդեքսի պահպանումը-.-

Հազարավոր թուրք երեխաներ, չկարողանալով աշխատանք 
ճարել, մնում են բախտի քմահաճույքին։ Նրանք զբաղվում են 
գողությամբ, ողորմություն են խնդրում, քարշ են գալիս շուկա-
ներում։ Միայն Ստամբուլում, «Ջումհոլբիեթ* թերթի հաղորդմամբ, 
1958 թվականի հունվարին գրանցված էին դպրոցական հասակի 
15 հազար անապաստան երեխաներ3: Եվ իզուր չէ, որ թուրքական 
նախկին մայրաքաղաքը «դժբախտ երեխաների քաղաքդ համբավն 
է վայելում*։ 

Հատուկ հանձնաժողովի տվյա/ներով անապաստանների թիվը 
երկրռւմ հավասար է 250—300 հազարի, որոնցից դաստիարակու-
թյան են վերցված ընդամենը 4000• անապաստաններԴժբախտ 
այս երեխաների ճակատագիրը ամենևին չի անհանգստացնում 
Թուրքիայի կառավարող շրջաններին։ «Ոզուս» թերթը դառնությամբ 
գրում էր. «Ցավալի է գիտակցել, որ մեր հասարակությունը սովո-
րել է տեսնել թշվառ, աղքատ և անապաստան երեխաներ, որոնց 
լքել են մայրերը, վաճառել են հայրերը, որոնք արհեստականորեձ 
դարձել են շուկաներում ողորմություն աղերսող հաշմանդամ թա-
փառաշրջիկներ,— այսպիսի հաղորդումները սովորական են մեր 
թերթերի էջերում»6։ 

Անհրաժեշտ քանակի մ ան կա վարժ ակ ան կադրերի բացակա 
յությունը տարրական կրթության սիստեմի առաջ ծառացած խնդիր-
ներից է՛ Պաշտոնական տվյալներով ընդհանուր տարրական կրթու-
թյուն մտցնելու համար անհրաժեշտ են 60 հազար մանկավարժներ7տ 
Ինչպես թուրքական մամոզն էր հաղորդում, ուսուցիչների պակա-
սի պատճառով երկրի շատ դպրոցներում ղասերը 1958 թ. չէին 
սկսվել, մի շարք դպրոցներ էլ փակվել էին։ Կոնյայի վիլայեթում, օ-
րինակ, 50 դպրոցներ չէին կարողացել իրենց պարապմունքները 

1 .Ак§аш" , 8.IX.1959. 
2 Կապիտալիստական երկրների մեծամասնությունում պաշտոնապես արգել-

ված• է մինչև 14 տարեկան հասակի երեխաների աշխատանքը։ 

* ,С0тЬиг1уе1* , 10.1.1958. 
« „Уеп! 1 $ 1 к \ 12.У1.1954. 
5 ,Ս1ստ', 23.1\Л1957. 
6 Նույն տեղում։ 
Т гСОтЬиНуеГ , 28.VIII. 1959. 
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սկսելէ Անկ արայի վիլայեթում նույն պատճառով 1959 թ. 69 գյու-
ղական դպրոցներ փակվեցին2ւ 

1957 թվականի հունվարին «Հյուրիեթ» թերթը հոդված հրա-
տարակեց "Պահանշները շատ են, իսկ ուսուցիչները՝ քիչս բնո-
րոշ վերտառությամբ։ Նրա հեղինակը հայտն՛ում Էր, որ եթե մո-
տիկ ապագայում ուսուցիչների պատրաստման բնագավառում 
վճռական միջոցներ չձեռնարկվեն, "ապա ուսուցիչների նկատմամբ 
երկրի պահանջները կբավարարվեն միայն 70 տարի հետոս։ 

Իրենք՝ ուսուցիչները, ապրում են նյութական ծանր պաւման-
ներում։ Նրանց միշին աշխատավարձը կազմում Է ամսական 275 
Iիրայն ժամանակ, երբ միջին ընտանիքի ապրուստի անհրաժեշտ 
մինիմումը 1958 թ. 709 լիր Էր*։ Այդպիսի աշխատավարձով ու-
սուցիչները, իհարկե, չեն կարոդ քիչ թե շատ տանելի պայմաններ 
ստեղծեք իրենց ընտանիքների համար։ Այղ պատճառով Էլ նրանցից 
շատերը ստիպված են դասերից դուրս այլ գործերով պարապել կամ 
Էյ՝ ընդհանրապես փոխել իրենց մասնագիտությունը։ "Ջումհուրիեթ» 
թերթի հաղորդմամբ Կոնյայեում 1958 թ. դեկտեմբերին 21 ուսու-
ցիչներ ցածր աշխատավարձի պատճառով թողնում են մանկավար-
ժական աշխատանքը։ 

Ուսուցիչների աղքատ վհճակը անդրադառնում Է պարապմունք-
ների որակի վրա, ցածրանում են դեպի աշակերտներն ունեցած 
ակադեմիական պահ անշները ։ Դպրոցում տիրող այդ տենդենցը 
սուր քննադատության Է ենթարկվել թուրքական մամուլի Էջերում 
«Վաթան» թերթը, ընդգծելով տարրական դպրոցների աշակերտ-
ների պատրաստականության ցածր մակարդակը, առաջին հերթին 
դնում Է դասավանդման մակարդակի, ապա՝ դեպի աշակերտներն 
ունենալիք պահանջկոտության բարձրացման հարցը®հ Ուսուցիչները 
իրենց դիտելիքների հարստացման ու բարձրացման համար ո՛չ ժա-
մանակ ունեն, ո՛չ Էլ միջոցներ։ 

Այսպիսով, աշխատավորների նյութական ծանր վիճակը, որը 
հետևանք Է ամերիկյան իմպերիալիստներին ենթակա թուրքական 
կառավարող շրջանների հակաժողովրդական քաղաքականության, 
դպրոցական շենքերի և որակյալ ուսուցիչների սուր պահանջը խո-
չընդոտում են ընդհանուր նախնական կրթության իրականացումը։ 

1 „ С й т Ь и П у е Г , 22.Х.1958. 
2 Նայն տե՛ղում, 28. V I I I . 1959։ 

՚ „НОгЛуеГ, 14.1.1958. 
4 Նույն տեղում, 1С. XI, 1958, (1 լիրան=:100 ղուրուշի)։ 
տ ,Уа1ап", 10.Х1 1956. 

ա 



Թուրքի այ ում գոյություն ունի հանրակրթական միջնակարգ 
դպրոցի միասնական տիպ: Միջնակարգ դպրոցում ուսուցման տևո-
ղությունը 6 տարի է (3 տարի միջանկյալ միջնակարգ դպրոցում՝ 
առաջին աստի՛ճան, և 3 տարի լիցեյում՝ երկրորդ աստիճան)։ Վեր-
ջին վեցերորդ դասարանը տրոհվում է երկու բաժանմունքի՝ լեզվա-
կան և բնական-մա թեմատիկական: Աստիճաններից ամեն մեկը 
կարող է գոյություն ունենալ իբրև ինքնոլրու/ն դպրոց։ 

Միջնակարգ դպրոցի ուսուցման ծրագիրը բովանդակում է 
հանրակրթական, ինչպես նաև հատուկ մասնագիտական կրթու-
թյան առարկաներ: Դպրոցում աղջիկները սովորում են երեխային 
խնամել, տնավարություն, կար ու ձև: Իսկ տղաները ծանոթանում 
են տեխնիկական և առևտրական առարկաներին՝» Լիցեյում մեծ 
ուշադրություն է դարձվում օտար լեզուների ուսումնասիրմանը։ 
Միջանկյալ դպրոցն ավարտածները կարող են զբաղեցնել ցածր 
կարգի պաշտոններ, իսկ լիցեյն ավարտածները կարող են ընդուն-
վել բարձրագույն դպրոցներ։ 1958—1959 ուստարում Թուրքի ա-
յում գործում Լին ընդամենը 503 միջնակարգ դպրոցներՏ։ Այս թիվը 
միանգամայն անբավարար է։ Միայն Ատամբուլ քաղաքում 1956 — 
1957 ուսումնական տարում միջնակարգ դպրոցների համար նա-
խատեսված էր կառուցել 28 դպրոցական նոր շենք (10 դասարան-
ներով). դրա համար պահանջվոսէ էր 14 միլիոն լիր։ Այնինչ, լու-
սավորության մինիստրությունը հատկացրեց ընդամենը 4,5 միլիոն 
լիր3' Ուրեմն պահանջվող 28-ի փոխարեն հնարավոր էր կառուցել 
միայն 9 դպրոցական շենք։ Դպրոցական շենքերի պակասի հի։1նա-
կււն պատճառներից մեկն է, որ Թուրքիայում այժմ էլ միջնակարգ 
դպրոցի հասակ ունեցող 5 միլիոն երեխաներ չեն հաճախում դպրոց։ 
Վիճակագրական տվյալներով 1955—1956 ուսումնական տարում 
սովորողների թիվը կազմում էր 138,461, իսկ 1956—1957 ուստա-
րում 126,002 աշակերտ։ Եթե տոկոսային հարաբերությամբ վերց-
նենք, կտեսնենք, որ 1955 թ. 1950 թ. համեմատությամբ 9,6% ֊ով 

պակաս դպրո ցակս&ւ հասակի երեխաներ են ընդգրկված դպրոց-
ներումՅՈԻՆԵՍԿՈ-ի վիճակագրական տվյալներով Թուրքի այում 

1 ^ է Յ Ո " . 17.VIII.1958. 
1 „Уа1ап\ 6.XI.1959. Այս թվի մեք չեն մա՛սում ա4Գային փոքրամաս-

նությունների (Հույներ, Հայեր, Հրեաներ)/ ինչպես նաև օաարերկրյա դրպ-

{ • յ ն ե ր ը ։ 
1 .СОтЬиПуе! * , 29.VIII.1958. 
4 „Уа1ап\ 14.Х.1858. 
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էիջնակարգ դպրոցի հասակ ունեցող երեխաներից դպրոցում ընդ-
գրկվածների բանակը Ю^-ից պակաս է1 ։ 

Այս, աո անց այն էլ փոքր թվից շատ մեծ է սովորողների մա-
ղումը՝ ինչպես տարրական, այնպես էլ միջնակարգ դպրոցում։ 
1957 թ. դպրոցն ավարտել են 16,382 աշակերտ։ Դա կազմում է 
դպրոցն ընդոմյվածների ընդհանուր թվի 30%-ը2։ Այս հանգաման-
քը, աոաջին հերթին, առնչվում է բնակչության մեծամասնության 
ցածր կենսամակարդակի հետ։ 

Թուրքական մամուլի էջերում ավելի հաճախակի են երևում 
հոդյ/ածնԼր միջնակարգ դպրոցներում ուսուցիչների պակասի մա-
սին։ "Ջումհուրիեթյւ թերթը դրում էր, որ Կավռակ գյուղում (Աիվասի 
վիլայեթյ տեղական միջնակարգ դպրոցը մնացել էր առս/նց մի 
շարք առարկաներ դասավանդող ուսուցիչների, որի հետևսճքով էլ 
3 դասարաններում պարապմունքներ չեն անցկացվեի։ Ուսուցիչների 
անբավարար քանակի մասին էր գրում նաև «Հյուրիեթй թերթը, որը 
նկատում էր, թե մի շարք առարկաների գծով ուսուցիչներ չյինելոլ 
պատճաոյյվ Ստամրուլում միայն մեկ օրում 200 ազատ ժամ էր 
մնացելՀ։ 

Միջնակարգ դպրոցների ուսուցիչների թիվը ներկայումս հաս-

նում է 2995։ Դա նշանակ՛ում է, որ 100 աշակերտին ընկնում է 2,3 

ուսուցիք։ 

VՋումհուրիեթа թերթի տեղեկությամբ, լուսավորության օր-
գանները բողոքում են միջնակարգ դպրոցների և լիցեյների սովո-
րողների ցածր առաջադիմության մասին։ Որպես պատճառ մատ-
նանշվում է դասագրքերի և ուսուցիչների անբավարարությունը*, 
ուսուցման և դաստիարակման մեթոդների հետամնացությունը։ Սո-
վորողը չի ստանում այնպիսի գիտելիքներ, որոնք կօգնեին նրան 
գորենական աշխատանքում՝ դպրոցն ավարտելուց հետո։ 

Միջանկյալ միջնակարգ դպրոցն ավարտելուց հետո սովորողն 
իրավունք ունի ընդունվել լիցեյ։ Ոլսոլցոսէը լիցեյում վճարովի է 
և դրա համար էլ այն մատչելի է միայն ոմեևոր ընտանիքների երե-
խաների համար։ Երկրռւմ 1958—1959 թթ. կար 120 լիցեյ, որոն֊ 

1 .Коммунист' . 17.11.1962. 
• .Ս1ստ*. 16.1.1958. 
• . С й т Ь и П у е Г , 23.Х.1958. 
4 .НйгЛуеГ , 18.XII.1957. 
» ,Уа1ап*, 14.Х.1958. 
• . Р о г и т " , 1.111.1959, № 119, տ. 20. 
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ցում սովորում էին 44643 աշակերտ՝: Լիցեյների ցանցի ընդլայ-
նումը ունեցել է հետևյալ պատկերը: 1923 թ. եղել է 29 լիցեյ՝ 1241 
աշակերտով, 1950 թ. 88 լիցեյ, որոնք տվել են 22.169 շրջանա-
վարտներ-: 

Լիցեյները հիմնականում տեղաբաշխված են մեծ քաղաքնե-
րում: Սրանց ուսումնական ծրագրերում մեծ տեղ է հատկացված 
օտար լեզուների ոաումնասիրությանը, ապա թուրքերեն լեզէէին ու 
գրականությանը, քիմիային, ֆիզիկային, մաթեմատիկային, պատ-
մությանն ու փիլիսոփայությանը։ 

* * 
գ 

Երկրորդ համաշխարհային պատերազմից հետո թուրքակս/ն 
դպրոցներում ուժեղացել է կրոնի ազդեցությունը: Այդ տենդենցը 
հատկապես նկատելի է դարձել դեմոկրատական պարտիայի՝ իշ-
խանության գլուխ անցնելուց հետո (1950): Դեռևս 1949 թ. Անկա-
րայի համալսարանում բացվեց աստվածաբանական ֆակուլտետ: 
Հաջորդ տարում խախտելով աշխարհիկ ուսուցման սկզբունքը, 
թուրքական կառավարությունը տարրական դպրոցներում մտցրեց 
կրոնի դասավանդում3» Այժմ Բ՚ուրքիայում տարրական դպրոցների 
99%-ը կորցրել է աշխարհիկ դպրոցի բնույթը ՝։ 

1958 թվականին կրոնի դասավանդում մտցվեց նաև միջնա-
կարգ դպրոցներում ու լիցեյներում: Կրոնի դասատուներ պատրաս-
տելու նպատակով վերականգնվեցին իմամների դպրոցները։ Այժմ 
երկրում գործում են նման 16 դպրոցներ5» 

Դպրոցներոսէ կրոնական ուսուցման վերականգնումը թուրքա-
կան իշխանությունների հետադիմական քաղաքականության ուղղա-
կի հետևանքն Է։ Կրոնը հենց այն միջոցն Է, որը երիտասարդու-
թյանը դաստիարակում Է հնազանդության ոգով։ Պայքարելով 
առաջադիմական հայացքների տարածման դեմ, թուրքական կա-
ռավարող շրջանները դպրոցը դարձնում են տգք։տության տարած-
ման օջախ։ 

Խոսելով ուսումնական հաստատություններում կրոնը իբրև 
առարկա մտցնելու նպատակների մասին, « Т Ь в ЫаГГИС 

1 ,2а1еГ. 7.Х1.1957. « է ' « , У а 1 а п \ 6.Х1.1959. 
5 ,Ս1ստ", 1.Х. 1957, «՛ե՛ս Նաև МИН е ^ Ш т 1932—1952, Ыа1Ш1к оге1-

1ег1, № 7, տ. 4. 
1 АЬи1 N. К- ՏՅՏՏՅՈ1. Ейисаноп 1п Тигкеу, №տհէոքէօո, 1952, р. 17 
4 .Коммунист ' , 17.11.1962. 
® „Тпе ЫапИс Кеу1е»" . 8ер1ешЬег, 1957, р. 15. 
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Հանդեսը գրում էր, թե .կրոնը Հանդիսանում է թուրքական ռես-
պուբլիկայում կոմունիստական գաղափարների թափ անցման դեմ 
մղվող պայքարի լավագույն միշոցըսԿ 

Իշխանության գլուխ կանգնած՛ դեմոկրատական պարտիայի 
ծրագրում Հատուկ տեղ էր տրված «գաղտնի կոմոլնիզմիյօ դեմ մըղ֊ 
վող պայքարին։ "Ակշամս թերթը Հայտնում էր, որ Մենդերեսի կա-
ռավարությունը մշակել էր երեք մինիստրների՝ լուսավորության, 
ազգային պաշտպանության և ներքին գործերի մինիստրների Հա -
մագործակցության ծրագիր՝ առասպելական "գաղտնի կոմունիզմիս 
դեմ պայքարելու Համար2։ 

Այդ նպատակով լուսավորության մինիստրության գծով նախա-
տեսվում էր տարրական և միշնակարգ դպրոցներում շաբաթական 
3 գաս ամամ մտցնել՝ «կոմունիզմի վնասըа բացատրելու Համար։ 
Ամեն շաբաթ մինիստրությունը պետք է դպրոցներն ուղարկեր Հա-
տուկ բրոշյուրներ, որոնք շեշտեին, որ մաՀմեդական կրոնն ու թուր-
քական ազգային կառուցվածքը անՀամատեղելի են կոմունիստա-
կան աշխարՀի գաղափարների Հետ։ 

Մենդերեսի կառավարությունը Հայտարարեց, թե աճող սերնդի 
դաստիարակումը պետք է քաղաքականությունից, գաղափարական 
ամեն տեսակ ազդեցությունից դուրս լինի։ Իրականում՝ «կյանքից 
դուրս, քաղաքականությունից դուրս դպրոցը սուտ և կեղծիք է»3։ 
Վարագուրվելով «ապաքաղաքականության» բուրժուական թեորիա-
յով, թուրքական իշխանությունները կրթության սիստեմի մեշ իրա-
կանում մեծ տեղ են Հատկացրել գաղափարական դաստիարակու-
թյանը։ 

Թուրքական ղեկավարները ոչ մի միշոցից չեն խորշում երի-
տասարդությանը նացիոնալիզմի, պանթյուրքիզմի Լ. շովինիզմի 
ոգով դաստիարակելու Համար։ Բուրժուազիայի գաղափարական 
զինանոցում առանձնաՀատուկ տեղ է տրվում ռասայական տեսու-
թյուններին՝ որպես ամրողշ բնակչության և, մասնավորապես, երի-
տասարդության գաղափարական թմրեցման միշոցի։ Սովորողներին 
այն միտքն է ներարկվում, թե թուրքերը բարձր ռասայի ազգ են։ 
Ժողովրդա-ռեսպուբլիկական պարտիայի ծրագրում կբթությս&ւ և 
դաստիարակության բնագավառի մասին ասված է, որ «թուրքական 

1 .ТЬе I տ է а ա I с КеУ1е1У*. 8ер1ешЬег, 1957, р. 14. 
' „АкзапГ, 6.1.1958. 
3 <Հ, Ի, Լ են ին, Երկեր, հատ. 28, էէ 93՚ 
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ազգը բարձր է մյուս ազգերից, նա ունի ժառանգաբար աէւցնող մի 
շարք առանձնահատուկ արժանիքներ?1: 

Դաստիարակման նմանօրինակ գաղափարական բովանդակու-
թյունը ակնհայտ երևաց միջնակարգ դպրոցների և լիցեյների համար 
հրատարակված- պատմության քառահատոր դասագրքում՝ «Թարի-
խում)) (պատմություն): «Բ՛արի ՛լսի՝. Էջերում լայն արտացոլում են 
գտել բո ւրժո լա-նաց իոն ալի и տ ական , ռասիստական գարափարնե՚րն 
ու ուսմունքները: Թուրքիայի պատմությունը,— ասված Է ձԲ՚՚արի-
խում»,—թուրք ազգին բացատրում Է, որ նրա ռասան իրենից ներ-
կայացնում Է աշխարհում բոլոր ժողովոլրդներից և ազգերից ամե-
նաազնվագույնն ու բարձրագույնը, որի խելքով և ընդունակություն-
ներով ցրվեց հարյուրամյակների ընթացքում մարդկության գլխին 
կուտակված սև ամպը: 

Թուրքիայի պատմությունը թուրք ազգին բացատրում Է, որ 
նրա ռասան իր տաղանդով իրեն հավասարը չունի՝ ինչպես ռազմա-
կան գործում, պետության կառավարման և քաղաքականության 

• մեջ, այնպես Էլ գիտության, գրականության, արվեստի, երաժշտու-
թյան, ՛ճարտարապետության և արվեստի մյուս բնագավառներումէ 

Թուրքիայի պատմությունը թուրք ազգին բացատրում Է, որ նրա 
ռասայի տիրապետությունը տարածվել Է երկրագնդի բոլոր ան-
կյուններում, ուր մարդը ոտք Է դրել»2: 

Լիցեյների առաջին դասարանների համար հրատարակված 
Նիյազի Աքշիվ_ի և Էմին Օկտայի պատմության դասագրքում ասված 
է, թե թուրքերը «...որոնք անցել են քարե և երկաթե դարաշրջան-
ները, Միջին Ասիայից այլ վայրեր տեղափոխվելիս՝ տեղական ժո-
ղովուրդներին սովորեցրել են հողագործություն, կենդանիներին ըն-
տելացնելը և մետ աղամշակություն»3: 

ճգնելով ապացուցել, թե թուրքերը ամենահին ժողովուրդն են, 
թուրքական բուրժուական պատմաբանները, անտիկ աշխարհի 
պատմությունը սկսում են Թուրքիայի պատմությամբ։ Ուրիշ ժո-
ղովոլրդների և երկրների պատմությանը քիչ տեղ է տրվում կամ 
ամենևին տեղ չի տրվում, ինչպես օրինակ Ուրարտուին։ 

Լիցեյների 2-րդ դասարանների համար նախատեսված միջին 

դարերի պատմության դասագրքում պատմական նյութն այնպես է 

ւ «Народный учитель», 1934, № 1, стр. 111. 
» „ТагИг, сШ. IV, տ. 259. 
' Н1уаг1 А1<$1(, Епип Ок1ау, ТаПЬ Иве 1 տւուք, ЫапЬи! , 1957, տ. 18. 

126՛ 



բաշխված, որ դարձյաւ ամենամանրամասն կերպով շարադրվում• 
Լ միայն Թուրքիայի պատմությունը'» 

Թուրքական ադդային-շովինիստները կաշվի/ց դուրս են դա-
յիս ապացուցելու, թե թուրքերը պատկանում են ոչ թե մոնղոլա-
կան, այ/ արիական ռասային։ Թուրքական ռեակցիոն գաղափա-
րախոսները ըստ երևույթին չեն ըմբռնում, որ «բարձր ռասայիа 
առասպելը երբեք ոչ մի դեր չի խաղացել և չի էլ խաղա ժողովուրդ-
ների սոցիալ-տնտեսական ու կուլտուրական զարգացման մեշ։ «Թա-
րիխիյ, և մյուս ղասադրքերի էշերում պատմական իրադարձություն-
ների գնահատականը տրվում է իդեալիստական դիրքերից։ 

Հասարակական զարգացման պատմությունը թուրքական բուր-
ժուական պատմաբանները հանգեցնում են պետական առանձին 
ղեկավարների գործունեությանը։ Ազգա յին-ա զա տա գրական պայ-
քարում թուրքական ժողովրդի հաղթանակը նրանք վերագրում են 
Ըևմա/ի անձնական հատկություններին։ 

"Մուստաֆա Քեմալի շանքերի ու ձգտումների հանրագումարը, 
որի ղեկավարությամբ, շատ ռազմաճակատներում կատարվում էր 
հարձակում և պահպանվում էր պաշտպանություն, կազմում է ան-
կախ ութ յունը»1։ Այլ կերպ ասած՝ եթե չլիներ Քեմալը, չէր լինի նաև 
ազգա յին ֊ աղա տ ա դր ակ ան պայքարը։ 

Դասագրքերում ժխտվում է երկրռւմ բացի թուրքերից այլ ազ-

դերի առկայությունը։ 

Երիտասարդության գաղափարական մշակումը ռեակցիոներ-
ները վարում են նաև. սպորտային, բոյսկաուտյան կազմակերպու-
թյունների միշոցով։ Բոյսկաուտյան կազմակերպությունները 
(тс'йегл—հետապնդող) երիտասարդության խոշոր կազմակերպու-
թյուններ են, որոնք ընդգրկում են նշանակալից թվով դպրոցներւ 
Այդ կազմակերպության մեթոդները ընդօրինակված են «Հիտլեր-
յուգենւբ ֆաշիստական հայտնի կազմակերպությունից։ 

Այդ կազմակերպությունը մեծ տեղ է տալիս ռազմական գոր-
ծին։ Այժմ Թուրքիայի բոլոր միշնակարգ և բարձրագույն դպրոց-
ներում պարտադիր ռազմական ուսուցում է մտցված։ Թուրքական 
կառավարող շրջանները ոչ մի միջոցից չեն խորշում՝ երիտասարդու-
թյանը շովինիստական ոգովէ դաստիարակելու համար։ 

1 Н1уаг1 Ак$|Г, ТаЛЬ Изе II տ!ո1ք, ЫапЬи1, 1956. 
2 ,ТаП11", с И ւ, IV, տ. 56. 
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Շարադրվածի հիման Վրա կարելի Հ եզրակացնել, որ Թուր֊ 
բիարս! տարրական ու միջնակարգ կրթության գործը խոր ճգնա-
ժամ ( ապրում։ Բնակչության 70%֊ը անգրագետ Է, դպրոցական 
հասակի երեխաների 40 տոկոսը չի կարող հաճախել դպրոց։ Դպրոց-
ների և ուսուցիչների անբավարարության հետևանքով այժմ երկրռւմ 
Լայն տարածում են գտել կրոնական դպրոցները, որոնք ուսուցումը 
վարում են ըստ ղուրանի։ 

Թուրքիայի կառավարող շրջանները, որոնք երկիրը ներգրա-
վել են ռազմա՛քաղաքական ագրեսիվ բլոկների մեջ և նրա ամբողէ 
ներքին ու արտաքին քաղաքականությունը ենթարկել ամերիկյան 
իմպերիալիստներին, անտեսել են ժողովրդական կրթության գոր-
ծը է 

Բ՛ազմական նպատակներով ծախսվում Հ բյուջեի մոտ 60%-ը, 
այն ժամանակ, երր լուսավորությանը տրվում Է բյոլջետ ային հատ-
կացումների 1,8%-ը միայն։ 

Թուրքական մամուլը վերջին ժամանակներս լայնորեն քննար-
կում Է ժողովրդական կրթոլթյս/ե հարցերը։ Թուրքիայի այժմյան 
կառավարությունը նախապատրաստել Է լուսավորության ծրագրի 
նոր նախագիծ, որի առաջնահերթ խնդիրն կ լինում երկրռւմ անգրա-
գիտության վերացումը։ 

Р. Е. Д А Н Е Л Я Н 

СОСТОЯНИЕ НАЧАЛЬНОГО И С Р Е Д Н Е Г О 
ОБРАЗОВАНИЯ В СОВРЕМЕННОЙ ТУРЦИИ 

Р е з ю м е 

В статье рассматривается состояние начального и средне-
го образования в современной Турции. На основании конкрет-
ных материалов, взятых в основном из турецкой прессы, автор 
освещает такие вопросы, как сущность реформ в области про-
свещения, программы обучения, острая нехватка школьных 
зданий и педагогических кадров и др. 

Автор доказывает, что плачевное состояние начального и 
среднего образования в Турции—результат антинародной по-
литики турецких правящих кругов, втянувших страну в агрес-
сивные военно-политичаские блоки. 


