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ԿԴ.

Սէթյա <<տեսակ մը
մէջ հին ժամանակ ազնուական

պատդարակ՝ որուն
լով կը ճամբորդէին. chaise

կանայք նստեւ
2. հիւանդի պատգարակ՝

a porteurs.
Հիտալ. sedia <<աթոռ:

գրեթէ նոյն ձեւով>>

կառք>>:
2. երկանիւ փոքր

Սէռվիս <<սեղանի սպաս<ֆրանսvice. բուն կը նշանակէ <<ծառայութիւն>>,
. ser-

բայց ունի նաեւ այս իմաստը:
Սէքէսթ-րօ <<սնանկութեան

վաճառականի մը ապրանքներուն
կասկածով
վրայգելք դնել>> Հիտալ, sequestro: ար-

Սիլինտիր <<գլան>>,<ֆրանս. cylindre (եւ ո՛չ
թրք,

իտալ.
silindir

Սիկառա
<<գլանիկ>> ի ատայ.

cilindro):
եւ cigaro, zigaro: sigaro, որ

Սիկուռթա
հի, կեանքի)>>,

<<ապահովագրութիւն
թրք. (հրդեւ

իտալ. sigurta: sigurta<
Սիյա <<նաւակը ետscia <<նաւին ետեւի փրփուրի

թիավարելը>>Հիտալ.
dia առաջին իմաստով: հետքը>>, նյն,

Սիյօլա <<այն կաշին՝
տակը գամուած է>> Հիտալ.

որ ամբողջ կօշկին
բարբառով sola, նյն. orola.

suola, վենետկի
Սինթ-ինա <<ծովի ծանր հոտ,երկարժամանակնաւի որ երբեմն՝

ներու վրայ մէջ ծնացած
ապրանք_

<<աղտոտ ջուրերու
ալ կը նստի>> Հիտալ. sentina

կապէս նաւին տակ
ճամբայ,

լուալիք, յատ-հմմ
հոտ):

թրք. Sintina
գտնուած կոյուղին>>.

Սինյօր
զօզuse (սինթինայի

իտալ. signore.
<<պարոն,

աղնուական
Սինտիքա պարոն>> <

ֆրանս. syndicat.<<առեւտրական

Սիւրթիւքօ
ողով>><

tout հոմանիշ <<վերարկու>> < ֆրան...
թեամը. ճիշտ

բառէն, յունաձեւ sur-
ռուս. сюртукь

ինչպէս որ նոյն վերջաւո րոււ
Սուառէ <<վերարկու>: բառէն ունինք
Սումա տե՛ս զուարէ:
Սուստա

<<գում ար>> Հիտալ
նիլը>> փխր.

<<շան երկու somma.
լորովին հլու

կըսուի
սուստա

ոտքի վրայ կանգ-
ներս կատարելու

հնազանդ,
բոլոր

կեցեր է
<<բու

իտալ. sosta պատրաստ կեցած
պատու

5ը-
կանգնիլ>>: <<դադար, հանգիստ է>> <<ուՍուվուրյա խաղաղ
րակ>>. օտար

<սում.
զորական,

անյայտ: բառ է անշուշտ առ հասա:
բայց ծագում,
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Սուվընիռ <<յիշատակ, իբրեւ յիշատակ
դրուած նուէր>><<րանս. souvenir:

Սուփիէրա <<մէջը ապուր լեցնելով սե-
լանի վրայ դնելու մեծ աման, soupiere>>,
գործածական է Զմիւռնիոյ Հայոց բարբառին
մէջ< իտալ. suppiera, որ աւելի գործածաւ
կան է zuppiera ձեւով:

Սօթ-իզ տե՛ս զօթիզ:
Սօլաչա, սօլաչօ <<պտոյտ, շրջագայու-թիւն զբօսանքի համար>> (քիչ գործածական

է)>>իտալ. sollazzo <<ղբօսանք, հանգիստ>>:
Սօլթաթ. առանձին գործածական չէ:

ոճով միայն կ՝ըսուի սօլթաթ-ի պէս կայնիլ
<<ուղիղ, համարձակ, կտրիճ կերպով՝ ոտքի
վրայ կանգնիլ>>< խտալ. soldato <<զինուոր>>

Սօլֆաթ <<ծծմրատ. քինայի
ծծմբատ. յատկապէս

որ ջերմի դէմ իբր դեղ կը գործաւ
ծեն>>, թրք՛. 9 la) goo solfato< իտալ. solfato,
որ եւ sulfato, zolfato, zulfato.

Սօփա <<բիր, մահակ, հաստ գաւազան»,թրք. sopa կը թուի եւրոպական բառ,
բայց մայր ձեւը անծանօթ է:

(Շարունակելի:)
Հ. ԱՃԱՌԵԱՆ

ՊԱՏՄՈՒԹԻՒՆ
ԼԱԶԱՐԵԱՆ ՏՈՀՄԻ ԵՒ

ՄՈՍԿՈՒԱՅԻ ԱՐԵՒԵԼԵԱՆ ԼԵԶՈՒԱՑ Լն-
ԶԱՐԵԱՆ ՃԵՄԱՐԱՆԻ

(ՊԱՏՄԱԿԱՆ ՈՒՐՈՒԱԳԻԾ)
Աշխատասիրեց՝

ՅՈՎՍԷՓ ԹԱԴԷՈՍԵԱՆ

(Շարունակութիւն:)

ԱՐԵՒԵԼԵԱՆ
ՀԱՅԱՍՏԱՆԻ

Բ.
ՏԽՈՒՐ

ՎԻՃԱԿԸ
19ՐԴ ԴԱՐԻ ՍԿԻԶԲՆԵՐԻՆ

ՄՇԱԿՈՒԹԱՅԻՆ

ԵՒ
ՊԱՅՔԱՐԸ

ՆՐԱ ԴԷՄ
Թուռ

տութեանիք-պարսկական տիրապեւ
կեանքի տակ հայ ժողովուրդը,

դաժան
չունէր

տնտեսական
ու գոյքի ապահովութիւն,

որ
ոչ էլ

ենթակայ էր բարդաւաճ վիճակ, որ միշտ
հացն

հայթայթէրքաչարքաշ աշխատանքի իր օրուայ
ների

անկուշտ ու իր բազում կեղիքիչ՜...լու, որպէսզի մի
ախորժ ակներին բաւարար,

կերպ կարողանայ իր ողոր
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մելի գոյութիւնը պահպանել, բնականա-

բար չէր կարող զարգացնել ազգային մշա-

կոյթը: Նա չունէր ո՛չ դպրոց, ո՛չ տպարան,

ո՛չ դրականութիւն եւ ո՛չ մամուլ:
Ազգային մշակոյթի օջախները վառ էին

միայն գաղութներում՝ Հնդկաստան, Վենե-

տիկ, Վիեննա՛, Մոսկուա, Պոլիս, Զմիւռ-

նիա եւայլն:
Հայ եկեղեցին իսկ Արեւելեան Հայաս-

տանում ու նրա հոգեւոր սպասաւորներն եւս

դրեթէ ոչնչով չէին տարբերւում բուն ժո-

ղովրդից. նոյնքան տգէտ էին, նոյնքան խա-

ւարամիտ եւ նոյնքան մխրճուած նախապա-

շարումների մէջ... Անա-
<<Հայ եկեղեցին, ասում է Դաւիթ

ոյժ,
նունը, որպէս միակ կազմակերպուած

մի կազմակերպուած դիակ էր 1>>:

Մ. Թաղիադեանցը իր <<ճանապարհոր--
է

դութիւն ի Հայս>> գրքի մէջ նկարագրում
Ս. Էջ-

հայ ժողովրդի հոդեւոր կենդրոնի՝
մտքի

միածնի, որ հայ ժողովրդի սրտի ու
ամենա-

վառարանն էր, կրթական վիճակը

մռայլ գոյներով... մէջ,
<<Ուսման եղանակը Էջմիածնի

տեսակ
սում է նա, 1813-1816 թթ. երկու

խցի աչա-
էր՝ խցի ու վարժատան: Նա,

սպասաւոր
որ

էր.
կե ըտ էր, միաժամանակ

գիտէր
եւ

իր վարդա-
սովորում էր այն, ինչ որ երգեր, Սաղ-
պետը, մեծ մասամբ փոխեր, վարդապետ-
մոս եւ Շարական: Սակայն այդ իրենք
ներից աւելի մարդասէրները,արուեստներին

թէեւ

անտեղեակ էին ազատական
գիտութիւնները), բայց

(իմա աշխարհիկ
որ գիտէր այն,

եթէ գտնում էին մէկին, ուղարկում էին
խնայողութիւն չէին անում,

սովորելու: Եւ

իրենց մանուկներին նրա մօտ
ուսումը լինում էր

այսպիսով նրանցից ոմանց տկարներին եւ
շատերին նախանձելի, իսկ իրաւացի
աղքատներին յուսահատութեան
պատճառ:

էր մէկ ծեւ
<<Իսկ վարժատան

ուսումն
ու.նն տակ:

րունի վարդապետի հսկողութես խուռն
էին խառն ի

Վարժ արանը հաւաքուած մանուկներ,
հարիւրաւոր մեծ ու փոքր հասակ
5 տարեկանից մինչեւ 20 տարեկան

իրենլոգնեցնումուն
ցող: Վարժ ապետը չէր աշակերտին

առանձին-առանձին ամէն մի
հաղորդում էր

հ արցուփորձ անելու: Նա
հասարակական

1 Դ. Անանուն, <ՌՌուսահայերի:
զարգացումը ԺԹ. դարում, Ա.,
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ինչ որ գիտէր, իսկ աշակերտները միմիան-

ցից էին քաղում, ինչ որ իւրացնում էին:
<<Գիշերուայ ժամը 3ին, հաւախօսից ա-

ռաջ, վեր էին կենում նրանցից մեծերը եւ

ազդարարում աղօթքի կանգնելու: Եթէ մաւ

նուկները դժուարանում էին վեր կենալ կամ

դանդաղում էին, ապա նրանց թիկունքնե-

րին իջնում էին ցուպերի հարուածներ: Ժա-

մերգութիւնը տեւում էր շատ երկար: Ան-

գրաճանաչ մանուկները, քնաթաթախ եւ
յոգնած, ստիպուած էին լինում երբեմն 3--
ժամ ոտքի վրայ կանգնել: Եւ չէին դիմաւ

նում. յաղթահարուած քնից ընկնում էին

մէջքի վրայ, քաշւում էին մի ապահով ան-

կիւն կամ սեղանատան մի խորշը եւ թաց ու

ցուրտ սալայատակի վրայ խրմփացնում: Եւ

ահա վրայ էր հասնում բարեգութ վարժա-

պետը եւ իր աքացիով փախցնում նրա քունը

եւ իրան էլ քաշում ապաշխարելու սառցաւ

տանը: Նրանք սովորում էին առհասարակ

փոխեր եւ եկեղեցու շարականներ, Նարեկի

աղօթքներ, մասնաւորապէս աղօթքներ առ

սուրբն կոյս Մարիամ եւ առ այն սուրբը, որի

անունը աչակերտը կրում էր իր վրայ 2>>:

Թիֆլիսը հանդիսանում էր հայութեան

մի երկրորդ մտաւոր կենդրոնը, ուր կարելի

սպասել աւելի մխիթարական վիճակի.
էր

այստեղ եւս նոյն դրութիւնն էր, ինչ
բայց
որ Ս. Իջմիածնում էր տիրում...

Ա. Երիցեանը, իր վերոյիշեալ պատմաւ

աշխատասիրութեան մէջ в գծում է
կան պատկերը Վրաստանի մայ-
կրթական գործի
րաքաղաքում.

<<Ամբողջ քաղաքիս մէջ, քաջ հայերէն
համարւում էր միմիայն Նորաշէն

իմացողը ոտքով կաղ ժամկոչ Եղիա-
եկեղեցւոյ երկու

կաղութեանԳալստեանը, որ իր պատ-
զար Ֆնացել էր առանց ձեռնադրուելու:
ճառով

ոչ հեռու խարազխանայում (կօշ-
Եկեղեցուց

թաղը) սա վարձած ունէր մի
կակարների

ուր գետնի վրայ չոքած էին 13 հոգի
դուքան, քահանայացուք, եւ տա-մոնթեր, ապագայ

վրայ՝ բէճի անուանեալ
ւարի ոսկրէ թիակի

բարձրաձայն
գրում եւ կարդում

ժամկոչ
էին

Եղիազարը
: Ու սու-

ցանողն էր նոյն
Դուքանը դռներ

փալա-

խայով հանդերձ:
փողոցում անցուդարձ

չունէր,

բաց էր, եւ
նայում էին որպէս

անող-

ները կանգնում մոնթերի

Անդ էջ 111-113:
<<Կովկասահայք>>,

Ա., էջ 78--79:
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իմաստութիւն ուսանելուն, նոյնպէս նոցա
փալախայ ուտելիս. <<վա՜յ վա՜յ>> գոռալուն:
Դասատւութիւնն էլ կանոնաւոր չէր: Շաւ
բաթը երկու անգամ այդ դպրոցում խալիֆայ
Եղիազարը թանաք էր եփում եւ կաւեղէն աւ
մաններով ուղարկում էր մոնթերին ծախե-
լու փողոցէ փողոց: Օր չէր անցնիլ, ժամ չէր
անցնիլ, որ ծանօթները, բարեկանները եւ
առ հասարակ խալիֆայի <<պատիւը>>. ճանաւ
չողները չգային խնդրելու մէկը թէ <<մերոնք
(գերդաստանը) այսօր բաղնիք են գնում ամ-
բողջ օրով, մի կամ երկու մոնթեր բան
տուր լուացքի բողչէքը տանեն ու բերեն>>,
միւսը խնդրում էր թէ՝ <<կտուրս կաթում է,
թող մոնթերը գան՝ ոտքով տափտափեն
կտուրը>>, երրորդը թէ՝ <<սանամէրդ (կնիկս)
այսօր հաց է թխում, թող մոնթերից մէկը
գայ ծըծի երեխային օրօրելու>> եւայլն:

<<Եւ մեծահոգի խալիֆան վեհանձնաբար
բաւականութիւն էր տալիս ամէնքին՝ ում
<<խաթրը>> որ ունէր, ուղարկելով մոնթերին
լուացքը բաղնիք տանելու, կաթող կտուր-
ները տափտափելու եւ կամ երեխային օրօր
կարդալու>>:

Թիֆլիսի հայ հոգեւորականութեան
կրթական վիճակն էլ նոյնքան ողբալի է եղել:
Փողոցներում, Երիցեանի ասելով, վխտում
էին անգործ քահանաներ, որոնք <<առա-
ւօտից մինչեւ երեկոյ դատարկ շրջում էին
ու զուարճախօսութիւն անում...>>:

30ական թուականներին անգամ, երբ
Թիֆլիսում 1824 թ. արդէն բացուած էր
Ներսիսեան դպրոցը, իսկ Մոսկուայում
աւելի վաղ՝ 1815 թ. Լազարեան Ճեմարանը,
այնուամենայնիւ Ա. Երիցեանի վկայու-
թեամբ

<<Էջմիածնի կացութիւնը շատ տխուր էր
մտաւոր զարգացման կողմից: Բացի քանի
մի վարդապետներից, մնացած միաբանները
եպիսկոպոսներով հանդերձ, խոր տգիտու-
թեան մէջ էին ընկղմուած: Վանքն ուսում_
նարան չունէր, տպարան չկար, եւ տպարաւ
նին յատկացեալ շինութեան մէջ պահում էին
վանքի ժողոված բուրդը4>>:

Դ. Անանունը, վերոյիշեալ տեղեկու-
թիւնները հաղորդելով, պնդում է, որ
<<չնայած դրան (հոգեւորականութեան տգի-
տութեան) հոգեւորականութիւնը հեղինա-
կութիւն էր>>:

- Տե՛ս անդ Հ. Բ., էջ 126:

Ինչո՞ւ: Որովհետեւ, ասում է նա, <<եթէ
տգէտ էր հովիւը, աւելի եւս տգէտ եւ կոյր
էր հօտը 5>>:

Իրերի այս տխուր վիճակում էլ, սա-
կայն, հայի մտաւոր անդաստանը զուրկ չէր
մնում իսպառ տաղանդաւոր, եռանդուն, լոււ
սամիտ ու ջերմ հայրենասէր մշակներից:
Ժամանակ առ ժամանակ հանդէս է՛ին գալիս
աշխարհական եւ հոգեւորական մեծ դէմքեր,
որոնք, որպէս մի-մի փայլուն աստղեր լոյս

էին սփո ում իրենց խաւար միջավայրի վրայ
եւ ճանապարհ հարթում դէպի հայ ժողովրդի
յառաջադիմութիւն:

Այսպէս էին, օրինակ, Սիմէօն կաթողի-
կոսը (1753-1780), Յովհաննէս Լազարեանը
(1735-1801), Յովսէփ եպիսկոպ. Արդու-
թեանը (1743-1801), Ալամդարեան վարդա_
պետը (1796--1834), Մ. Թաղիադեանը
(1803--8858), Ներսէս Ե. Աշտարակեցին
(1770-1857), Խաչատուր Աբովեանը (1804--
1848) եւ ուրիշները:

Բայց մի ժողովրդի յառաջադիմութեան,
նրա լուսաւորութեան միակ յարատեւ գոր--
ծօնը ի վերջոյ դպրոցն է, հայ դպրոցը՝ հայ
լեզուի, հայ պատմական աւանդների, հայ
գրականութեան, հայ մտքի զարգացման
հաստատուն պատուանդանը: Դպրոցը՝ այն
անփոխարինելի հնոցն է, ուր կռում ու
կոփւում են տգիտութեան, խաւարամտու-
թեան դէմ պայքարող ոյժերը:

Եւ ահա 18րդ դարի վերջերքին եւ 19րդ
դարի սկիզբներին երկու հայ մեծ դէմքեր,
երկու ազգանուէր ականաւոր հայ գործիչներ
գրեթէ միաժամանակ յղանում են դպրոց
հիմնելու միտքը: Դպրոց, որ ունենար յա--
րատեւ կեանք եւ ուր կրթական գործը
դրուած լինէր լուրջ հիմունքների վրայ հա-
մաձայն դարու լուսաւոր գաղափարների:
Մէկը՝ հեռաւոր հիւսիսում՝ Մոսկուայում,
միւսը՝ Անդրկովկասի սրտում, Վրաստանի
մայրաքաղաք Թիֆլիսում: Երկուսն էլպարս_
կական տիրապետութեան սահմաններից

դուրս, ռուս պետութեան հովանու տակ:
Առաջինը՝ կոմս Յովհաննէս Ղազարեան

Լազարեանն էր, Լազարեան հոյակապ տոհմի
ամենաշողշողուն ներկայացուցիչը, միւսը
Թիֆլիսի առաջնորդ Ներսէս արքեպիսկոպոս

5 Տե՛ս Դ. Անանուն, <<Ռուսահայերի հ, զո ԺԹ.
դարում>>, էջ 100:

Աշտարակեցին, հետագայում մեծահամբաւ

կաթողիկոսը:
Լազարեան Ճեմարանի հիմերը դրուեց

1815 թ., իսկ,Ներսիսեան դպրոցինը -1824 թ..
Այս երկու դպրոցները եղան մի մի

կրթական հնոցներ, մի մի լուսատու ջահեր,

որոնց ճառագայթները թափանցեցին Արեւեւ

լեան Հայաստանի ամենախուլ անկիւնները,

եղան ռուսահայութեան մտաւոր զարգաց-

ման, մշակութային կեանքի յառաջադիմու=

թեան մեծագոյն ազդակները:
Այս. դպրոցները եղան առաջինները,

որոնք ուսումն ու կրթութիւնը աշխարհակա:

նացրին, դրին մանկավարժական հիմունք=

ների վրայ եւ առաջնորդուեցին եւրոպական

յառաջադիմութեան լուսաւոր գաղափարնեւ

րով:
Ահա՛, օրինակ, թէ ի՞նչ կարծիք ունէր

Լազարեաններից մէկը՝ Խաչատուր Լազա-

րեանը դպրոցական ուսման մէջ կիրառելիք

մանկավարժական մեթոդների մասին, այդ

օրերին - ուղղուած1811 թ. իր մի նամակի մէջ,
Եփրեմ կաթողիկոսին, նա գրել էր.

<<Դպրոցում ուսուցումը պիտի լինի հաւ

մեստ թարց ( առանց) իւիք ցասման, բարկու=

թեան եւ գանից պատժոյ հմտեցուցանել, զի

բարկութիւն, սպառնալիօ՛ք ահացուցանելն եւ

խիստ պատժելն բարբարոսական է գործ,

միշտ խռովեցուցիչ եւ յուսահատեցուցիչ ա=

շակերտի... 6>>:

Ներսիսեան դպրոցի պատմութեան եր=

կու ականաւոր հեղինակները՝ Ա. Երիցեան

եւ Ստ. Մալխասեանը շատ հիմնաւոր ու շատ

ցայտուն կերպով ներկայացրել են Ներսի=

սեան դպրոցի կատարած մշակութային հսկայ

դերը մեր ազգային-հասարակական կեանքի

զարգացման ես յառաջադիմութեան համար:

Լազարեան Ճեմարանը, դժբախտաբար,
կամչի ունեցել իր ականաւոր պատմիչներն

պատմիչը:
Մենք փորձում ենք մեր ներկայ աշխա=

տասիրութեան երկրորդ մասում այդ բացը

լրացնել մեր շատ համեստ ոյժերով եւ չա--

փազանց աննպաստ պայմաններում: Ճեմա-

րանի պատմութիւնը՝ որ ընդգրկում է 103

տարուայ մի ժամանակաշրջան, անշուշտ կը

պարզի նրա կատարած անգնահատելի դերը

в Լէօ, <<Պատմութիւն Երեւանի թեմ - դպրոցի>>,

էջ 92:

հայ ազգային-հասարակական ու մշակու=
թային կեանքի մէջ. բայց մինչ այդ, քանի

որ խօսքը հայ դպրոցների նշանակութեան,
եւ նրանց տարած պայքարի մասին 19րդ
դարի սկզբներին հայ կեանքում իշխող տգի=
տութեան դէմ, հարկ ենք համարում առաջ

բերել մի երկու վկայութիւն, Լազարեան

Ճեմարանի մասին:

Գէորգ Քանանեանը Լազարեան Ճեմա=

րանի 50ամեակին խօսած իր ճառի մէջ - հաւ

կիրճ կերպով եւ շատ ընդհանուր գծերով
պարզում է Ճեմարանի նշանակութիւնը հայ
մատաղ սերունդի կրթութեան գործ ում:

<<Ռուսաստանի կենդրոնում, ասում է
նա, Հայերի համար ծնունդ առած դպրոցի
համբաւը տարածուեց ո՛չ միայն լայնածա=
ւալ Ռուսաստանի բոլոր ծայրերը, այլ եւ նրա
սահմաններից դուրս՝ զանազան երկիրնեւ
րում բնակութիւն հաստատած հայերի մէջ:
Պարսկաստանի Հայերը, Ասիայի թուրքական
գաւառների եւ նոյն իսկ հեռաւոր Հնդկաս-
տանի հայերը սկսեցին նայիլ Ճեմարանի վրայ
որպէս լաւագոյն կրթական հաստատութեան

վրայ իրենց երեխաների համար: Ճեմարանը

դարձաւ մի տեսակ բարձրագոյն դպրոցական
կենդրոն Ռուսաստանի զանազան քաղաքների

եւ Ասիայի զանազան երկիրների համար:
Ամեն կողմից սկսեցին գալ դէպի այդ կեն-
դրոնը հայ երիտասարդ ոյժեր եւ ստանալով

նրա մէջ իրենց մտաւոր ու բարոյական վեւ
րածնութիւնը եւրոպական կրթութեան ազ-
դեցութեան տակ, տարածեցին այնուհետեւ
նրա սերմերը այն բոլոր վայրերում, ուր
Ռուսաց յաղթական զէնքը գործեց: Հայ
բնիկները ո՛չ միայն Կովկասի եւ Անդրկով-
կասի ամենահեռաւոր տեղերից, այլ եւ Սպաւ

հանից, Կալկաթայից, Էրզրումից եւ նոյն իսկ
Պօլսից շտապում են օգտուելու կրթութեան
բարիքներից իրենց երեխաների համար, այն
կրթական հաստատութեան մէջ, որը ծնունդ
է առել Լազարեան տոհմի առատաձեռն բաւ
րեգործութեամբ: Ճեմարանի ուսումնական
եւ դաստիարակչական գործի յաջող զարգաւ
ցումը միաժամանակ սկսում է գրաւել նաեւ
ռուս երեխաներին: Եւ Ճեմարանը այս ուղ-
ղութեամբ էլ լրացնում է մի որոշ չափով
ռուս դպրոցական հաստատութիւնների պա-
կասը>>:

Տե՛ս այդ ճառի էջ 21:
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95 ԿԴ,

Անդրկովկասի քաղաքակրթութեանծում պատկառելի դեր է կատարել
գոր-
Լա_

զարեան Ճեմարանը, վկայում է Լ. Մանուէ_
լեանը <<Ռուսահայ գրականութեան
թեան>> մէջ: - <<Դորպատի նման մի

պատմու_

կենդրոն էր Լազարեան Ճեմարանը,
մտաւոր

տեղ40ական թուականներին՝ թագաւորում
որ

<<հայկական ոգին>> եւ մշակւում էր. աշխար-
էր

հիկ լեզուն>>: <<Լազարեան Ճեմարանն էրգրեթէ բացառապէս մատակարարում ընտիրուսանողներ Դորպատի համալսարանին 8>>:

կան
Լէօն իր <<Պատմութիւն Երեւանի թեմա_
դպրոցի>> մէջ, մատնանշում է Լազա--

րեան Ճեմարանի մի այլ մեծ ծառայութեանվրայ, որ նա կատարել է հայ դպրոցի եւ հայ
մշակութային կեանքի մէջ.

<<Եթէ մենք, Ռուսահայերս կարող ենք
ցոյց տալ, որ 19րդ դարի համարեա երկրորդ
տասնամեակից մեզանում սկսում են դասա-գրքեր կազմել9, այս բանը մենք պարտականենք այն հզօր դրդիչներին, որոնք հէնց
ժամանակներից էլ առաջ եկան մեր կեանքի

այդ
մէջ: Յայտնի է, որ իրերի կարգի մէջ ան_
խուսափելին է պահանջ եւ բաւարարութիւն:
Առաջին հզօր պահանջը ծնեցնում էր հայ
կական առաջին բարեկարգ դպրոցը - Լազարեան Ճեմարանը: Պահանջ առաջադրելուհետ նա կարողութիւն ունէր եւթիւն տալու այդ պահանջին, քանի

բաւարարու-
որհովուած դպրոց էր, քանի որ նրան կեանք

ապա-
տուած եւ նրան կառավարող մեկենասները,շնորհիւ հէնց իրանց մեծ հարստութիւնների

հանդիսանում
եւ իշխանական ձգտումների, մեծ ոյժ էին
քական

հայութեան համար թէ քաղա-

Լազարեանների
եւ թէ մտաւոր ասպարէզներում:

տունը, անկասկած, մի խո-
շոր կուլտուրական կենտրոն էր մանաւանդայն ժամանակ, երբ հայութիւնը խորասու-զուած էր տգիտութեան խաւարի մէջ: Լաւզարեան Ճեմարանը ուսում էր տալիս հայերեխաներին եւ այդ գործը հեշտացնելու հա.մար տալիս էր եւ դասագրքեր, որոնք ար-դէն բոլոր հայ դպրոցներին էին հարկաւոր:
Մոսկվան,
նարկութեան,

գլխաւորապէս շնորհիւ այդ հիմ-
մտաւոր

դառնում է Ռուսահայերի
կենտրոնը, ամենաառաջաւորը եւ աւ

8 Տես Լեւոն Մանուէլեան,
նութեան պատմութիւն, Հատոր Ա,

Ռուսահայ գրակաւ
9 Մեր խօսքը, ասում է Բ, Գ, եւ Դ, 1909:

նոր դասագրքերի մասին է եւԼէօն ծանօթութեան մէջ,
հին աւանդական դասադրքերը,

մենք նկատի չունենք
մոս եւայլն>>: Այբբենարան, Սաղ--
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մենաեռանդունը ռուսահայ գաղութների մէջ,
ուր համախմբւում է հայ մտաւորականու-

թիւնը եւ հաստատւում է հայ գրականու_
թեան եւ գիտութեան բարձր ներկայացուց-
չութիւնը: -- Այս դերի մէջ Մոսկվան Ցնում
է մինչեւ 60ական թուականների երկրորդ

կէսը եւ այդ ժամանակամիջոցում էլ հայ
դասագրքերի մեծագոյն մասը կապ ունէին
Ճեմարանի հետ թէ իբրեւ դասատուներ եւ
թէ իբրեւ աշակերտներ 10>>:

Եթէ այս բոլորի վրայ աւելացնելու լի-
նինք այն անժխտելի փաստը, որ Լազարեան
Ճեմարանն ու Լազարեաններն իրենց բեղուն
բազմաճիւղ գործունէութեամբ եղան այն
ամուր պատուանդանը, որի վրայ կառու-ցուեց 50ական-60ական թուականների մեր
Վերածնունդի շքեղ չէնքը, մենք, ան-
շուշտ, արձանադրած կը լինենք մի պատմաւ
կան ճշմարտութիւն, սակայն ո՛չ լրիւ, քան-
ղի Լազարեան Ճեմարանը այնուհետեւ էլ՝
իր գոյութեան երկրորդ յիսունամեակում,
շարունակել է իր մշակութային եւ հասարա-
կական մեծ դերը կատարել բովանդակ
հայութեան մէջ եւ հայութեան համար: Ան-
հնարին է չափ ու կշիռ գտնել այն անսահ-
ման օգուտների, որ նա բերել է իր հարիւ-
րամեայ գոյութեան ընթացքին:

Չնայած որ Լազարեան Ճեմարանը1918 թ. աշնանից սկսած գոյութիւն չունի,
այսու հանդերձ մեր ազգային կեանքի բոլորմ արդերում դեռ այսօր էլ գործում են բազ-մաթիւ ճեմարանաւարտներ: Այն սերմերը,
որ նա ցանել է առատօրէն հայ կեանքի, հայմշակոյթի անդաստանում, տուել են ու տաւլիս են դեռ իրենց բազմարդիւն պտուղները:Անկեղծ ու ջերմ յարգանքի,ռանքի ու երախտագիտութեան խօսք

պատկաւ
ունինասելու ներկայ ու գալոց սերունդները Լա_զարեան շքեղ տոհմին ու Լազարեան Ճեմտա

րանին:

Նախ քան եզրափակելը
համառօտ պատմական տեսութեան

մեր խօսքը այս
պարզաբանենք մի խնդիր եւս,

մէջ,
կին զբաղեցրել է հայ

որ ժամանաւ

միտքը եւ կարող է այսօր եւս
հասարակութեան

տարակուսանքների յարուցուել ու
տեղիք ու թիւր կարծիքներիտալ: Այդ խնդիրը հետեւեալն է.

10 Տե՛ս Լէօ, <<Երեւանիէջ 227--228: թեմ, դպր. պատմ.>,
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Ինչո՞ւ համար Լազարեաններն իրենց

դպրոցի համար ընտրեցին Մոսկուան, որ
այնքա՜ն հեռու էր հայկական շրջաններից
եւ ոչ թէ, օրինակ, Թիֆլիսը կամ Էջմիա-
ծինը:

Ժ ամանակին այս հարցումի պատաս-

խանը տուել է Լազարեան Ճեմարանի տեսուչ

Գէորգ Քանանեանը եւ վերջ տուել բոլոր
տարակուսանքներին եւ առարկութիւններին,

իսկ ժամանակն ու կեանքը եկան փայլուն

կերպով ասլացուցելու, որ Ճեմարանի հիմ-
նադիրներն եղել են չափազանց իրատես ու

հեռատես իրենց որոշման մէջ, եւ չեն սխաւ
լուել ընտրելով Մոսկուան որպէս վայր իրենց

դպրոցի համար:
<<Կեանք տալով այս դպրոցին, ասել

էր Գ...Քանանեանը վերը յիշուած իր ճառի

մէջ Ճեմարանի 50ամեակի առթիւ (էջ 17--

18), նրա հիմնադիր Յովհաննէս Լազարեանն

ու նրա կազմակերպիչ Յովակիմ Լազարեանն

ի նկատի ունէին թէեւ մի համեստ, բայց շատ

պարզ ու յստակ կերպով գիտակցուած ու

միանգամայն արդիւնաշատ նպատակ: Կամեւ

նալով բաւարարել Ռուսաստանում ապրող

հայ ազգաբնակութեան կենսական սլահան-

ջին, նրանք ուզում էին նուիրել իրենց հայ-

րենակիցներին մի, դպրոց, ուր նրանց երեւ

խաները կարողանային ստանալ սկզբնական

ընդհանուր կրթութիւն, որից յետոյ, ստա-

նալով անհրաժեշտ մտաւոր զարգացում ու

բարոյական դաստիարակութիւն, ի վիճակի

ժամանակի ընթացքում լինել օգտաւ
լինէին հասարակութեան ու
ւէտ քաղաքացիներ նաեւ,
պետութեան համար: Պէտք է նկատել

որ տեղի ընտրութեան խնդրում իրենց դպրու

ցական հաստատութեան համար, նրանք աւ
ճշմաւ

ռաջնորդուել են նոյնքան ողջամիտ ու
գերադասելի էր

րիտ մտքով: Մոսկուան
Մոս-]

կայսրութեան բոլոր միւս վայրերից:
նպաստաւոր

կուան, ներկայացնելով րազում
բաւարարում էր

պայմաններ, հաւասարապէս
պահանջներին: Հա-

ծնունդ առնող դպրոցի էր համարում
կառակ այն կարծիքի, որ սխալ հե-
հիմն ադիրների միտքը՝ հիծնել դպրոցմենք

ժողովրդի բնակավայրերից,ռու
ընդհակառակը

հայ
համարում ենք վայրի ըն--

տրութեան մէջ ամենաերջանիկ ու էական

պայման նրա կայունութեան ու բարգաւաճ-

ման: Եթէ այդ պահանջը ներկայ ժամանակ-
հի-

ներում կարող էր ունենալ բանաւոր
չէ մի

մունքներ, նա բոլորովին ընդունելի
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կրթական հաստատութեան համար 50 տարի
առաջուայ պայմաններում: Եթէ չխօսենք այն
հանգամանքի մասին, որ հիմնադիրներն ու
հետագայ բոլոր հոգաբարձուները Լազա-
րեան տոհմից անմիջականօրէն մասնակցում
էին դպրոցի ընթացիկ կեանքի կարգաւոր-
ման մէջ, մի մասնակցութիւն, որ կենարար
կերպով ազդում էր նրա յաջող ընթացքի
վրայ, կային բազմաթիւ մղիչ պատճառներ
ընտրելու Մոսկուան:

<<Այն քաղաքները, ուր Հայերը կազմում
էին շօշափելի թիւ, տնւում էին Կովկա-
սում եւ Անդրկովկասում, ուր այդ ժամա
նակ տիրում էր կատարեալ քաօսական վի--
ճակ, մի հանգամանք, որ չէր կարող նպաս-
տելդպրոցի կանոնաւոր զարդա ու բար-
գաւաճման: Մինչդեռ Մոսկուան միանգաւ

մից բաւարարում էր դպրոցի բոլոր պահանջ-
ներին: Այստեղ վաղուց ի վեր գոյութիւն
ունէր հայկական գաղութ. Մոսկուան, որ-
պէս առեւտրական կենտրոն, անընդհատ
դրաւում էր նորանոր հայ եկւորներ: Բաց ի
այդ, որպէս ռուսական կրթական կենտրոն,

իր հռչակաւոր համալսարանով, տրամաւ
դրում էր բոլոր այն միջոցներն ու առաւեւ
լութիւնները, որոնք անհրաժիշտ են ամէն

մի դպրոցի յաջող զարգացման համար: Լաւ
զարեան Ճեմարանը Մոսկուայում ընձեռնում

էր իր սաներին նաեւ մի այլ անգնահատելի
պայման՝ ծանօթացնում էր նրանց լեզուի,
կեանքի ու բարքերի հետ այն հասարակու-
թեան ու պետութեան, որի քաղաքացիները
նրանք պիտի լինէ ին ապագայում>>՝:

Թէեւ այս մէջբերումի մէջԳ. Ջանանեանը
սպառիչ կերպով լուծում է խնդիրը, այսու
հանդերձ նրա բերած նկատառումները շեշ-
տուած են շատ ընդհանուր գծերով եւ բացի

այդ նկատի չի առնուած հիւս. Կովկասում,
Կովկասում եւ Անդրկովկասում բացուած
հայ դպրոցների կեանքն ու վիճակը:

Եթէ մի վայրկեան նկատի առնելու լի--
նենք նաեւ այդ հանգամանքները, չենք կա-

րող չընդունիլ, որ 19րդ դարի ոչ միայն
սկզբում, այլ եւ հետագայում, աւելի ուշ ժաւ
մանակներում գոյութիւն չու հայ կեանքի
մէջ նպաստաւոր պայմաններ մի դպրոցի
յաջող զարգացման ու անխախտ յառաջադիւ
մութեան համար:

Ամենից առաջ, երբ 1815 թ. Լազարեան
Ճեմարանի հիմը դրուեց, Անդրկովկասն
գտնւում էր Պարսից իշխանութեան ներքոյ,
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որ արդէն ինքնին անհնարին էր դարձնում
կանոնաւոր կրթական գործ վարելը:

Վրաստանը, ճիշտ է,, որ 1801 թ. միա
ցուեց Ռուսաստանին, այսուհանդերձ այնտեղ
էլ դեռ եւս չկար որեւէ ապահովութիւն:

Անգամ Ռուսաստանի հարաւում 19րդ
դարի առաջի կէսին հիմնուած դպրոցները
չունեցան այն յարատեւութիւնն ու յաջողու-
թիւնը, որ ունեցաւ Լազարեան Ճեմարանը:

Ի՞նչ վիճակում էին եւ ի՞նչ ճակատաւ
գիր ունեցան, օրինակ, Նոր-Նախիջեւանի
դպրոցը, որ հիմնել էր Յովսէփ արքեպ.
Արղութեանը եւ հետագայում Գաբրիէլ քահ.
Պատկանեանի ուսումնարանը նոյն Նոր-Նա-
խիջեւանում, բացուած 40ական թուական_
ներին. կամ Ս. Խաչի տպարանն ու դպրոցը
նոյն Յովս. արքեպ. Արղութեանի կողմից
ծնունդ առած. կամ Աստրախանի Աղաբաւ
բեանների դպրոցը, բացուած 19րդ դարի աւ
ռաջին տասնամեակում եւ, վերջապէս, Թէու
դոսիայի Խալիպեան ուսումնարանը, որի
հիմը դրել էր Գաբրիէլ արքեպ. Այվազեանը
1858 թ. եւ որը փակուեց արդէն 1871
թուին...:

Ի հարկէ, չի կարելի ժխտել, որ այդ
դպրոցները՝ժամանա կին բերել են մեծ օգուտ-

ներ հայ մատաղ սերունդի կրթութեան գոր-
ծին եւ առ հասարակ մեր ազգային մշակոյ-
թին, բայց եւ չի կարելի չխոստովանել, որ
նրանք չարդարացրին այն բոլոր յոյսերն եւ
ակնկալութիւնները, որոնք կապուած էին
այդ դպրոցների հետ եւ որ նրանց կրթականդերը եղաւ շատ սահմանափակ:

Այնուհետեւ գալով Անդրկովկասի մեր
թեմական դպրոցներին, մենք կը տեսնենք,
որ նրանք եւս չափազանց աննախանձելի վի-ճակ են ունեցել:

Աղ. Երիցեանն ու Ստ. Մալխասեանըիրենց Ներսիսեան դպրոցի պատմութեամբեւ Լէօն Երեւանի թեմական դպրոցի պատ--մութեամբ
մի պատկեր, որ

ցուցադրում են նրանց կեանքի
խորապէս յուզիչ է... Ի՜նչ

տառապանքների, ի՜նչ զրկանքների, ի՜նչներքին ու արտաքին ցնցումների են
կուած եղե՛լ նրանք իրենց ծննդեան

ենթար-

սկսած: օրից իսկ

Ներքին անվերջ խռովութիւնները
գելք են եղել յարատեւ բնականոն կրթական

ար-
կեանք ստեղծելուն այդ դպրոցներումՄի ներքին տագնապ յաջորդել է միւսին...:

Հոգաբարձութիւնների ու տեսուչների
շարունակական ընդհարուններն ու պայքար-
ները, որոնց հետեւանքով կրթական գործի
պատասխանատու վարիչ-տեսուչ արաղ-
օրէն փոփոխուել են, հոգեւոր իշխանու-
թեան եւ ապա ռուս բիւրոկրատիայի ան-
տեղի ու, բռնազբօսիկ միջամտութիւնները,
աշակերտութեան ըմբոստութիւնները տե-
սուչների եւ ուսուցիչների դէմ՝ անընդհատ
խախտել են դպրոցի խաղաղ կեանքը, իսկ
երբեմն էլ պատճառ եղել դպրոցի փակման
տարիների ընթացքում...:

Լէօի կարծիքով մեր թեմական դպրոց-
ների տխուր վիճակի գլխաւոր պատճառը
եղել է այն հանգամանքը, որ նրանք ծնունդ
են եղել 1836 թ. <<Պոլոժենիայի>>, իսկ այդ
Պոլոժենեան <<բացարձակապէս հոգեւորա-
կանութեան ձեռքն էր տուել Ռուսահայոց
ազգային դաստիարակութիւնը եւ հայ հոգեւ
ւորականութիւնը հարիւրաւոր փաստերով
ցոյց էր տալիս թէ որքան անօգնական եւ ան-
կարող է նա այդ դերի մէջ>>:

Արդ Լազարեանները, հիծնելով իրենց
դպրոցը Մոսկուայում, ցանկացել էին խու՝
սափել հէնց այդ հոգեւորականութեան մի-
ջամտութիւնից: Նրանք շատ լաւ ծանօթ
էին 11, թէ ինչ է կատարւում Ս. Էջմիած-
նում 18րդ դարի վերջերքին, ինչքա՜ն անա-
պահով էր -Ս. Էջմիածնի վիճակը, նրանք
գտնւում էին Դաւիթ-Դանիէլեան կաթողի-
կոսների կռուի տխուր օրերի ծանր տպաւու
րութեան տակ եւ հոգեպէս տառապում էին,
տեսնելով թէ որքա՜ն մեծ ֆնասներ է կրում
ազգն ու իրենց պաշտած հայ եկեղեցին...:

Եւ նրանք կամեցան միանգամայն զերծ
պահել իրենց դպրոցը ամէն կողծնակի մի-
ջամտութիւնից, կամեցան միշտ իրենց աչքի
առաջ ունենալ այն, վարել դպրոցական
գործը իրենց հասկացողութեամբ, որը շատաւելի բարձր էր, քան այն ժամանակի հայ
կղերի կրթական գործի ըմբռնունները: Եւնրանք, իրօք, դրին Ճեմարանի կրթականգործը այնպիսի բարձր մակարդ ակի վրայ,որ դարձաւ մի առաջնակարգ դպրոց նոյն իսկ

11 Յայտնի է, որ Լաղարեանները էինպահպանում Ս. Էջմիածնի հետ եւ
սերտ կապ

կան թղթակցութեան մէջ: Այդ
գտնւում

թղթակցութիւնից
է ին մշտա>

երեւում
գործերի ու

է, որ նրանք լաւատեղեակ էին Ս. Իջմիածնի
մի փոքր մասն

վիճակի մասին: Նրանց նամակների միայն
ցետնի «Կովկասահայք> ում

է, որ հրատարակուած են Ա. Երիւ
նեանի <<Դիւտն Հայոց եւ Գիւտ աւ. քահ. Աղաւ

պատմութեան>> մէջ:

ռուսական դպրոցների շարքում. նրանք կա-
մեցան ապահովել նրա իրաւական վիճակը,
այնպէս, որ նա զերծ մնայ պատահականու-

թիւններից ու ամէն կարգի ցնցումներից:
Այս նպատակով տասնեակ տարիների ըն-
թացքում նրանք մեծ ջանք թափեցին, մին-
չեւ որ հասան իրենց նպատակեն ու տուին
Ճեմարանին հաստատուն դպրոցական ծրա-

գիր եւ վարչական կանոնագիր, հաստաւ

տուած կառ ավարական բարձրագոյն իշխա--

նութեան կողմից. վերջապէս, նրանք կամե-

ցան պահել ճեմարանը իրենց անմիջական

հսկողութեան տակ, որպէս զի կարողանան
միշտ վերահասու լինել նրա կարիքներին ու
պահանջներին: Եւ իրօք նրանք գուրդու-
րում ու խնամում էին Ճեմարանը որպէս

մայրը իր որդուն, եւ անընդհատ մեծ գու--
մարներ էին նուիրաբերում Ճեմարանին

լրացնելու նրա պակասները, բաւարարելու

նրա պահանջներին: Ո՞ւմ կարող էին նրանք

վստահել այդ խոշոր դումարները, եթէ Ճե-
մարանը հիմնուած լինէր Կովկասում կամ
Անդրկովկասում:

Չէ՛, Լազարեանները իրենց պայծառաւ

տեսութեան ու իրատեսութեան մէջ չէին
վրիպել, ընտրելով Մոսկուան, որպէս Ճե-

մարանի վայր: Եւ կեանքն ու պատմութ-իւնը

լիովին արդարացրին այդ ընտրութիւնը:

(Շարունակելի:)

ՖՐԱՆՔՕ ՆԱՍՐԻ ՓԱՇԱ

ԿՈՒՍԱԿԱԼ ԼԻԲԱՆԱՆԻ
(1868--8873)

ԾԱԳՈՒՄՈՎ ՀԱՅ

60ական թուականներուն թուրք պետա--

կան պաշտօնէութեան մէջ կը գտնուէին

կարգ Հայեր, որոնց անունէն կամ մակա--

նունէն
մը

դատելով կարելի չէր կռահել թէ հայ

եղած ըլլան: Այսպէս Եավէր, Ֆայիգ, Ար-

զուման, Տաւուտ Փաշա, Ապտուլլահ, Ալ-
թուն Տիւրրի եւն եւն: Եւ սակայն ասոնք

ամէնքն ալ ազգով հայ եւ բարձր պաշտօններ

կը վարէին թուրք կայսերական պետութեան

մէջ:

Տարակոյս չկայ թէ ժամանակակիցնե-
րուն ծանօթ էին անոնք եւ ոմանք ճանչ-
ցուած իբրեւ հայ: Բայց անոնցմէ ոմանք,

ինչպէս նաեւ ուրիշներ իրենց անուան անսու
վոր ձեւին պատճառաւ ընդհանրապէս ան-
ծանօթ մնացած եւ մեր ազգայիններէն իբրեւ
հայազգի չէին ճանչցուած:

Այդ շրջաններուն սովորական բան մըն
էր, նոյն իսկ եւրոպացիներուն համար,
որոնք իրենց եւրոպական անունը թրքականի
մը հետ փոխանակելով՝ կը դառնային բոլու
րովին անծանօթ անձ մը: Ո՞վ կրնար կռա-
հել թէ Լիբանանի երրորդ կուսակալ Րիւս-
թեմ Փաշա, որ ատեն մը թուրք համարուեր
(Փունջ, Կ.Պ. 1873, Թ. 778), յետոյ հայ
կարծուեր (անդ՝ 1874, Թ. 917) էր՝ իտա-
լացի եղած ըլլայ ծնունդով (անդ՝ 1874,
Թ. 921):

Այս տեսակէտով հետաքրքրական է պա-
րագան Լիբանանի երկրորդ կուսակալ եւ
ընդհանուր կառավարիչ Ֆրանքօ Փաշայի
եւս, որուն անուան ձեւը - Ֆրանքօ Նասրի
Փաշա պատճառ դարձած է իր ազգային
ծագումի վրայ մթութեան քող մը ձգելու:
Յետագայ գրութիւնս նուիրուած է լուսաբաւ
նելու իր կեանքը, գործունէութիւնը եւ ազ-
գային ծագումը:

Ա.
ԿԵՆՍԱԳՐԱԿԱՆ ԳԾԵՐ

Ֆրանքօ Նասրի Փաշայի ծնողքը Հա_
լէպցի են. ծնած է Կ. Պոլիս 1813ին (Ման-
զումէի Էֆքեար, Կ. Պ. 1873, Թ. 2102):
Փունջի համեմատ (1873, Թ. 778) Սուրիա
ծնած՝ լետոյՊոլիս եկած է: Թէ ի՛նչ կրթոււ
թիւն առած է՝ անծանօթ կը մնայ: Նախ վա-
ճառականի մը քով մտած է իբրեւ սպասա-
ւոր (Փունջ, անդ): Յետոյ երիտասարդ հաւ
սակէն թուրք պետական ծ առայութեան մէջ
մտնելով՝ կարճ ժամանակէն աստիճանաբար
բարձրացած է վարելով կարգ մը պատաս-
խանատու պաշտօններ, ինչպէս վիճաբանա-
կան գրասենեակի տնօրէնութիւն, խարիճիէ
քեաթիպի վարչութիւն, Բէյրութի մաքսա-
տան տեսչութիւն եւն:

1860ի Լիբանանի խռովութենէն վերջ՝
կայսերական լիազօր Ֆուադ Փաշայի կ՝ըն--
կերանայ դէպի Բէյրութ իբրեւ անդամ յա-տուկ Քննիչ Յանձնախումբի՝ իրեն յանձ-
նուած գլխաւորաբար Օգնութեան Գործի
կազմակերպութիւնը:

4*

© National Library of Armenia


