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Գլուխ առաջին

ԼԱՅՈՑ ԼԵԶՎԻ ՈԻՍՈԻՑՄԱՆ ՊԱՏՄՈԻԹՑՈԻՆ

1. ՀԱՅՈՑ ԷԵ9.ՎԽ ՈՒՍՈՒՑՈՒՄԸ ՄԻՋՆԱԴԱՐՅԱՆ ԴՊՐՈՑՈՒՄ

Լեզվի ուսուցումն առհասարակ սկսվում I; այն ժամանակ, երբ 
առաջանում են դրությունն ու դպրությունը։

Հայաստանում դրությունը սկիզբ է առնում Ուրարտական պե­
տության (Տ — Օ֊րդ դ. մ. թ. ա.) շրջանում. Ուրարտական գրերը 
սեպաձև են' նման ասորական սեպագրերին։ Թագավորները 
դրանցոՎ արձանադբոլթ  յո.ն էին փորագրել տալիս ժայռերի, քա­
րակոթողների, կավե տախտակների վրա: Մինչև այժմ Հայաս­
տանի տարածքում հայտնաբերվել են մոտ 500 սեպագիր արձա­
նագրություններ, որոնցում պատմվում, տեղեկություններ են հա. 
գորգվում ուրարտական թագավորների արշավանքների, ավարա­
ռումների, գերեվարումների, ինչպես նաև նրանց զանազան կա- 
ռուցումների' քաղաքների, բուրգերի, տաճարների, ջրանցքների 
շինության մասին։

Հայաստանում սեպագրությունը լայն տարածում չի ստա­
նում, Նա մնում է որպես թագավորների ու քրմերի սեփականու­
թյուն։ Ուրարտական պետության անկումից հետո սեպագրությունը 
դուրս է գալիս գործածությունից։ Դրա փոխարեն Երվանդյան 
թագավորության ժամանակ 6 — 2-րդ դ. ժ. թ. ա.) ստեղծվում են նոր 
դրություն ու դպրություն։ Արտաշեսյան թագավորության (2 —թ-ին 
դ. մ. թ. ա.) շրջանում, երբ հայոց աշխարհի բնակիչները արդեն 
միալեզու էին, այսինքն' /սոսում էին նույն լեզվով հին հայերե­
նով, հայոց դրությունը և դպրությունը ավելի խոր արմատներ են 
գցում ու զարգանում։
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թ՛ե' Ուրարտական, թե' Որվանդյան և թե' 1Լրտաշեսյան 
թա I) ա վորությս։ ն ն I։ րր ււ տ ր կ ա տիր ա կ ա ն 11/ ետ ութ յ ո ւնն հր I, ի ն ։
Ուստի նրանցում դոլոոցներ ր ւլործւււմ կին տիրաւդետող խավերի 
լլավակների համար: Ոստ սրում ստրակա տիրական ավադանոլ 
հ րեիւանհ ր ր սովորում կին արքունական, իսկ քրմւսկան ընտրանու 
զավակները՝ մեհենական դպրոցնհ րոլւ1 ։

Ս.րտ աջն սյան թագավորության կործանմամր ավարտվոււհ է 
ստ րկւստ իրա կան հ ասա րա կա ր էյ ի պա տ մ ությունը Հա յա ս տանում ։ 
Նրան ւիոխարինում է ֆեոդալական հա սա րա կա րդր, որի ւդատ- 
մությունը տրոհվում /; հրեք գլխավոր շրջանների' ւէաւլ միջ նա ւլսւ Ր 
(1—Օ֊րդ Դ-)> նասոՀն միջնադար (10—14-րդ դ.) և ուշ միջնադար 
(15-18-րդ դ.):

Վաղ միջնադարի սկդբնա կան' նախաքրիստռնհական շրջա- 
նու ւհ (1 3-րդ դ*), նսւյնպհս հիմնւէււլմ են արքունական և մեհենա­
կան դպրոցներ: Սակա/ն քրիստոնեության, որւդես ւդաշտոնական 
կրոնի, րնդռլնման ժամանակ (301 ) քարուքանդ են սւրվոլմ հե­
թան :::: ա կան կրոնի բոլոր օջաիւները' մեհյանները, ոչնչացվում են 
նաև ւեեհեն ա կ ան դրությունն ու դւդր ոլթյոլնր ւ Նրանից հետո 
հայերը մոտ մեկ հարյուրամյակ մնում են առանց հայրենական 
դիր ու դրականության:

Հայկական գրերի ստեղծումից հետո Մեսրոսյ Մաշտոցը
(361- 440) իր աշակերտների հետ ծավալոււե է լայն լուսավորա­
կան գործունեություն: Նա հիմնում է հանրային նախակրթա֊
րաններ, վանական դպրոցներ և վար դ աւդե տ ա րանն հ ր: Նախա-
կրթարաններում սովորեցնում կին գրել, կարդալ, սաղմոսել, ֊յաշ­
վել, վանական դպրոցներում' յոթն աղատ արվեստներ, իսկ վար֊ 
դապետարաններում' նաև ւիի լի ս ուի այությ ոլն և աստվածաբանու­
թյուն: {Դրականությունը վանական դպրոցներում և վարդապե- 
տարաններոլ.1 ավանդվում էր իբրև նա/սադոլռ, բանայի մյուս 
առարկաների ոլսոււ!նասիրւ1 ան համար:

Հնոլմ լեզուն ու գրականությունը ներառվում էին մեկ ամբող­
ջական դասընթացի մեջ, որը կրում էր քերականություն կամ քե­
րականական արՎեսւո անվանումը: {Դրականությունը թե ռրպեռ 
գիտություն և թե' իբրև դպրոցական դասընթաց ստեղծվում է 
հնադարի մի շարք երկրներոլմ' Հնդկաստանում, Չինաստանում, 
Ասորեստանում, բայց մեծ զարգացում է ապրում հատկապես
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Հունաստանում։ Հին հունական քերականական արվեստը հիմը է 
դաոնում մի ■շարը լեզուների քերականությունների մ՛շակման հա֊ 
մար: Նա մեծապեռ նպաււտում է նան հայերեն լեզվի քերականոլ֊ 
թյ ա ն կ ատարել ա գ որ ծ մանր:

Հույն քերականական միտքը զարգանում է գլխավորա պես 
հելլենական մշակույթի ծաղկման շրջանում։ Նրա համար կարևոր 
նշանակություն են ունենում երկու խոշոր մշակութային կենտրոն­
ներ' Պերգսւմր և Ալեքսսւնղրիան: Մեծ հոլակ են ձեռք բերում 
հատկապես Ալեքսանգրիայի ականավոր քերականները ս.1*[1Ա— 
տարքոսը (250—150 /ե. թ. ա.) և նրա աշակերտ Դիոնիսիոս Թուս- 
հս,9Ւ^1 (170—օօ ՛!• P• ա.)։

Հին հույների մոտ քերականությունը աներ մոտավորապես 
նայն նշանակությանը, ինչ որ այժմյան բանասիրությունը։ Դ. 
Թրակացու քերականությանը, որ կոչվում I; «-0 ե ր ա կան ա կան 
արվեստ», նայնպես կրում կ բանասիրական բնույթ։ Գա են 
ապացուցում նրա ընդդրկա ծ բաժինները կա ծ բազագրամասերը 
իրենց անվանումն հր ով' «Վերծանության ներկուռ ըստ առոգա­
նություն», «թրացառրըաթյան ըստ ներդոյս քերթողական եղա­
նակս», «Լեղվաց և հնագետ պատմությանց առձեռն բացատրու­
թյուն», «Ստուգաբանության գյուտ», «Համեմատության տեղեկա֊ 
թյուն», «Դա տ ոլմն քերթածաց» ։

Աոաջին բաժնում խոսվում է գրական երկերի' ըստ առոգա­
նության կանոնների հմուտ ընթերցանության, երկրորդ բաժնում' 
դրանց բանաստեղծական հնարանքների մասին։ Երրորդ բաժնում 
տրվում I, լեզուների և հնադույն պատմությունների բացատրու­
թյունը, չորրորդ բաժնում' բասերի ստուգաբանությունը, Հինգե­
րորդ բաժնում մեկնաբանվում են գլխավորապես խոսքի մա,,երը։ 
Վեցերորդ բաժինը, որ համարվում է ամենակարևորը, ընդգըր֊ 
կում է դրական երկերի բանասիրական ուսումնասիրումը;

Քերականական արվեստը հայերին ծանոթ Հր դեռ հնադա­
րում, Արտ տշեսյանների արքունիքում ապրում, գիտությամբ ու 
գրականությամբ էին զբաղվում բազմաթիվ հույն մտավորական­
ներ։ Բացի դրանից, նրանք արքունական դպրոցում դասավան­
դում էին պատմություն, ճարտասանություն, փիլիսոփայություն, 

քերականություն և այլ առարկաներ։
Թագավորական արքունիքում գիտությամբ ու գրականոլ-
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թյամր կին զբաղվում նաև հայ մտավորականները։ Սակայն նր­
բանդ համար գործունեության չայն ասպարեզ էին ընձեռում 
մեհյանները' հեթանոսական տաճարները, որոնր ոչ միայն կրո­
նական, այլև մշակութային օջախներ էին։ Դրանց կից գործում 
էին քրմական դպրոցներ, որտեղ կրոնական ու իմաստասիրական 
առարկաների հես։ ուււոլցանվում էին քերականական գիտելիքներ 
հայերեն ու հունարեն լեզուների վերաբերյալ։

Հայոց չեղվի քերականության ուսուցումը հաստատուն հիմքի 
վրա է դրվում Մեռրոպ Սաշտոցի հիմնած վարդապետարաններում 
ու վանական դպր ոցներ ում ։ Դրան մեծապես նպաստում է Դ. 
Թրակացու. «Քերականական արվեստ» աշխատության հայերեն 
թարգմանությունը, որ, հավանաբար, կատարում է Դավիթ Մեկնիչը 
5-րդ դարի կեսին։ Դ. Թրակացու քերականության թարգմանու­
թյունը կարևոր նշանակություն է անեն ում շնորհիվ այն բանի, 
որ նա ոչ թե տառացի ընդօրինակություն է, այչ բավական ազատ 
ւրէւխագրություն։ Թարգմանիչ/։ նրա քերականության հունարեն 
բնագիրը հարմարեցնում է հայոց չեղվի բնորոշ առանձնահատ- 
կաթ /ուննևրին ։

Դ. Թրակացու քերականության հայերեն թարգմանությունը 
մեծ իրադարձություն էր իր ժամանակի համար։ նա շարժում է 
շատերի հետաքրքրոլթյոլնր և առարկա դառնում բազմաթիվ մեկ­

նությունների։ 5-րդ դարս։։!' նրա վերաբերյալ մեկնություններ են 
գրամ Դավիթ, Մովսես և Անանուն մեկնիչները։ թստ որում, 
նրանք մեկնաբանում են Դ. Թրակացու քերականության ։։չ թե 
հունարեն բնագիրը, այլ հայերեն թարգմանությունը։ Բացի դրա­
նից, հայ մեկնիչները հանգես են բերում ինքն ուրույն, քննա գա- 
ա ա կան մոտեցում։

Այսպես, օրինակ' Դավիթ Մեկնիչը1 քերականությանը սահ­
մանելիս զգալիորեն հև ոտն ո ւմ է Դ. Ս՛րա կացաց ։ Հանգն։։ բերելով 
էմպիրիկական մոտեցում' Դ. Ս՛րա կացին քերականությանը հա֊ 
մարում է հմտություն, նրա հիմքում դնում է փորձէսկանությոէնը:

1 Միջնադարի հայ քերականների աշխատությունների վերարերյալ տեղեկու- 

թյուններր քաղեյ են ր ,յյխ ավոր ա պես Գ. Ջահուկյանի «քերականական և ուղղա­
գրական աշխատսւրյուններր հին և միջնադարյան Հայաստանումս ղրրիր (Երետն, 

1965)։
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Մինչդեռ Գավիթ Մեկնիչը, ելնելով ռացիոնալիստական հայեցա­

կետից, քերականությունը խաըսխում Հ բանականության վլ,ա, 

համարում Հ բանական արվեստ։ -
Մրգի հայերենում աաոն ու զիրթ հոմանիշներ են, նույն 

իմաստն ունեն։ Այնինչ հին հայերենում, հատկապես դասական 
դրար։սրոլմ, ասԱՆը գործածվում Հ՛ր նսչյունբ, գիրը նրա գրային 

պա ա կ ել։ի իմա ստով։
Դ. Թրակացին իր աշխատության վեցերորդ գլ"՚խր թեպետ 

վերնագրում է «Յաղադս տառի», րայց դրա տակ խոսում է ցրի 
մասին։ Նա փաստորեն որոշակի տարբերություն չի դնում 
աաոի ու ցրի միջև, Մինչդեռ Գավիթ Մեկնիչը տառը գործածում է 
նն-ունի փոխարեն, իսկ գիրը դիտում է իբրև նրա պատկերման 
նշան։ Այնուհետև նա տառը համարում է անշոշափելի, վերացա­
կան, գիրը' տեսանելի, թանձրացական, Ուստի հանձնարարում է 
ուս,, լցումը սկսել գրից։ Գավիթ Մեկնիչը այդ հարցում արդեն 
փորձում է արդարացնել Գ. Թրակացուն, ասելով, Աք, նա ուսու­
ցողական նկատառումով է «Յաղադս տառի» խորադրի տակ շա­

րադրանքը սկսում գրից՛
Գ. Թրակացին քերականության հետազոտման առարկան հա­

մարում I; տառը, վանկը, բառն ու բանը, Նա իլ, «Քերականական 
արվեստ»-ի 6-րդ գլխում բացատրում Հ UlUinp, 7 10-րդ գլուխ­
ներում' Վանկը, 11-րգ գլխում' բսաը, 12-րդ գլխում' բանը, իսկ 
մնացած 13 —21-րդ գլուխներում' խոսքի մասերը: Հաջորդակա­
նորեն անցնելով մեկից մյուսին' Գ. Թրակացին տառի և վանկի, 
բասի և բանի միջև տեսնամ Հ դլխավոբա պ ե ս աբտաքին, քանա­
կական տաբբեբություն, Մինչդեռ Գավիթ Մեկնիչը ցույց է տալիս, 
ոբ դրանք միմյանցից տաբբեբվում են գլխավորապես իմաստա­
յին, ոբակական տեսակետից, Նա նշում է, որ անկախ այն բանից, 
թե բառը քանի վանկից է կազմված կամ բանը' քանի բառից, 
յուրաքանչյուրն ունի իր որոշակի իմաստը։

Անանուն Մեկնիչը համեմատաբար ավելի քիչ ( հեռանում 
Գ. Թրակացուց: Նա ևս որոշակիորեն չի տարբերում տառն ու 
գիրը: Բացի դրանից, Անանուն Մեկնիչը Հական, որակական տար­
բերություն չի դնում տառի ու վանկի և բառի ու բանի միջև: Նա 
տառից ու վանկից բառն ու բանը զանազանում է ոչ թե իմաս­
տային, այլ քանակական տեսակետից, վանկը համարում Հ տա-
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ռևբ[ւ, բառը' վանկերի, իսկ բանը' րառեր ի սոսկական կապակ֊ 
ց ո ւմներ ։

Այդուհանդերձ, Անանուն Մեկնիչը ես մի շարք քերականական 
րմրռնո ւմն ե ր մեկնարանում է ինքնուրույնորեն: Այսպես, նա խս- 
սելով անվան մասին, տարրերում է նախ առարկան և անունը, 
ապա վերացական ու թանձրացական, հատուկ ու հասարակ անուն­
ները: թացի դրանից, Անանուն Մեկնիչը բավական հիշտ դա ա ս - 
ղություններ է; անում հայ բարբառների, դրա բար լեզվի հոլովում­
ների, հատկապես ներքին ու արտաքին թեքուՈնե ր ի, բայհյւի [սո­
նա ըհ մ ան ու դրանց սեռերի վերաբերյալ և այլն:

Մու|սես Մեկնիչր, որ կոչվում է նաև Ա ովսես թերթող, կ ան­
դամ ան որ են բացատրուէ^ է, թե ինչ է արվեստն ընդհանրապես և 
քեբականական արվեստը' հատկապես։ Նա գտնում է, որ արվեստ/, 
բուն աղբյուրը, միտքն է, հանճարեղ խորհուրդը։ Բայց արվեստը, 
անտարբեր չէ այդ խորհրդի նկատմամբ։ Նա էլ իր հերթին նպաս­
տում Է մարի զարգացմանը,: Այսպիսով, րոտ Մ ովսե „ Մեկնիչի' 
արվեստն ու միտքը, սերտորեն կապված են միմյանց հետ: Ելնե­
լով դրանից' նա քերականական արվեստի աղբյուրը, նույնպես 
համարում Է միտքը,, հանճարեղ խորհուրդը,: Ո,ստի քերականու­
թյունը, կատարյալ, իսկական արվեստ դարձնելու համար հարկա­
վոր է հաստատապես հենվել բանականության վրա, ղեկավարվել
դատ ողսլթյտմը:

Մովսես Մեկնիչը։ քերականության կատարելագործման հա­
մար կարևոր է համարում նաև լեզվի հմ տ ո, թյոլնը,, լեզվական 
ի ր ա կաթյո լ.նն ե ր ի իմացումը։։ նա գտնա։) Է, որ հարկավոր է 
լեզվական իրակությունները, ն ա ի։ մաքրել, քերել, -լղկել, ապա 
գարձնել քերականության սեփականություն։ Սակայն քերականը, 
դա պետք է անի բանականության հզոր ումով, մտքի ղոբությամբ։

Մովսես Մեկնիչը, քերականությունը վերցնում Է լայն ընդ- 
գրկմամր, ընդունում Դ. թ՛րակացու «Քերականական արվեստ»-/։ 
բոլոր բաժինները: Բայց նա փորձում է որոշ տարբերություն դնել 
քերականության ո։ դրականության ։) իջև։ Մ ովսես Մեկնիչը մի­
մյանցից զանազանում է շարադրությունը, քերթությունը և քերթո­
ղությունը: թնզ որում, առաջինը դիտուէ) է որպես արձակ դԸ1՚~ 
վածքների, երկրորդը' չափածո երկերի ամբողջություն, իսկ եր­
րորդը համարում է լեզվի վերաբերյալ գիտություն։ Նա փաստորեն
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շարադրության ու քերթություն տակ հա n կան ում է դրակտնռլ- 
թյոլնր, /ակ քերթողության ներքո' քերականությանը։ Այդուհան­
դերձ Ս ա/սես Սեկնիչր քերականությունն ու դրականությունը չի 
։։։ ռանձնա ց/։ ոլմ միմյանցից որպես ինքնակա առարկաներ, “‘JI 
ղրանք դիտում I; իրրհ միևնույն համակարդոլթյան տարրեր րա- 

ղ “՚ ՛է 1՚“՛ ‘^ա " ^ I'֊՜
Մու/սես Մեկնիչը ավելի որոշակի տարբերության է դնում 

տառի, վանկի, բառի և բանի միջև: Նա հետաքրքրական ղիտո- 
ղ՚՚։թ յուններ կ անում դրաբար/t հոլաթևերի ու հոլաթ։ լմների, ինչ֊ 
։ղեո նաև հնչյունաբանական ու բա։։ադիտական մի շարք ըմբըռ- 
ն ւ։ լ if ն և րի վև ր ուբ և րյ ուլ ։

Մ և որ աղ յան դիր ու դրականության աո եղծ ումից հետո, բացի 
Դ. Թրակացու «Քերականական ար վև ո տ » - ի ց, 5—7-րդ ղարերոլւք 
հունարենից հայերեն են թարդմտնվոլմ մի շարք այլ աշխատու­
թյուններ՝ «Պիտոյից դիրքը», Արիսւուոոհլի (հ֊բդ '/■ Թ. թ. ա.) 
«Յուղադո մեկնության» և «Ցաղադո ոտորողաթ յանց», Թևոքւ Աէե ք- 
uuil'njruupu (ե֊/ւն ղ. մ. թ. տ.) «Ցաղադո ճարտասանական կրթու­
թյանը», Պորփյուրի (3-- 1-րդ դ-) «Ներածության» և այլ երկեր: 
Հան ա րևն աշխատաթյոլնները հայերեն կին թուր դմւոնոլւք դլ/ոա- 
վորա պես հայն մշակութային կենտրոններում աոաւք առած 
երիտասարդները, որոնք կրաւ) են 1|ր։ոս1»ր piurqU ա քփշնԼր անունը: 
Բացի հույն նշանւա/որ մտածողների աշխատությունների թարդ֊ 
մանաթյանից, կրւոոեր թ ա ր դ մանիչները դրա,է են նաև ինքնու­
րույն երկեր, թոս, „բում, նրանք երկու դեպքում կլ նպատակ են 
դնում ամեն կերպ նպաստել հայրենական մշակույթի, դպրաթյան 
ու կրթա իմ յան ։,, ռաջընթ ա ցին:

Կրտսեր թարդմանիչները իրենց թե' ինքնուրույն և թե' թարգ֊ 
լքանա կան երկերում օդտադործում են հունարեն մի շարք բա­
ռեր, տերմիններ, լեղվաոճակսւն ձևեր և այլն: Անշուշտ, նրանց 
որոշ նորամուծությանն/,ր օդտակտր կին ,,ւ անհրաժեշտ: Բայց 
„բոշ նոբամուծությաններ կլ անհաջող էին, խրթին ու խորթ հա­
յոց /'"L'/P" ^••՛"՛/՛ նման նորամուծությունները, թեպետ արդյունք 
կին հունարեն լեղ,[ի, հայն մշակույթի նկատմամբ եղած անսահ­
ման սիրո ու ակնածանքի, ւիառտսբեն աղհատոււք կին հայոց լե- 
ղան, դարձն։,,լք արհեստական, անկյանք և նույնիսկ անհասկա­
նալի: Կրտսեր թարդմանիչների ընդունած ուղղությունը, որ կոչ-
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վամ է ՈոԼսաոան դպրոց, իր ազդեցությունն է թողնում 5—7-րղ 
դարերում թարգմանված ու. հեղինակված րոլոր երկերի, ղրանց 
թվում նաև Դ. Թ՛րակացու. «Քերականական արվեստ» աշխատու­
թյան հայերեն թարգմանության վրա:

Արաբական ավերիչ արշավանքների ու ղաման տ ի րաւղետ ու- 
թյան շրջանում (7—9-րդ դ.) Հայաստանի տնտեսական կյանքը 
դիմում է անկման, աւղրոլմ է [""I' ճգնաժամ: Ծանր վիճակում էր 
գտնվում նաև մշակութային կյանքը, հանրային նախա 1/րթարան­
ները փակվում են, ա/ւտնին դպրոցները դործում են հալածանքի 
ու սպառնալիքի տակ: Իրենց գոյությունը մի կերպ պահպանում 
են որոշ վանական դպրոցներ ու վարդապետարաններ:

Ինչպես ասվեց, Մե սր ոպ Մաշտոցի մամանակվանից սկսած 
վանական դպրոցներում և, մանավանդ վարդապետարաններում, 
դասավանդվում էին յոթ ագատ արվեստներ քերականություն, 
ճարտասանության, տ ր ա մ ա ս ություն, թվաբանություն, երկրա­
չափություն, աստղադիտություն և երաժշտություն: Թեպետ 
քերականությունը համարվում էր մյուս առարկաների ուսումնա­
սիրման բանալին, նախադուռը, բայց արաբական ամբողջ տի­
րապետության շրջանում, բացառությամբ Ստեփանոս Սյունեցոլ, 
ականավոբ քերականներ հանդես չեն դալիս:

Ստեփանոս Սյունեցին (8-րդ դ.) եղել է ոչ միայն եկեղեցա­
կան գործիչ, այլև ունեցեւ է բեղմնավոր գրիչ: Նրանից մնացել են 
մի շարք երկեր, որոնց թվամ նաև երկս: քերականական աշխս,- 
տոլթյռննևր: Նա դրանցից մեկը նվիրել է իր ուսուցիչ Մովսևս 
Սւունեցռլ քերականական աշխատությանը, մյուսը՝ Դ. Թ՛րակացու 
քերականության մեկնաբանությանը: Աոաջին աշխատությունը, 
ո1' լեցուն է աստվածաբանական դոգմաներով, սլվել/: շուտ քրիս­
տոնեական կրոնի քարող է, քան քերականական մեկնաբանու­
թյուն: Մինչդեռ երկրորդ աշխատությունը լուրջ հետազոտություն 
կ, Դ. Թ՛րակացու «Քերականական արվեստ»֊/: ծանրակշիռ մեկ­
նաբանություն, որը դերա զանցում է նախորդ մեկնիչների աշխա­
տություններին և կարևոր նշանակություն ունենում հայ քերակա­
նական մտքի հետադա զարգացման համար:

Ս. Սյունևցին նույնպես ընդունում է Դ. Թրակացու «Քերա­
կան ա կան . ա ր վե ս տ»-ո ւմ նշված բոլոր բաժինները, բայց միաժա­
մանակ տարբերություն է դնում քերա կան ո ւթ յա I: և գր ա կան ու-
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թյան, ինչպես նաև քերականության և քերթողության միջև: Նա 
ղրականոլթյունր ւ[երցնոլմ I; շատ լայն , առումով, այժմյան 
րանասիրոէթրսն իմաստով, Մինչդեռ, սեղմելով քերականության 
ոլորտք, Ս. Սյուներին նրա հետազոտման առարկան համարում է 
լեզուն, հատկապես խոսքի մասերը, իսկ նպատակը' րււղղաի/ո֊ 
սութ յան և ոլղղադրության ուսուցումը: Սակայն նա դրանով չի 
անտեսում քերականության նշանակությունը դրականության հա­
մար: Ընդհակառակն, նշում է, որ քերականությունն անմիջակա­
նորեն աւսսջանոլմ է դրականությունից և մեծ Օ-Նր Է կատարում 
դրական երկերի հորինման, ընթերցման ու մեկնաբանման դոր- 
ծում: Անշուշտ, դրականությունն էլ իր հերթին նպաստում է քե­
րականության զարդացմանը, որովհետև նրա ընտիր նմուշները 
նյութ են դառնում լեզվական կանոնների արտածման ու սահ­

մանման համար:
Այսպիսով, Ս. Սյունեցին ճշտորեն է մեկնաբանում դրակա­

նության ու քերականության փոխազդեցությունը, նշում նրանց 
սերտ փոխներկապակցության կարևորությունը ուսուցման հա­
մար: Իսկ դա այնքան էական հարց է, որ հենց այժմ էլ անչափ 
հուզում է մայրենի լեզվի և դրականության ուսուցիչներին ու մե֊ 

թսդիստնհրին ։
Ս. Սյունեցին քերթողությունը, որ Մովսես Մեկնիչը փաստո­

րեն նույնացնում է քերականության հետ, չի համարով լեզվի վե­
րաբերյալ դիտություն, այլ նրա հետազոտման առարկան դարձ֊ 
նոսր է բանաստեղծական արվեստը, հատկապես դեղարվեստա- 
կան խոսքի հնարանքները: Նա այդ կերպ ավելի պարզորոշ է դարձ֊ 
նոսք նաև քերականության, իբրև լեզվի վերաբերյալ դիտոլթյան, 
ուսումնասիրման ոլորտը։ .

Այսուհանդերձ, Ս. Սյունեցին դրականությունը, քերթողու­
թյունն ու քերականությունը չի դիտոսր որպես առանձին, ինքնա֊ 
կա առարկաներ, այլ համարում է միևնույն համակարդության 
տարբեր բաղադրամասեր։ Ըստ որում, այդ հ ա մ ա կա ր դո ւթյունը 
եթե Դ. Թրակացին անվանում է քերականություն, ապա Ս. Սյու­
ներին կռչում է զրականություն: Եվ դրանով հակասական ոչինչ 
չկա, որովհետև հնում թե' քերականությունը և թե' դրականու­
թյունը զործածվում էին նույն առումով, այժմյան բանասիրության 
իմ առտուի-
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Ս. Սյուներին բավական հտնդամանոբեն քննության I, աււնուժ 
Ս'. թ' բա կաց ու. քեբա կան աթյան բոլոր բաժինները:

«Վերծսւնոլթյան»-ը (1-ին քամին) դիտելով որւդես հմուտ 
ընթերցանություն' Ս. Սյանհցին նրա դլիւավոր նպատակը համա­
րում I; դրական հրկհրի դե ղեց ի կ ընթերցումը, իսկ հիմնական
պայմանները' ենթադատությունը, առոդան ությունն ու տրոհու­
թյունը։ Առաջին պայմանը պարտավորեցնում է յուրաքանչյուր 
դրա կան երկ կարդալ ձայնի ուրույն հնչերանդով, իւոոքի արտա-
ո ան ութ յան հղանակր

կարդալ ձայնի ճիշտ 
թյան, ուժդնութ յան ւ

հ ա մ ա ո/ ա տ ա ււ /ո ա ն հ ց նել ն ր ա
՛էրդ ւդայմանր պահանջում Է դրա
հլևկջմա մ ր , համաւդ ատաո /ո ո 
բարձրության ւդահւդան մ ամբ։

րնայթին, 
կան հրկր
արա դու֊

ոլայմանը պարտադրում է դրական երկի ընթերցման 
պահպանել այն դադարները, որոնք ցույց են տալիո 
թյուն նշանները:

Ս. Սյուներին «Զրուցատրության» (2-րդ բաժին)

/’ոկ երրորդ 
ժամանակ 

կեաադրա-

մհջ քննա֊
թ յան է առնում դրա կան երկերի բանա աո եղծ ա կան հնարանքնեբր, 
«Առձե ռն բացատրության» (3-րդ բաժին) մեջ տալիո I; հարևան լ/,— 
դաների ա. էոեդակտն բարբառների, ինչւդեո նաև հնադույն պատ­
մությունների մեկնաբանությանը։ Նա հաբեան լեզուների իմա­
ցումը անհրաժեշտ I; համարոլժ մայրենի լեզվի իրակություն­
ների, իոկ տեղական բարբառների ուսումնասիրումը' նրանում 
եղած ոչ դրա կան բառերի բտցսւտրման համար: թ աո որում, Ս. 
Սյանեցին կաբեոբ նշանակության կ տալիս ոչ միայն ոստանիկ, 
այլև եդե ր տ կան բարբառների ուսռււքնառիրմանը: եա ոստանիկ 
անվանում I; Հայաստանի միջնաշխարհի» եղերական ծայրան ասե-
րի բարբառները։

Ի դեպ, Ս. Սյունեցին ասացււղական տեսակետից նպատա֊ 
կահաբմար /; դանում «Առձեռն բացատբոլթյոլն» ֊բ դնել «Վեր֊ 
ծանոլթյուն»-ից առաջ: Նա դանում կ, «բ դրական եբկեբի հմուտ 
ընթերցանության, ինչպես նաև բացատրության համար հարկա­
վոր կ նաիւապես իմանալ լեզուներ ու բարբառներ և հնադույն 
պ ա տ մ ո Լթյ ո ւն նե բ:

Ս. Սյուներին «Ս տոլդաբան ութ յան գյուտ» (4-րդ բաժին) իա- 
րադրի տակ տալիս կ բառերի ս ։ո ուդաբանռլթյո ւնը: Նա այն կար­
ծիքն կ հայտնում, որ ժամանակի ընթացքում լեզվի սկզբնական 
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գոյավիճակը վ: ո լի ոի:վոլմ է, նա ենթարկվում I; աղավաղման, 
աղճատ:? Աէն: Բայց գրականության յ/լ քերականության առկա­
յության դեսլքոլմ լեզվի աղճատումը կանխվում, արգելակվում կ: 
Մինչդեռ ղրանց րացակայոլթյան դեպքում լեզվի աղավաղումր 
խորանում կ, ստեղծվում են ու ամրակայվում բառերի աղճատված 
ձեեր: կեղվի մաքրության հայքար հարկավոր կ ստոլդաբանոլթյան 
միջոցով գտնել աղճատված բալլերի ճիշտ, ուղիղ ձևերը:

■Բերակ տնական ըմբռնումների մասին Ս. Սյուներին ավելի 
հանգամանորեն խոսում կ հատկապես « Հա մեմւստոլթյան տեղե­
կության» (Տ-րգ բաժին) մեջ, ուր քննության կ առնում բառերի 
համանման ձևերը և խոսքի մասերը: Այդ քննության մեջ նա 
բավական տարբերվում կ իր նախորդներից: Այսպես, օրինակ' 
Դավիթ Մեկնիչը խոսքի մառերի տարբերակման համար ելակետ 
կ ընդանում գլխավորապես բառերի իմաստային կողմը: Խոսելով 
անվան ու բայի մասին' նա ասում կ, որ առաջինը ցայց կ տալիս 
գոյակ, երկրորդը' գործողություն: Ուստի գլխավոր խոսքի մասը 
անունն կ, այլ ոչ թե բայը: Մինչդեռ Ս. Սյունեցին խոսքի մասերի 
տարբերակման ելակետ կ դարձնում հատկապես նրանց կատա­
րած գերը: Ելնելով դրանից' նա նշում կ, որ գլխավոր խոսքի 
մասը յյչ թե անունն կ, այլ բայը: Ձույց տալով գործողություն, 
ժամանակ, դեմք ու թիվ' բայը դառնում կ նախադասության 
կհնտրոնլէ, միջուկդ։

Ս. Սյունեցին նույնպես ամենակարևորը համարում կ վեցն- 
րորդ' «Դատումն քերթածաց» բաժինը, որի մեջ մյուս բաժինները 
համադրվում են, ամբողջանում և իրենց գործնական կիրառումը 
գտնում: Ինչպես ինքը' Ս. Սյունեցին կ ասում, նախորդ մասերում 
հավաքված ծաղկափոշուց հենց այդ բաժնում կ, որ ստեղծվում կ 

մեղր |’անական:
Ս. Սյոլնևցոլ աշխատությունը շատ երկար ժամանակ դպրո­

ցում ծառայում կ որպես քերականության ձեռնարկ: Բացի դրա­
նից, այդ աշխատությունը կարևոր նշանակություն կ ունենա:? 
հայ քերականական մտքի ւլարգացման հա:) ար:

' Ս. Սյունեցոլց հետո երկար ժամանակ նշանավոր քերա­
կաններ հանդես չեն գալիս: Բ֊րդ դարի երկրորդ կեսում քերակա­
նական մեկնությունների թիվը ավելանամ կ միայն մեկ աշխա­
տությամբ, որի հեղինակը 2ամամ ԱրևելցիՈ (Բ֊րդ դ.) կ: Սակայն
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այդ տշխատոլթյոլնն էլ թեպետ կրում է «Վերլուծություն քերա­
կանաւն» (սորագիրր, ավելի շատ կրոնական քարողներ ու դո դմա - 
ներ է բովան գա կում, քան քերականական կանոններ ու դրանք 
վերաբերյալ մեկնաբանումներ։ նրա հեղինակք վերին աստիճանի 
սահմանափակ է, այնքան անտեղյակ, որ Դ. թ՛րակացու քերա­
կանությունը վերադրում է Հոմերոսին։ Նա աոհասարակ նոր ի։ոսք 
չի ասում, այլ հասարակացված ու խեղաթյուրված կերպով կրկը~ 
նոլմ է իր նախորդների ասածներք;

Հասուն միջնադարում (10—14-րգ դ.) տնտեսական կյանքի 
զարգացմանը զուգընթաց առաջադիմում է նաև մշակույթը։ Դա 
կատարվում է հատկապես թադրատոլնյան թագավորության (885— 
1045), թաքարյան իշխանության (11.90—1236) և Կիլիկյան պե­
տության (1080—1375) ժամանակ։ Պատմագրության, գրականու­
թյան, գիտության ու արվեստի հետ աննախընթաց դարդարում են 
ապրում կրթական կյանքն ու մ ան կա վարժա կան միտքը։ թացի 
վանական դպրոցներից ու վարդապետարաններից, գործում են 
՛բարձրագույն ուսումնարաններ' ճեմարաններ ու համալսարան­
ներ։ Հանդես են դալիս մի շարք լուսամիտ մտավորականներ 
տաղերգուներ, առակագիրներ, պատմա ղիրներ , գիտնականներ, 
փիլիսոփաներ, քերականներ, ճարտարապետներ, երաժիշտներ, 
նկարիչներ, որոնք առաջ են մղում հայրենական մշակույթը և 
միաժամանակ կրթում ու դաստիարակում բաղում սերունդներ։

Այդ ամենի շնորհիվ հասուն միջնադարում տեղի է ունենում 
հայկական վերածնությունը, որի նախակարապետները հանդի­
սանում են մեծահանճար Գրիգոր Նարեկացին (10-րդ դ.) և իմաս­
տուն, ամենադետ Գրիգոր Մ ա գի ոտ ր ո ս ր (10—11֊րդ դ-)՛ Նրանք 
երկուսն էլ նոր շունչ, նոր ոգի են մտցնում թե' դպրության և թե 
կրթության բնագավառում։

Դ. Մագիստրոսի թողած դրական հարուստ, բազմաբովան­
դակ ժաոանդոլթյան մեջ առանձնահատուկ տեղ է դրավում «Մեկ֊ 
նո,թյուն քերականին» վերտառությամբ աշխատությունը։

Ինչպես տեսանք, վաղ միջնադարյան դպրոցներում քերակա­
նությունը ավանդվում էր Դ. թրակացու հայերեն թարգմանված 
«քերականական արվեստ» դասագրքով* Հայ մեկնիչների աշխա 
լռությունները թեպետ մեծապես նպաստում էին քերականության 
ուսուցմանը, բայց դրանցից ոչ մեկը ինքնուրույն դասագիրք չէր* 
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Այնինչ հայոց Լեզվի ինքնուրույն գա սա գրքի ստեղծումը գնալով 
հրամայական ւգահանջ էր դաոնում։ Եվ .ահա Գ. Մագ[։ստրո։։[։ 
քերականական աշխատությունը գալիս՛ էր հենց ՛Այդ պահանջը 
"է՛՛՛շ Լ""1""1. բա վարարն լու:

Արաբական տիրապետության ժամանակ քերականական ար­
վեստը Ս. Սյունեցուց հետո չի մնում իր կոչման բարձրության 
վրա։ Նա կորցնում է իր փայլն ու հմայքը։ Դա է վկայում 
Հա մամ Արևելցու «Վերլուծություն քերականին» աշխատությունը։ 
Գրիգոր Մագիստրոսը ամեն կերպ ձգտում է քերականական ար­
վեստը գնել պատշաճ բարձրության վրա։ Նա հենց այգ նպատա­
կով էլ '1յ""մ է իր «Մեկնություն քերականին» աշխատությունը, 
"Լ՛է՛ շնորհիվ հայ քերսւկանական-մանկավարմական միտքը կա֊ 
տարում է նշանակալի առաջընթաց քայլ։

Գ. Մագիստրոսը նախ հանգամանորեն ուսումնասիրում է 
նախորդ քերականների մեկնությունները, ապա իր աշխատու­
թյունը գրելիս ծաղկաքաղ կատարում գրանցից։ Նա իր օգտա­
գործած նյութերի մեջ մտցնում է զանաղտն փոփոխումներ և 

միաժամանակ շարադրում նաև իր սեփական տեսակետներն ու 
ըմբռնումները։ Ուստի Գ. Մագիստրոսի քերականական աշխատու­
թյանը սոսկ բանաքաղության չէ, ինչպես կարծում են ոմանք։

Գ. Մագիստրոսը քերականությունը գիտում է որպես գրա­
կանություն։ Նա քերականության ծագումը կապում է գրականու­
թյան հհս։: Ելնելով գրանցից՝ Գ. Մագիստրալը կարծում է, որ քե­
րականությունը հույների մոտ առաջանում է Դ. Թրակացուց շատ 
առաջ, գեռ Հոմերոսի ժամանակ, երբ ստեղծվում են հունական 
դր ո ւթյո ւնն ո լ ղրա կան ությէ» ւնր ։

Քերականությունն ընդունելով իբրև բանասիրություն' Գ. 
Մագիստրոսր նրա համակարգության մեջ գնում է է. Թրակացու 
«Քերականական արվեստ»֊ոլմ սահմանված բոլոր բաժինները և 
դրանց իմացումը պարտագիր է համարում քերականի համար։ 
Լիովին տիրապեւոելով քերականական արվեստին' նա կկարողա­
նա քերել ու հղկել լեզուն։ Գ. Մագիստրոսը այն կարծիքն է հայտ­
նում, որ մարզիկ, ի տարբերություն մյուս արարածների, թեպետ 
օժտված են բանականությամբ, գիտակցությամբ, բայց ոմանք 
խոսում են գրական լեզուն աղավաղելով, ոմանք էլ' նրան բար­
բառային բառաձևեր խառնելով։ Երկու դեպքում էլ ինքը քերա-

15



կա^ր, պետք է հոր/ տանի քեզվի մաքրության, անաղարտության 
մասին: Սա պարտավոր է; լեզուն ուղղել, կոկել, փայլեցնել ճիշտ 
այնւդես, (մ։ շոյես հյուսնր, էի տյար մաքրելով ոստերից, ւի ուս: ու 
ծուռ մասերից, այն հարթում է ու ղեղեցիկ տեսքի րերում:

Եվրոպական միջնաղարյան դպրոցներում, նախնական կրթու- 
փյունից հետո, նախ դասավանդվում էին յոթ աղատ արվեստները' 
քերականություն, հռետորություն, տրամա սոլթյուն, թվաբանու­
թյուն, երկրաչափություն, աստղարաշխություն, երաժշտություն, 
ասլա ուսումնասիրվում Էին բարձրագույն դասընթացները, հատ­
կապես փիլիսոփայությունն ու աստվածաբանությունը։

Գ. Մագիստրոսը, օցտվելով այդ կրթական համակարգից, 
կա ղմո ւմ է ուսման մի նոր ծրագիր, որում նախատեսվում է, տար­
րական կրթությունից հետո, գէգրոցա կան արւարկ աներն անցն ել 
այս սլիսի հաջսրգականությա մբ' ս. դիրք, ա ռա ս պ ե լա վարժո ւթյ ուն , 
հունական դիցաբանության քէն տիր նմուշներ, թվաբաեություն, 
երաժշտ ո ւթ յան, ե ր կ րտշա փա թ յ ան, ա ս տ ղ աբուշխութ յոլն , քեր ա ֊ 
կ ա ն /։ ւթ յ ուն, էի իլ ի ս է։ էի այրէ ւթ յ ոլն, ա ս տ վա ծ արա ն ո ւթ յ ո է.ն ։ Այս Աքի ֊ 
սով, ^թե ե վրադ ա կ ան դպրոցներում նոր գրագետ դարձած սա­
ներին ա մ են ի ց առաջ ռովռրեցնում Լին ք ե ր ա կ ան ո ւթ յո ւն , տպա Է, 
Մ ա դի ս տ ր ո սը հանձնարարում է այդ ծանր, դժվարին դա էէ ընթացը 
նրանց սովորեցնել ավելի հեշտընկալ, դյուրին առարկաների ու֊ 
ս ուց ում ի ց հետո։

Որոշ վարդապետներ իրենց սաներին նախ սովորեցնում էին 
փիլիսոփայություն, ապա' քերականություն: Խիստ քննադատելով 
նման վարմունքը' Գ, Մ ագիս արոսը գտնում է, որ փիլիս ոփայռլ֊ 
թյունը, որպես ավելի բարդ ու խրթին գիտություն, պետք է անց­
նել բերականոլթյոլեից հետո, բայց աստվածաբանությունից առաջ։ 
Սա քերականությունը սերտորեն կապում է փիլիսոփայության 
հետ։ Նրա կա բծիքռվ քերականությունը հան դիս ան ու։) է իմաս֊ 
տաբանա կան առարկաների' բնս/ զանցության, տրամաբան ությա ն, 
բարոյագիտության, դեղագիտության ուսուցման նախադուռը։ եր 
միտքը ակնառու դարձնելու համար 9*. Մագիստրոսը դիմում է 

համեմատութեան, ասելով, որ ինշպե ս արքայական ճանապարեի 
նշանաձոզերր առաջնորդում են դեպի թագավորական ար քուն իքը, 
այնպես էլ քերականռւթյունը դառնում է փիլիսոփայության, վեր֊
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ջինի համակարգության մեջ մտնող իմաստասիրական գիտու­
թյունների ուսումնասիրման ուղեցույցը:

Հնադարում և միջնադարում քերականները ուսումնասիրում 
էին առհասարակ հունարենն ու լատիներենը, իսկ մյուս լեզունե­
րը անուշադր ութ յան էին մատնում։ Գ. Մ ագի „արոսը, դուրս դա­
լով նման սահմանափակ շրջանակիր, կարևոր է համարում բոլորի 
թե' մայրենի և թե' օտար լեզուների ուսումնասիրումը, բաղդատ­
ման միջոցով դրանց ընդհանրությունների ու տարբերությունների 
բացահայտումը: Լեզվական երևույթները մեկնաբանելիս նա ել­
նում է հենց այդ հայեցակետից:

Խոսելով քերականական մտքի պատմության մեջ Գ, Մա- 
դիստրոսի կատարած դերի, մատուցած ծառայության մասին' Գ. 
Ջահուկյանը ամեն այն իրավամբ դրում է» «Այսպիսով, Մա դիս֊ 
արոսը լեզվական երևույթները քննելիս չի մեղադրում, այլ աշ­
խատում է բացատրել, չի բավարարվում լեզվական փաստերի լոկ 

Դ արձանագրումով, այլ փորձում է ցույց տալ դրանց պատճառները։ 
^ Կարևոր է և այն, որ նսւ դիմում է այդ բանի համար լեզուների 
^^համեմատությանը' նշելով ոչ միայն նմանությունները, այլև տար- 

բարությունները։ Սադիստ բոսը պահանջում է ընտրել լեզվի հա­
Ր ^ մար տիպականը, հատուկը և ոչ երկր ոբդա դանը , հետևել տիպա - 

\\& կանին: Միաժամանակ նշելով լեզուների հնչյունական, բառա- 
պաշտրային և քերականական առանձնահատկությունները' Մա- 
դիստրոսր չի կաշկանդվում այս կամ այն էնղվի առավելության 
կանխակալ կարծիքով: Այս բոէոԲՍ Մադիստոսին դարձնում /էն հայ 
էև զվաբանության ( և ոչ միայն հայ լե զվաբան ության) պա տ մու­
թ յ ա ն ա կ ա ն ա վոր դե մք երից մե էլը» * : •

Բա դրա տուն յան թա դավոր ության անկումից հետո հայ ժողո­
վուրդը թեպեա դարեր շարունակ հեծում է օտար նվաճողների 
սելջուկների, մոնղոլների, Լենկթես արի և նրա հաջորդների 
արյունոտ լծի տս/կ (11—15-րդ դ*), բայց ամեն միջոց ու ջանք 
գործա գրելով' պահում է ու առաջ մզում իր մշակույթը ինչպես 
մայր Հայաստանում, այնպես էլ հայկական Կ ի լի կ իայում ։

Գ. Մագիստրոսի սկսած լուսավո բա կան-կըթ ա կան հայրենա-

* Դ. Ջահուկյան» Քերականական 
միջնադարյան Հայաստանում, էջ 2171

և ուղղագրական աշխատությունները հին

$^ՆՆ:-։. ^/ււ֊֊ ԴքԱԳԱ-^Աէ

և

Ո
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նվեր գործը շար ունակ ամ են Հովհաննես Սարկա ։[տ դը և Ներսես 
Շնորհալին, իսկ սրանց հաջորդն երր դաոնամ են Մ [սիթար Գոշը, 
Վարդան Արևելցին , Հովհաննես Եբզնկացին, Ներսես ^'շ^օէ'^’ 
Շսայի Նշեցին, ՀաԼհան Ո ր ո ան եցին, Գրիգոր Տաթ ևացին և արիշ­
ներ: Հայոց լեզվի քերականության մշակման և ասացման բնա- 
դավաոսլմ մեծ դեր են կատարում դլ[սավսրաւդես Վարդան Արևևլ- 
ցին, Հովհաննես Երղնկացին, Եսայի Նշեցին, Գրիգոր Տսւթ1ւաց[։ն 

և ուրիշներ։
Վարղան Արև1ղցու (13-րդ դ.) դրշին են պատկանում մի շարք 

երկեր, դրանց թվում նաև երեք քերականական աշխատություն­
ներ՝ «Յաղագս մեկնության քերականին», «Վասն րտնին մա­
սանց» և «Ժխլանք»։

«Յաղագս մեկնության քերականին» աշխատությունը բովան­
դակում է Գ. թ՛րակացու «4? ե րականական արվե ստ» - ի հայերեն 
թարգմանության մեկնաբանությունը։ Նա իր այդ աշխատության 
մեջ թեպետ որոշ նորություններ է ասում, բայց շատ շի տար­
բերվում թե' Գ. թ՝ ր ա կաց ո լց և թե' նախորդ մ ե !լն ի շն ե ր ից :

Վ. Արևելցին հայ քերականական մտքի պատմության մեջ 
նշանակալի նորություն է մտցնում իր երկրորդ՝ «Վասն բանին 
մասանց» գործով։ Նա իր այգ աշխատության մեջ, առաջին ան­
դամ բուն քերականությունը անջատելով Դ. թ՛րակացու «Քերա­
կանական արվեստ»֊/։ մյուս բաժիններից, այն ներկայացնում է 
որպես լեզվի վերաբերյալ գիտության, իբրև խոսքի մասերի աս­
մունք։

Բացի գրանից, Վ. Արևելցին «Վասն բանին մասանց» երկում 
նոր տեսանկյանից է քննության առնում բանի մասունքները' 
խոսքի մասերը։ Նա իր «Յաղագս մեկնության քերականին» աշ­
խատության մեջ բանի մասունքները բնութագրում ու տարբերա­
կում է գլխավորապես ձևաբանական տեսակետից։ Մ ինշդեռ «Վասն 
բանին մասանց» երկում դրանք բնութագրում ու տարբերակում է 
նաև շարահյուսական տեսակետից, այսինքն' նկատի է առնում 
այն հանգամանքը, թե նախագասո։.թյան մեջ ինշ գեր են կատարում 
խոսքի մասերը։ Վ. Արևելցին բանի մասունքներ/։ անվանում­
ները թողնում կ նույնը' անուն, թայ, նախադրություն, մակրսւյ, 
բայց ղրանց վերագրում է շարահյուսական հատկանիշներ։ Այս­
պես, օրինակ նա անունը գիտում /; ենթակայի, թայը' ստորոգյա֊
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Ա'։ նսւիւսււյրոլյյյունր' ենթակայի լրացման , մակբայը' ստորոգյալի 
լրացման գերում։ ...

Անշուշտ, Վ. Արևելցին ես հստակորեն միմյանցից շի տար­
րերում ձևաբանական ու շարահյուսական ըմբռնումները, բայց և 
այնպես հայ քերականական մտքի պատմության մեջ նրան է 
ll/ատ կան ում հայոց լեզվի շարահյուսություն մշակմ ան նաիւա- 
սլաս։ վո ւթյունր ։

«ԺխլանքՈ-ոլմ տրված են պարղ քերականական տեղեկոլ- 
թյուննևր, տարրական քերականության գասեր' սկսնակ սովո­
րողների համար։

Հասում։ միջնա դա լ։ ո ւմ գրողներ/։' սրաղերգոլներն ու առակա­
գիրները, իրենց երկերի համար նյութ են քաղում ոչ միայն կրո­
նական, աւլև աշիւարհիկ կյանքից։ երանք սկսում են գրել ժռղո- 
վըըդական , ի։ ո ս ակցա կան լեզվով, որբ, թափանցելով գրականու­
թյան մեջ, հետզհետե գաոնում է գրական լեզու։ Ի տարբերու­
թյուն գրաբարի' այդ լեզուն կոչվուժ I; մ]1£|1ն հայերեն: ■

Ժողովրդական, խոսակցական լեզուն թափանցում I; նաև գի­
տության ու կրթության ոլորտը։ Վ. Արևևլցու քերականական աշ­
խատությունները բնորոշ են նաև նրանով, որ զերծ են հունաբան 
Դ“1ր"Ս1՛ խրթնաբանս։ թ յուններ[։ց, գրված են գլխավորապես խո­
սակցական լեզվով և գյաքընկալ եղանակով։ Նրանցում քերակա­
նական կանոնների սահմանումներն ու բացա տր ումները պարզ 
են, դյուրընկալ, իսկ օրինակները վերցված են շրջապատի կյան­
քից։ Բացի դրանից, օգտագործված են նաև ժողովրդական առակ֊ 
ներ, առածներ, ասույթներ, թևավոր [սոսքեր և այլն։

Վ. Արևելցին դիմում է ժողովրդական, խոսակցական լեզ­
վին, որովհետև հաստատապես համոզվում է, որ այր/ լեզուն կա­
րոդ է փոխարինել գրաբարին։

Այոպիսով, Վ. Արևելցին նորություն է բերում իր քերակա­
նական աշխատությունների նաև հասկանալի, խոսակցական լեզ­
վով և գյոլրընկալ եղանակով։ Այդ ամենի շնորհիվ նա ավելի 
առաջ է մղում հայ քերականական միտքը և զգալիորեն հեշտաց­
նում քերականության ուսուցումը։

Հււվհւսնքւես Երզնկացի ն (13—14֊րդ դ.) հրել է բազմաթիվ 
երկեր, որոնց մեջ իր ուրույն տեղն անի նրա քերականական աշ­
խատությունը։ Հ. Երզնկացին նոր քայլ է կատարում հայոց լեզվի 
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քերաղանով?յան մշակման ուղղությամբ: Գ. Մագիստրոսի աշ­
խատ ո լթ յւ:ւն ր , որպես հայերեն/: քերականության ձեոնարկ, /այն 
ընդունելություն է գանում և երկար ժամանակ' մոա մեկոլկես 
հարյուրամյակիդ ավելի, գործածության մեջ է մնում դպրոցում: 
Սակայն նրա աշխատության մեջ նախորդ քերականների մեկնոլ- 
թլոլններից վերցված նյութերն օգտագործվում են այնպես, որ 
ստեղծվում են անհարկի, ուսուցողական ւոե սակե ւոից դժվարու­

թյուններ հարուցող կրկնություններ: Մինչդեռ Հ. Երղնկացին, 
խուսափելով այդ թերությունից, սա եղծում է մի այնպիսի քերա­
կանական աշխատություն, որի մեջ թե իրար հետ կաոլակցոլմ ու 
մի ամբողջության մեջ է վերցնում նախորդ քերականների երկերր 
/լ թե' միաժամա՛նակ շարադրում I; իր սե:ի ա կան հայացքներն ու 
տ I:սակետներր: Դրա շնորհիվ Հ. Երղնկացո:. աշխատությունդ իբրև 
հայոց /եղվի քերականության նոր դասագիրք, փոխարինելով Գ. 
Մագիստրոսի ձեռնարկին՛, վերջինի համեմատությամբ ավել/: 
/այն ու երկարատև գործածություն կ ունենում գւդրոցում:

Հ. Երղնկացին իր՜կասագիրքդ գրելիս, բացի քերականական 
մեկնություններից, օգս:ս: գործու:1 է նաև. :դատմոլթյան, ճարտա­
սանության, տրա մ ա:: ո: թքան, փիլիսոփայության և այլ գիտու­
թյունների վերաբերյալ երկեր: Այգ կերս/ նա իր աշխատությունդ 
դարձնում I; ավելի հիմնավոր ու հավասս:/::

Հ. Երղնկացին, քերականության հիմքում դնելով բանակա­
նությունդ, այն դիտում կ որւգես բանական արվեստ և չի Աույ- 
նացնոլմ հմտության հետ: Նա քերականության նս/ատակն էլ հենց 
համարում է Լ^Ղ'Լ1' մաքրումն ու հղկումդ և համապատասխանն- 
ցոլմդ կատարյալ բանականության: Հ. Երղնկացին քերականու­
թյունդ համեմատում I; բժշկության՝ որպես բանական արվեստի 
հետ: Նա ասում է, որ ինչպես բժշկությունդ պահպանում է մար­
դու առողջությունդ կամ կորուստի դեպքում այն վերականգնում, 
այնպես էլ քերականությունդ մաքուր է պահում գրական երկերդ, 
իսկ երբ խեղաթյուրվում են դրանք, նա բուժում է քերթողական 
զորությամբ ու դատողական քննությամբ:

Հ. Երղնկացին դնդհանրություն է տեսնում քերականության և 
երաժշտության միջև: Նրանց դնգհանրոլթյան հիմքն այն է, որ 
երկուսի համադ էլ կարևորություն ունեն համամասնական թվերն 
ու ներդաշնակ ձայներդ: Հ. Երդն կուցին նշում /; նաև ք/:րականոլ- 
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թյան ու. երաժշտության տարբերությանը։ Աոաջինի համար 
Լակ ան է մարդկային ձայնը, որ աոացվոլմ է բնական գործիքի 
միջոցով: Ա՛յս՛ինչ երկրորդի համար նշանակություն ունի նվագա­
յին ձայնը, որը սաաբվում I; արհեստական գործիքի օգնությամբ։

Հ. Եր զն կ ացին ես քերականությունը վերցնում է լայն Ը^Դ՜ 
՚լրկմ ամը։ Իր նախորդների նման, ընդունելով Դ. Թրակացու «Հե­
րա կան ա կան արվեսա» ֊ի բոլոր բաժինները, նա ամ ենա 1/արևորը 
համարում է վերջինը' «Դատումն քերթածաց», այսինքն' գրական 
եք՚հերի բանասիրական քննությոլնը, իսկ մյոլսնեըը դիտում է իրրև 
դրա նախապ տ արա սա ութ յոլն։

Հ. Երգն կա ցին, իր նախորդների համեմատությամբ, ավելի 
ւգարգորոշ I; դարձնում շարադրության, քերթության, քերթողու­
թյան ու քերականության հետազոտության ոլորւոները։ Նա շա­
րադրությանը դիտում է որպես արձակագրություն, քերթությունը' 
իբրև բանասւոեղծություն, քերթողությունը համարում է լեզվի և 
հատկաւգհս խոսքի մասերի վերաբերյալ գիտություն, քերակա­
նությանը' վերջինի գործադրությունը գրականության մեջ։ Այստե­
ղից հետևում է, որ Հ. Երզնկացու ըմբռնմամբ քերականության 
ավանդումը ինքնանպատակ չէ, այլ միջոց է լեզվի ու դրակա­
նության ուսումնասիրման համար։

Ի դեպ, որոշ հետազօտողներ Հ. Երզնկացան են վերագրել մի 
այլ, փոքրածավալ քերականական աշխատություն։ Սակայն 
պարզվում է, որ այդ համառոտ քերականության հեղինակը ոչ թե 
Հովհաննեո Երզնկացին է, այլ Հովհաննես Ծործոըեցին (14-րդ դ.):

Եսսւփ Նշեցու (13—14-րդ դ.) քերականական աշխատու­
թյունը, որ կոչվում է «Վերլուծություն քերականության», նույն­
պես ծառայել է որպես դպրոցական դասագիրք և մեծապես նը- 
պասւոել է հայոց լեզվի ուսուցմանը դւգրոցոլմ։

Ե. նչեցոլ քերականական աշխատությունը որոշ նմանություն, 
ընդհանրություն ունի Հ. Ծործորեցա համառոտ քերականության 
հետ։ Ինչով բացատրել այդ իրողությունը։

Թե' Դ. Թրակացու «Քերականական արվեսս։»-ն ռւ դրա հա­
յերեն մեկնությունները և թե' Գ. Մագիստրոսի, Վ. Արևելցոլ և 
նույնիսկ Հ. Երզնկացու քերականական աշխատությունները բա­
վական բարդ էին։ Աշակերտները դժվարությամբ էին դրանցով 
քերականության սովորում։ Այդ պատճառով էլ քերական - ման -
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կա վարժն եր չ, 13—14-րդ դարերում ձգտում էին սեղմել ու պար­
զեցնել քերականության դասընթացը։ Նման փորձ նախ կատա­
րում է Ե. Նշեցին, ապա նաև Հ. Ծործորեցին:

ե- Նշեցին, ի տարբերության Դ. Թրակացու, քերակտնոլ- 
^1"լՆը սահմանում է ոչ թե որպես հմտություն, այլ իբրև արվեստ։ 
Սակայն նա արվեստը շի հա կա դրաւք հմտությանը: Ընդհակա­
ռակն, իր յուրօրինակ մեկնաբանությամբ հմտությունը մոտեց­
նում է արվեստին։ Այսպես, նա հմտությռւնր սովորական նշանա­
կությամբ համարում է գործնական վարժվսւծաթյան, ճարտա֊ 
րաթյոլն, իսկ առանձնահատուկ առում ութ բանավա ր ո ։.թ յան, 
ներթափանցում դրական երկերի իմաստների մեջ: Ելնելով դրա­
նից' ^՚ Նշեցին թեպետ փորձում է արդարացնել Դ'. Թրակացուն, 
որ նա բերական ոլթյոլնր դիտուէք է որպես հմտություն, բայց րոտ 
էության հեռանամ է նրանից, որովհետև իր նախորդների նման 
սերական ութ յան ր համարում է բանական արվեստ։

Հավատսլրիմ մնալով իր նախորդների թողած ավանդույթին' 
ծ- Նշեցին ընդանամ ֊է Գ. Թրակացու քերականության բոլոր 
րաժինները և անհրաժեշտ համարում դրանց լիակատար իմա­
ցումը։ Սակայն գարս //գուլով բանասիրական քերականության 
սահ մ ան ագծ ։ռ ծ շրջանակից՝ քերականության ուսումնասիրման 
բան ա ու։: ր կան համարում է խոսքի մասերը։ Ըստ Ե. Նշեցու լե- 
ղուն, գտնվելով անընդհատ փաիոխման մեջ, խեղաթյուրվում է ու 
հեռանում իր նախնական անաղարտ վիճակից։ Ուստի քերակա­
նությանը պետք է սւմեն կերպ լեգուն փրկի աղճատումից, աղա­
վաղված բառերը, խոսքի մասերը պետք է շտկի, ուղղի և հասցնի 
նրանց նախնական կատարելության։

Ե. Նշեցին իր «Քերականության վերլուծությանդ ֊ը կքել է 
բայի խոնարհման մի աղյուսակ' ույդ դժվարին խոսքի մտո ի ա- 
սոլցումր դյուրին գարձնելոլ համար։

Հուսան միջնս։գար/1 լմ քերականությունը գնալով ավելի ու ա֊ 
‘Լելի է կենսական նշանակություն ստանում։ Գա նկատվում է 
գլխավորապես ուղղագրության կա ր գավորման և ուսուցման գոր­
ծում։

հաղ միջնադարում թեպետ խոսակցական լեղուն որոշ շա- 
փով թափանցում է գրականության մեջ, քայց մեծ տարբերու­
թյան շի ա ռաջան /։ լմ ուղղագրության և արտասանության միջև։
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Ուստի ուղղագրության կարգավորումը լուրջ մտահոգության ա֊ 
ււարկա չի դաոնում։ Մինչդեռ հասուն միջնադարում [սոսա կցական 
/եգան այն աստիճան I, ներթափանցում դրականության մեջ, որ 
արտասանությունը! խիստ հեռանամ է դրությունից, և հին ուղղա­
գրական կանոնների ւղահպանումր ուղղակի անհնարին դառնում։ 
Դրա պատճառով անչափ դմվարանում է ինչպես հին ձեռագրերի 
օրինտ կոլմր, արտ ա դրումը, այնպես էլ գրչության տրվե ստի ու-
սու ցոլ մ ր:

Ուղղագրության բարեկարգումը։ դառնում է հրամայական պա­
հանջ; Ով ահա գ/փ^Ուրր դիմում են վճռական քայլի' ուղղագրա­
կան ո։ կետադրական կանոնները։ կայունացնելու համար։ Այղ 
գործում նրանք հենվում են գլխավորապես քերականության վրա։ 
12- 13-րդ դարերում գրիչները։ ստեղծում են այնպիսի աշխատու­
թյուններ, որոնցում բացատրվում ու հիմնավորվում են ուղղա­
գրական ու կետա գրական, ինչպես նաև քերականական կանոն­
ները։։ Լայն տարածում են ստանում հատկապես Արիստակես 
վարդապետի (12-րդ գ-) «Խրատ գրչության», «Ուղղագրական 
բառգիրք» և Դեորգ ՍկևվոացՈւ (13֊րդ դ.) «Խրատ վասն առոգա­
նության», «Խրատ վասն գրադարձության», «Խրատ գրչության» 
աշխատությունները։, որոնք ոչ միայն մեծ նշանակություն են ու­
նենում գրչության արվեստի զարգացման համար, այլև դպրոցում 
օգտագործվում են որպես ուղղագրության ու կետ ագրության ու- 
սուրման ձ ե ոնար կն հր ։

Արիստակես վարդապետի և Գնորդ Սկեվռացոլ աշխատություն­
ները, մեծ ազդեցություն են ունենում նրանց թե' ժամանակակից­
ների և թե' հաջորդների վրա։ Քերականներն ու գրիչները դրանց 
վերաբերյալ դրում են բազմաթիվ մեկնություններ, ինչպես օրի­
նակ՝ Ստեփան։։,։ Գոլյներիցանցի, Գրիգոր Տաթևացու, և Հակոբ 
Ղրիմեցոլ աշխատությունները, որոնք նույնպես նպաստում են 
ԴՐչ"ւթյան արվեստի ու քերականության ուսուցմանը,

Դրիզոր Տաթևացին (14 — 15-րդ դ.) դրում է երկու շատ կարե֊ 
վոր մեկնություններ' «Լուծումն համառոտ դյուրիմաց բանից ի 
դիրս գրչության Արիստակես հռետորի» և «Լուծումն համառոտ ի 
խրատ գրչության Գևորգ վարգապետի»։ Այդ մեկնություններում 
նա հանգամանորեն չուսաբանում է Արիստակես վարդապետի և 
Գե որ դ Սկեվռացոլ հայացքները, տեսակետնեբն ու խորհուրդները
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և միաժամանակ շարադրում է իր սեփական մտքերն ու ըմբռնում­
ները քերականության, ուղղագրության, կետադրության ու գրչու­
թյան վերաբերյալ։ Դրա շնորհիվ Գ. Տաթևացին նրանց աշխատու­
թյունները թարմացնում է, հարստացնում և ա,Ս>լի օգտակար 
դարձնում։ •

^ոպց ինչո՞ւ էր Գ. Տաթևացին այդքան կարևորության տալիս 
Արիստակես վարդապետի /։ Գևորգ Սկևվււացոլ աշխատություն­
ներին: ՜ '

Կաթոլիկական եկեղեցու, քարոզիչները՝ լատին կրոնտվոր- 
նևրը, ամեն միջոց գործադրում էին այլադավան քրիստոնյանե­
րին ենթարկելու Հրամի պապի իշխանությանը։ Նրանք 14-րդ դա­
րի առաջին կեսին մուտք են գործում նաև Հայաստան։ Լուսավորոլ- 
[հ^ն տարածելու քողի տակ՝ կաթոլիկ քարոզիչները, որոնք կոչ֊ 
վուև են նաև ունիթոռներ կամ միարարներ, ձգտում էին հայող 
լուսավորչական եկեղեցին միացնել կաթոլիկական եկեղեցուն, 
հայերին գավանափ ոխե ք, կաթոլիկացնել։ Նրանք վ։ որձոլմ էին 
նաև լատիներեն լեզվին հարմարեցնել հայոց լեզուն։ 11.// կերպ 
ասա ծ' ունիթւ։ ռների գործս։ նեության րուն նպա ։ո ակը լիաստ որևն 
"1 թե (Ուռա վոր ո ։թ յան տարածումն էր, այլ հայկական եկեղեցու և 
հայոց լեզվի ինքնագոյության ոչնչացումը։ Դա էր սլա աճա ոը, որ 
բոլոր հայրենտսևր հայերը, թե աշխարհական և թե հոգևորական, 
անողոքաբար պայքարում էին ունիթոռների դեմ։ Այգ պայքար սւմ 
մեծ դեր են կատարում Կսայի Նչևցին, Հովհաննես Որոտնեցին ու 
Գրիգոր Տաթևացին ե նրանց շուրջը համախմբված առաջադեմ ու 
լուսամիտ անձինք։

Անշուշտ, կաթոլիկ քարոզիչները կարողանում են իրենց ազ ­

դեցության տակ գցել որոշ հույ հոգևորականների։ երանք հտս- 
տատվրււմ են Սյունյաց երնջակ գավառի Ոռնավանքում, ուր հա­
վաքվում են նաև դավանափոխված, կա թոլիկացսրծ հույ հոգևո­
րականները։ Կաթոլիկ քարոզիչներին մեծ ծառայություն է մա­
տուցում մանավանդ Հովհաննես 4?Ո.Աե ։յ|։ ն (14-րդ գ.)։ Չնայած 
այդ բանին' նա գրում է մի արժեքավոր աշխատություն' «Համա­
ռոտ հավաքումն յաղադս քերականին», որով շատ կարևոր ավանգ 
է մտցնում հայ քերականական մտքի պատմության մեջ։

Արիստակես վարդապետի և Գևորգ Սկեվռացու աշխատռւ- 
թյոլննհրր ունիթոռների դեմ մղված պայքարում մեծ դեր են կա - 
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տարում; Նրանք մեծապես նպաստում են հայոց Լ^ղվի "1 միայն 
ուսուցման, այյև ինքնագոյության ու անաղարտության պահ­
պանմանը;։ Դրա հա.քար էլ Գ. Տաթնացին շատ բարձր է գնահա­
տում ու ամենայն սիրով մեկնաբանում այղ աշիւա տ ությունն երը ։

Կաթոլիկ քարոզիչները էի ի լիսոփայոլթյան մեջ իդեալիստներ 
էին, ուսուցման մեջ սխոլաստիկներ: Ուստի ամեն ճիգ ու ջանք 
գործս։ գրում էին հալ կրթական օջախներում արմատավորելու 
սխոլաստիկական ո ա ո ւց ումը, որի համար բնորոշ էր կաթոլիկա­
կան ողին ու դոգմատիկական մեթոդը։ սխոլաստիկական ուսու­
ցումը մեռցնում էր աշակերտների ինքնուրույն մտածողությունն 
ու գործունեությանը, նրանք հարկադրված ամեն բան սովորում 
էին կույր հավատմունքով ե մեխանիկական սերաման միջոցով:

Սխոլաստիկները առհասարակ կտրված էին իրականությու­
նից, լԱմ; զբաղվում բնության և հասարակական կյանքի հետա­
զոտությամբ, ուսուցմ ս։ն ընթացքում չէին սովորեցնում օգտակար 
գիտելիքներ, չէին կիրառում զննական ու գործնական մեթոդներ: 
Նրանք թե' մարդկային վարքուբարքի կանոնների և թե' ուռուց­
ման եղանակների. հիմքը, ելակետը դարձնում էին կաթոլիկական 

եկեղեցու չորուցամաք, անկյանք, քարացած դոգմաները։

Հասուն միջնադարում հայ իրականության մեջ նշանակալից 
առաջընթաց են ապրում բնական, մաթեմատիկական ու հասա­
րակագիտական գիտությունները, և թարմություն, նորություն է 
մտցվում դրանց ուսուցման բնադա վառում։ Այդ գործում մեծ դեր 
է կատարում առանձնապես Հովհաննես Սարկավագը (11—12-րդ 
՚հ) /’1' փորձառական մեթոդով ու արվեստի բնական տեսությամբ։ 
Նա առաջ է քաշում զննական ուսուցման գաղափարը։ Այնուհետ և 
զննական ուսուցման զաղափար  ը պաշտպանում են Ե. Նչեցին, Հ. 
Որոտնեցին, Գ. Տաթևացին և ուրիշներ։ Հայ լուսամիտ մանկա­
վարժները այդ կերպ պատվար են կանգնեցնում սխոլաստիկական 
ուսուցման դեմ, ուրդելում են նրա մուտքը ինչպես մյուս առար­
կաների, այնպես էլ քերականության ուսուցման բնագավառ։

Ինչպես երևում է Ս. Կողբացոլ «Աղանդների հերքումը» գըր- 
քից, դեռ 5֊րդ զարից սկսած հայ դպրոցում գործադրվում էին մի 
շարք խոսքային մեթոդներ՝ պատմողական, մեկնողական, նկա­
րագրական, հարց սղական, դասախոսական և այլ եղանակներ։
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Դ պ ր ո ւթ յան ու կրթության ղարգարմանր զոլզԼ 
կատարելագործվում են խոսքային մեթոդներր։

հ ե /ո րք հ ե տ ե 
'11է1”1'!'0>

սքային մեթոդներր դա ռն ուէք են ավելի ներգործուն էէ լ արէլա- 
վոր: Մեթոդական մտքի այդպիսի ղարէլարումր մեծապես նր-

թ ե (ւա կան ութ յան , որսլես գիտական համակարգի և գպրորտ֊
կան դա սրնթ տ ր ի , կատարելադործմանր խթանում են
նաև ճարտասանռւթյռւնր , տրամա ս սւթյունն էէւ էի ի լի ս էէ էքէ այո լթյէէ լ- 
նր, ո[,ոնք ոքատշաճ տեղ կին բռնում հայ գպրւէրոլմ։ ճտրտասա֊
ն ության 

'ք/'ՐՔ»-Լ'>
ուսէէէրման համար օգտագործվում կին «^իա ոյիր 

, Թեռն Ալեքսանդր ար ո ւ «Յաղագս ճարտասանական կրր~
թությանր», Ե. Կողբար ու «Աղանդների հ երքում ր» և այլ ինքն ո լ֊
րույն էէւ թարգմանական աշ[սա տ ո 
էէ լ փ իլ ի ս ո փ ա յ էէ ւթյ ա ն ո լ ս էէ ւր ։1 ա ն ' 
տա գործվում կին Դ. Անհաղթի
« Վ ե րլուծ ո ւթ յ ոլն «Ն ե ր ա ծ ո ւթ յան»

թյունն ևր : Ւ ս կ տքէամա սության

«Ա ահ մ անք

« 3աղա էյ ս մե կն էէ ւթ յա ն» ո լ (( 3 ա ղ ա էք ս 
(4-րդ դ.) «Վերլուծություն», Վ. Ո՝ ս.

/ ձե ոն արկն եր օգ֊ 
ի մ ա ո տ էէ ւթ յան » էէ լ 
», Ս» լ է [/ ս ւո էէ տ ե լ [է 
Կ՚^՚Ս”’ ^ "1։է1'է"լ1'1'

ևնչպես տեսանք), հայ քերական-մանկա վարժներր իրենք աշ- 
խաէշություններում մ [է շարք քերականական ր մ բոն ոլմն ե ր և հաս- 
կարություններ մ ե կնսւբանէէւմ ու սահմանում կին՝ հենվելով տրա- 
մա սէէւթ յան ու ւիի լի ս էէ էի այոլթյան վրա։ Դրա շնորհիվ քերակտնոլ֊ 
թյունր, սերտորեն կապվելով տ ր ա մ սւ ս ո ւթ յան ո։. փիլիսոփայու­
թյան հետ, գուրս կր գալիս ղարգարման ավելի լայն ուղի։

^’2 միջնադարում (Տ5—18-րդ դ.) ևս ժողս է Լ ո ւր դր ա պ -
ա ո ա կ ա ն ո/ ա Նա շատ ծանր հա ր վա ծն և ր է

է/տանռլէք մանավանդ այն մի շարք աշխարհավեր պատերաղմների 
րնթարքոլմ, որոնք Հայաստանին տիրելու համ աքէ տեղի կին ունե­
նում օտար զավթիչների միջև։ Այդ պատ երա ղմներր որոշ րնգմի- 
ջումներով տևում են մոտ երկուսուկես զս1 [^ ^Ւ^ձ^ 1039 թ վա - 
կանր, երբ պարսիկներն ու թուրքերր, դաշինք կնքելով, Հայաս­
տան ր րամ անում են իրենր միջև. Արևելյան Հայաստանր բաժին կ
րնկնում Պա ր ս կ ա ս տ անին , 
Այնուհետև սկսվում կ պս<

Ար եմ տ յան Հա յաստան ր՝ Թուրքիային ։
• ր ո կա թոլրք ա դաման տիր։ււ պ ե ւո ո լ֊
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թյան երկարատև շրջանը Հայաստանում։ Այգ ամենը հայ ժողո- 
'Լ1!{'Դ1'^' կան գներն էւ ։ մ է կործանման, անգունգ/ւ եզրին, բայց չի 
ընկճում նրա հաստատուն կամքը, մարտական ոգին: Հայ ժողո- 
'1"11"/բ համա սորեն շարունակում է պայքարել իր հայրենիքի ազա- 
տագրաթյան համար և միաժամանակ աչքի լույսի պես պահ ում, 
պահպանում ու ա/ւաջ է մղում իր հոգևոր մշակույթը: Նա տալիս 
է նշանավոր րանաստեղծն եր, պատմագիրներ, գիտնականներ, 
մանկավարժներ, տպագրիչներ, որոնք իրենց արժեքավոր ավանդն 
են մտցնում հայ դպրության ու կրթության պատմության մեջ։

Այդ լ»ւ"ամ իտ ու հայրեն ասեր մ տավորւսկաններից էին Մո վ- 
մաս Մեծով։եցին, Հովհաննես Հերմ։։նեցին, ՀուԼհաննես Համշեն- 
ցին, Առաքել Սյունեցին, Դավիթ թեյթոլնցին և ուրիշներ։ Նրանք 
իրենց ամբողջ աժերը գործադրում են հայրենական մշակույթի 
օջախներում լույսը վ՛ալ պահելու, դրանք կործանումից փրկելու 
համար:

Աոաքել Սյունեցին (14—15-րդ դ.), որը Գ. Տաթևացու քեռոր- 
գին էր ա աշակերտը, իր «Յաղադս քերականության համառոտ 
լուծմունք» մեկնությունը գրում է հայ քերականների աշխատու­
թյունների հիման վրա։

Հետևելով իր նախորդներին՝ Ա. Սյուներին ևս քերականու­
թյունը կապում է այլ գիտությունների, հատկաւգես երաժշտու­
թյան, բժշկության ու ճարտասանության հետ։ Նրա կարծիքով' 
ինչպես բժշկությունը լավացնում է հիվանդին ու խնամում առող­
ջին, այնպես էլ քերական ությռւնը ժամանակի ընթացքում աղ­
ճատված լեզուն մաքրում է, ուղղում, կանոնավոր։։լմ և հասցնում 
իր նախասկղրնական կատարելության ր։ Իսկ քերականության ու 
երաժշտության կուպր նա տեսնում է այն բանում, որ երկուսն էլ 
հենվում են մարդկային ձայնի և սրա համամասնական միավոր֊ 

նհ1'Ւ ՛ևույ ։
Աստ Ա. Սյունեցոլ, քերականությունը ամենից ավելի ա ։ւ- 

1!^Ղլ1."լ^ է ճարտասանության հես։։ ճարտասանությունը, որպես 
գեղեցիկ խոսելակերպի արվեստ, հիմնվում է քերականության 
վրա, հռետորական հնարանքները ստույգ ու հիմնավոր դարձնելու 
համար օդտադռրծոլմ է նրա կանոնները։ Սակայն քերականու­
թյունն էյ իր հերթին հենվում է ճարտասանության վրա։ Նրանից 
'Ս' 1'Ս^' !' Լ" ՛Լ ‘I ւ՚՚լեՍՒկ 1""սք1։ կառուցման հնարանքները՝ քերակա-
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նությոլնն իր կանոնները դարձնում I; զարդարուն, դոէնեղ ու կեն­
դանի։

Ս.. Սյուներին քերականությունը համարում է {եղվի վերաբերյալ 
գիտություն: Նա սովորեցնում կ ճիշտ կարդալ, դրել ու խոսել։ 
'1'րա շնորհիվ քերականությունը հանդեո է դալիո որոլեո բոլոր գի­
տությունների նաի։ադուո, նրանց ուսումնասիրման բանալի:

Հետ ևելով իր նախորդ քերականներին՝ Ա. Ս յունեցին քերա­
կանությունը դիտում է ոլսդես արվեստ։ Սակայն Դ. Թրակացուն 
չհակադրվելու համար նա ևս վարձում է ընդհանրություն գտնել 
արվեստի ու հմտության միջև։ Ե. Նչեցու նման՝ Ա. 1!յունեցին ըն­
դունում է մի կողքից' ս ով որական, բնական հմտություն, որ 
հատուկ կ բոլոր կեն դանի արարածներին, մյուս կողմից' առանձ֊ 
նահատակ, բանական հմտության, որ բնորոշ I; միայն մարդուն։ 
նրա համողմամբ Դ. Թրակացին քերականությանը համարում է 
բանական հմտության, որը նայն նշանակությունն ունի, ինչ որ 

բանական արվեստի։
' Ս. Սյունն ցին նույնպես քերականությունը ս/նվանում է խոսքի 

մասերի ւ/ւսմանք։ Նրա կարծիքով քերականության, սրւդես բա­
նական արվեստի, աոարկան խոսքի մասերն են, իսկ նպատակը 
լե Ղ՚ԼՒ կանոնավորումն ու կատարելագործումը:

Իր աշխատության մեջ Ս. Սյուներին քննության է տոնում 
խոսքը, նրա տեսակներն ո։ մասերը։ Նա նշում Է խոսքի երեք 
տեսակ' ներքին, բանավոր ու գրավոր և ցույց տալիս դրանց սերս, 
։ի ո ի, կա պակցո ,.թ յո ։ն ը։ թանավոր խ""ք1! համարում է ներքին 
խոսքի, իսկ գրավոր խոսքը' բանավոր խոսքի գրս ևսրու։) ը , ար­
տահայտությունը: Ա. Սյուներին, հանգամանորեն մեկնաբանելով 
խոսքի մասերը, հատկապես անունը, բայն ու դհրանունը, ճիշտ ու 
հիմնավոր կարծիքներ կ հայտնում դրանց վերաբերյալ:

Ա. Սյուներին թեև քերականության բան առարկան համարում 
կ խոսքի մասերը, բայց միաժամանակ ընդունում կ Դ. Թբա կա ցոլ 
ՒՂ^ԻՅ սահմանված վեց մասերն ու դրանց հաջորդական կարգը, 
Նա քերականական նյութը, տրոհևլով առանձին կետերի, շա­
րադրում է հարրուպատասխանի եղանակով, որպեսզի ավելի 
դյուրին դարձնի նրա ընկալումը։ Սակայն շարադրանքի այդ եղա­
նակը, որ շատ նման է կաթեխիզիսս։յին մեթոդին, նրա աշխա֊
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տութ յան մեջ նույնպես խիստ ձևական է ու ավելի դժվարին է 
դարձնում քերականական նյութի յուրացումը։

Այնուհետ և Ա. Սյուներին, հենվելով փիլիսոփայության վրա, 
քերականական ըմբռնումները բացատրում է տրամաբանական 
տեսանկյանից։ Սակայն, ընկնելով ծայրահեղության մեջ, նա քե­
րականական ըմբռնումները շփոթում է, նույնացնում տրամաբա­
նական հասկացությունների հետ: Բացի դրանից, Ա. Սյուներին 
քերականական ընբռնոլմներին տալիս է նաև կրոնական, միստի­
կ ա կ ա ն մե կ ն ա ր ա ն ումն և ր ։

Այսպիսով, Ա. Սյունեցոլ աշխատության մեջ ճիշտ մտքերի 
ու արժեքավոր մեկնարանոլմներ[։ հետ տեղ են ղանում նաև կրո­
նական դոդմ ատն ու մեթոդական կաթեխիղիսը։

Դոդմատ ասելով հասկացվում կ որևէ ուսմունքի այն հիմ­
նական դրույթը, որ համարվում է անեղծելի, անվերապահ ճըշ֊ 
/Պարտություն։ Իսկ կրոնական դոդմատ կոչվում է եկեղեցական 
վարդապետության այն պնդումը, որն անառարկելի է, ենթակա չէ 
որևէ կասկածանքի։

Կրոնական դոդմատը, որը հատուկ է հատկապես քրիստո- 
ն ե ա կ ան վարդապետությանը, մուտք գործելով միջնադարյան 
դպրոց, կիրառվում է նաև որ։ղես ո։ս//ւցման հիմնական մեթոդ։ 
Դրա հետևանքով ուսուցումը դառնում է խիստ վերացական, ան­
կյանք ու անհետաքրքիր: Այդ մեթոդով դիտելիքները մատուց­
վում էին իբրև անառարկելի ճշմարտություններ։ Ուստի աշա­
կերտները հարկադրված էին լինում դիտելիքները սովորել մեքե­
նայաբար, առանց մտածելու, տրամաբանելու, առանց ճիշտն ու 
սխալը իրարից ղանս։ ղանելու։

Կաթեխիզիս է կոչվում ընդհանրապես որևէ ուսմունքի և մաս֊ 
նա1չորապե^'"կրոնսՈ(այ վսպպա պ ե տ ո լթյան համա ռոտ չարա֊ 
դրանքր հարցոլպատա սխանի եղանակով: Միջնադարում կաթե- 
խիղիսային եղանակով շարադրվում էին քրիստոնեական կրոնի 
վերաբերյալ հանրամատչելի գրքերն ու ձեռնարկները։ Կաթևխի֊ 
ղիսային եղանակով էին կազմվում նաև դպրոցական դասս/֊ 
Գրքերը1 Կաթեխիզիսը հետզհետե ներթափանցում է դպրոց, դառ­
նում ուսուցման հիմնական մեթոդ։

Կաթեխիզիսային եղանակով ևս դիտելիքները հրամցվում են 
որպես աներկբայելի ճշմարտություններ։ Աշակերտները հար-
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կադրված դիտելիքները սովորում էին ան դիտ ա կց որ են, ոչ դատո­
ղաբար, պատրաստի հարցերի ու պատասխանների մ ե խան ի կա - 
կան սերտման միջոցով։ Այսպիսով, կա թ ե խի ղի ս ային մեթոդը իր 
էությամբ նույն դոդմատիկական եղանակն է։

Եվրո պա յոլմ կա թ ե խ ի ղի սային մեթոդը դպրոց է մուտք դոր- 
ծում դեռ 8-րդ դարում։ Բայց ուսման մեջ լայն կիրառություն է 
ստանում 12-րդ դարից սկսած։ Կա թե խ ի դի սա յին մեթոդի ամենա­
մեծ ջատադովները դալլնում են սխոլաստիկները, որովհետև այն 
է1""Լ1'ն համապատասխանում է սխոլաստիկական ուսուցման ո- 
դոլն։ Կ՛ա է վկայում լատիներենի քերականության մի դասադրքից 
վերցված հետևյալ օրինակը.

1. Հարց--Ի՞նչ խոսքի մաս է ՏԱՈ!-^։

Պատասխան;;— Բայ է։

2. Հարց.— Ինչպիսի" րայ է։

Պաւոա է։ խա ն. — Ս. ն կ ա ն ոն ։

3. Հարց.— Ինչո՞ւ ՏԱրՈ-ը սեռ չունի։
Պատասխան.— Որովհետև չի վերջանում ոչ օ-ով և ոչ էլ 

օն-ով։
4. Հարց.— /'նչո՞լ «աո-/» չի վերջանում ոչ օ֊ով և ոչ էլ օն֊ով: 

Պատասխան.— Որպեսզի ցույց տա իր դեըա ղանցությոլնը 
մյուս բայերի նկատմամբ։

5. Հարց.— Ինչս/ե՞ս բացատրել դա։
Պատասխան.— ՏԱէՈ֊/» տակ հասկացվում է եռյակ միու­

թյուն, որովհետև երեք տառ ուհի Տ> Ա, 1Ո* Ուստի այդ 
բառը թեպետ կարող է դործածվել բոլոր առարկաների 
հետ, բայց իր բուն իմաստով դրվում է միայն սուրբ 
երրորդության հետ։

6. Հարց.— Ինչո՞ւ ՏԱէՈ֊ի վերջավորությունը ա է և ոչ Ո» 
Պատասխան.— Որովհետև տ-ի տակ նույնպես եռյակ 

միություն է հասկացվում, և որովհետև ա տառը երեք 
դիծ ունի1։

1 Տե՞ս «Մանկավարծութ/ան պատմոլիյան քրեստոմատիա», Տ. 1, երևան, 

1936, 1,ջ 85,
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Օ՚հկուղ այս օրինակը պարզորոշ ցույց է տալիս, թե սխո­
լաստիկական ուսուցումս ինչպիսի ահավոր հետամնացություն ու 
տղիտոլթյոլն էր դսլրոցական կյանքում:

Ուշ միջնաղարոլմ կրոնական դողմատն ու մեթոդական կա- 
թեխիղիսը, մատք դործելով հայ դպրոց, հետզհետե արմատավոր­
վում են նաև քերականության ուսուցման մեջ: Դա են ապացու­
ցում ոչ միայն Ա. Սյունեցու մեկնությունը, այլև նրա հաջորդների 
քերականական աշխատությունները:

Ուշ միջնադարից մնացել և այժմ Մեսրսպ Մաշտոցի անվան 
մատենադարանում պահպանվում են այնպիսի քերականական 
աշխատություններ, որոնք շարադրված են հարցոլպատասխան ի 
եղանակով, ուստի և կոչվում են քերականական կաթեխիզիսներ: 
Դրանց մի մասը մանր ղսրծեր են' դրված 15—15-րդ դարերում: 
Մյուս մասր բավական ծավալուն աշխատություններ են, որոնք 
վերադրվում են 15—17 ֊րդ դարերին: Այդ բոլոր աշխատություններն 
էլ դրվ">ծ են ուսուցողական նպատակով։ Բայց դրանց հեղինակ­
ները անհայտ են, բացառությամբ «Մեկնություն քերականին  ̂
խորսւդրով աշխատության, որը պատկանում է Դավիթ թեյթոլնցռլ 

ԴԻեք՛^
Դավիթ 9,1» յ թունգին (15—17-րդ դ.) թողել է նաև մի հիշա­

տակարան՝ առաջացան, ուր խոսում է իր աշխատության թե նը- 
պատակի և թե' նյութի շարադրման եղանակի մասին: Նա իր աշ­
խատության նպատակը համարում է մայրենի լեզվի քերականու­
թյան ուսուցման հեշտացումը սովորողների համար: Այդ նկատա­
ռումով Դ. թեյթոլնցին դիմում է երկու միջոցի: Առաջին' նա քե­
րականության դասընթացի երկարաշունչ ու տաղտկալի տեղերը 
համառոտում է ու պարզեցնում, իսկ կարճ, կցկտուր տեղերը չա­
փավոր ընդլայնում I; ու հասկանալի դարձնում: Երկրորդ' նման 
փոփոխումից հետո նա րնտրած նյութը շարադրում է հարցոլպա- 
տասխանի եղանակով, կարծելով, որ այդ կերպ քերականության 
ուսուցումը ավելի արդասավոր ու հետաքրքրական կլինի:

Իր աշխատս։ թլան մեջ Դ. թեյթունցին հանդես է բերում ան­
հետևողականություն: Այսպես, հիշատակարանում քերականու- 
թ(ունը համարում է բանական արվեստ, այսինքն' նրա հետ ազո֊ 
տ ութ յան առարկան որոշելիս ունենում է ռացիոնալիստական մո­
տեցում: Այնինչ, մեկն ութ յան մեջ հանդես բերելով էմպիրիկ ա կան
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։

մոտ հցում , քերականությունը համարում է հմտություն: Եվ թվում 
է, թե իր նախորդների նլք ան Դ. թեյթոլնցին եււ հմտությունը գոր­
ծածում է արվեստի իմաստով։ ('այց բանն այն է, որ նրա համար 
հմտությունն ունի նույն նշանակություն/։, ինչ ո/։ ծսւնո թությունթ, 
տե ղե կությ ո ւնը »

Այնուհետև Դ. թեյթունցին խորհուրդ է տա յիս խոսել քեր­
թողների դրական լեզվով, որովհետև այդ լեզուն մաքրված է, 
հղկված ու կանոնավորված։ Դրա հետ միաժամանակ նա աահան֊ 
ջում է խուսափել ռամկական, դեղջկական լեզվից, որն անտաշ է, 
բիրտ ու կուղիս։։ Սակայն ինքը, չկարողանալով հեռու մնալ խո- 
սակցսյկան լեզվից, իր աշխատության մեշ դործտծում է նրս։
բա ։ւա ձևերր ։

Դ. թե ՛թոլնց/։ն իր աշխատության մեջ մեկնաբանում /; Դ.
թրակացու քերականությանը, բացատրում նրանում սահմանված 
քերականական ըմբոնումնե րր ։ Նա հենվում է նաև հայ քերա­
կանների աշխատությունների վրա։ Սակայն, Դ. Զեյթունցին տա­
լիս I, նաև իր բացատրումներն ա ձևակերպումները։ Օրինակ' եթե 
Դ. Թրակացին խոսքի մառերը մեկնաբանում է ձևաբանական
տեսանկյունից, ապա Դ. թեյթունցին դրանք բացատրում է նաև 
շարահյուսական հայեցակետից: Այլ կերսլ ասած նա քերակա-
նական ըմբռնումները մեկնաբանելիս նկատի կ առնում խոսքի 
մասերի թե' իմաստային և թե' շարահյուսական կողմը։

Այսպիսռվ, Դ. թեյթոլնցին իր աշխատությամբ ինչպես մեթո­
դական, այնպես Լլ քերականական տեսակետից ահադին նորու­
թյուններ է մտցնում հայոց լեզվի ուսուցման բնագավառը:

17֊րդ դարում, Դ. թեյթոլնցուց հես։։։, հանդես են դալիս երկու 
անվանի քերտկան֊մանկավարժներ՝ Սյւմևոն Ջ^ււլայէց|1ն և 411ւ[- 
հաննես Ջուղայեցին (ս՝ րքուղ), որոնց աշխատություններս բավա­
կան երկար ժամանակ օդտադործվոլմ են որպես հայերեն/։ քե­
րականության դա։։ագրքեր։ Նրանք իրենց դասագրքերը շարադրում 
են ընդհանրապես Դ. Թրակացու «Քերականական արվեստ»֊/։ և 
հայ մեկնիչների աշխատությունների հիման վրա, բայց մասամբ 
էլ օդտվում են լատիներենի քերականությունից:

յ5—17-րդ դարերում տեղի ունեցած երկարատև ու աշխարհ­
ավեր պատերազմներից հետո հայերը, փոքր֊ինչ շունչ քաշելով, 
սկսում են վերականդնել փակված ու ավերված կրթական օջախ֊
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ները: Հիմնվում են եկեղեցական ու առտնին դպրոցներ, գործում 
են նաև որոշ վանական դպլացներ:

հրեության գործին մհծաւզես նպաստում կ տպագրությունը: 
Ձեռագիր դա սա գրքերի փոխարեն գործածության մեջ հն դրվում 
տպագիր գա սա գրքեը, որոնք հեշտացնում հն թհ ուսուցիչների և 
թհ աշակհրտնհրի աշիւաաանքր։

Սակայն հայ ժողովրդի մհջ առաջադիմության ու լուսավո­
րության տարածման դհմ խոչընդոտներ են հարուցում ոչ միայն 
պարսից և թուրք հարստահարիչները, այլև կաթոլիկական եկեղեցու 
նոր քարոզիչները' ճիզվիտները կամ եզվիտները։ 17-րդ գարի 
կեսին մուտք դործելով հայերի մեջ' ճիզվիտները նույնպես ձրգ֊ 
տում կին ամեն կերպ նրանց դավանա էի ոխել, կաթոլիկ դարձնել 
և միաժամանակ լատինականացնել, ուրեմն և ոչնչացնել, մեռցնել 
հայոց լեզուն։

ճիզվիտները թե' Հայաստանում և թե' հայ գաղթօջախներում 
հիմնում հն դպրոցներ, որպեսզի հայ մանուկներին կրթեն ու դաս­
տիարակեն կաթոլիկական ոգով: Նրանք հիմնում են նաև իրենց 
տպարանները, աղճատված, այլանդակված հայերենով գրքեր 
հրատարակում: Նրանց տպագրած զըռերից են 9>րէսնցիս1|ՈԱ Ոփ^ռ- 
լայի հայ֊լատիներեն ըառարանը (/6.33) և Կբեմես Դալանոսի 
հայոց լեզվի քերականությունը (1645):

Հայերն ամենուրեք ճիզվիտների դեմ լցվում են բուսն զայ­
րույթով ու պայքարում վճռականությամբ: Այնուամենայնիվ, 
նրանք ունենում են իրենց հայ հետևորդները, որոնք, որդեգրվելով 
կաթոլիկությանը, հայոց լեզուն աղճատում են, այլանդակում, 
նրա քերականությունը ձևում յատիներ են ի քերականության վրա: 
Ահա այդ կերպ առաջանում է լաաինաթան հայերենը (15—17-րդ 
գդ.), որը Լպետք է շփոթել հունաբան հայերենի հետ:

Ինչպես նշվեց, հունաբան դպրոցի հետևորդները իրենց 
թարգմանական և ինքնուրույն երկերում թեպետ օգտագործում կին 
բազմաթիվ հունարեն բառեր, տերմիններ, լեղվաոճական ձևեր,՜ 
բայց իբրև հայրենասեր մարդիկ, իրենց թե' հարկավոր և թե' 
անհարկի նորամուծություններով ցանկանում կին օդուտ քաղել 
հունարեն մշակույթից, զարկ տալ հայրենական գիտությանն 
ու գրականությանը, հարստացնել ու կատ արևյագործեյ հայոց 
լեզուն: Դրան հակառակ, լատինաբան հայերենի ջատագով֊

33

3—501



ներք ձգտում էին հայերին դա վանաւիո իւելու հետ միասին նրանց 
ղրկել ՒԻ^Օ ինքնագոյության հղոր զենքից' մայրենի լեզվից: 
դրականությունից և ա/ւհասարակ հայրենական մշակույթից: 
Լատինացան հայերեն/: հայտնի ջատադովներից էին Ոսկաճ Երե- 
վանզիէ, Հովհաննես 2ոլո։[ Կոսւոանցնոլսյռլսեցին, Խաչատուր 
էրցրոլժցյւն և ուրիշներ:

Ո սկան Երևան ցոլ «Քերականություն» (1674) և Հովհաննես 
Հոլով Կոստանղնուսլոլսեցոլ «Զտության հայկարանոլթյան կամ քև-

րականաթյան հայկական» (1674) աշ/սատւ:լթյաններր, որոնք նա­
խատեսված էին հայոց լեզվի ուսուցման համար, կազմված են 
լատիներենի քերականության համապատասխան: Իսկ Խաչատուր 
էրզրումցու Կղեմես Գա լան ոսի շատ սիրելի աշակերտի, «Գիրք
քերականության» (1696) աշխատության մեջ արդեն մի տեսակ 
օրինականացվում, վավերացվում են ճիզվիտների ու նրանց հայ զի֊
նակիցների կողմից հայոց լեզվի քերականության մեջ կատար­
ված աղճատումներն ու այլանդակումներր:

Անշուշտ, ան սլա տ ա ս/ս ան շեն մնում լատինացան հայերենի 
ջատագովներ/: հայակործան ս:ր արքն երր: Հայ լուսամիտ ու հայ- 
րենասեր մ տ ավորակ անն երր իրենց ամբողջ ուժերն ու ջանքերր 
գործադրում են մայրենի լեզվի անաղարտության պահպանման, 
նրա հարստացման ու կատարելագործման համար: Այգ նպատա­
կով նրանք ստեղծում են հայոց լեզվի քերականության նոր դա­
սագրքեր, որոնցից առավել նշանավոր են Մխիթար Սեցաստացոլ, 
Միքայել Զամշյան/:, Պաղտասար Դպիրի և այլոց ձեռնարկն երր:

Ս*|ս|։րար Սնթաստացին (7 676—1749) գրում է «-(քերականու­
թյուն գրաբար չեղվի հայկաղան սեռի» (1730) դասս։ դիրքր, որր 
կարևոր դեր է կատարում գրաբարի ուսուցման գործում։ Նրա 
գասադիրքր բաղկացած է երեք հիմնական մասերից: Առաջին մա­
սում տրված է հոլովման :: ւ խոնարհման ձևերի երկարաձիգ ան- 
էէանաշարք [յ ((քոա 200 էջ)։ Այդ մասն ունի իր հավելվածը, ուր
ամբողջ քերականությունը։ շարադրված է կ աթեխի ղի ս ային , հար֊ 
ցուպատասխանի եղանակով։ Հավելվածի հենց սկզբում ցուցո ւմ է 
տրվում։ որ աշակեր աներբ պարտավոր են հ արցերն ու պ ա տ ա ս ֊ 
խաններբ սերտողաբար սովորել, անգիր անել ու մտապահել։ 
Երկրորդ և երրորդ մասերում քերականությունը շարադրվում է 
ավելի Հ եշւոընկա լ եղանակով, նախ բացատրվում են կամ սահ֊
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UI 11/til տրվում են հա մառլա -մ ու ն վ ո ւ ւ)' ր հ բակ in ն ա կ ու ն կ in ն ո ն ’ll 11 րր, 
տ 111 ոխան օբինակնեբ։ —

Ւբ թեբություննեբով հանդերձ' Ս. Սեբաստացռլ դասւսդիբքը 
կարևոր նշանակության ունեցավ հայոց [խզվի քերականության 
ուսուցման համար։ Ավելի աբմեքավոբ I; Մ. Սեբաստացոլ «Հայ­
կազյան չեղվի բտռդիբք»֊ը (1749), որի ստեղծման համար նա իր 
աշակերտների հետ միասին աշխատում է մ աո մեկ քաւարդ դար։

Մխիթար Սերաստացա «Հայկազյան լեզվի բառ։լիրք»-ի դերն 
1’ւ արմեքր սլարզ կդտււնա, եթե նկատի ունենանք այն իրողու­
թյանը, որ նրա ժամանակ հայոց չեղան շատ աղճատված Հր ու 
աղքատացած: Հայոց չեղվի րառադանձը մատք Հին դործեչ ահա- 
Դկն Ո"վ օտսւր, խորթ ու խրթին րաոեր։ Ոիշտ րառադործածու- 
թյան համար չկար ոչ մի կանոնավոր ուղեցույց։ Հրւադարակի վրա 
եղած մի քանի խղճակ բա ասրաններր մի առանձին օդտակսւբու֊ 
թյան չանեին։ Հարկավոր Հր հայոց յեղուն փրկել աղճատման ու 
անկման ահավոր վտանդից։ Ահա նման ծանր իրավիճակում Հ, 
որ Մ. Սեբաստացին որոշում Հ կազմել հայոց լեզվի բառարան։ 
Այդ նպատակով նա ուսումնասիրում I; ամբողջ հայ դրականու­
թյանը, հատկապես դասական հայերենով հեղինակված ու թաբդ֊ 
մանված դրքերր, կենդանի, խոսակցական լեզուն, ճշտում, բա­
ցատրում է րոլ՚՚ր բառերը և դրանք զետեղում «Հայկազյան լեզվի 

բաււդիրք» ֊ ում։
Մ. Աեբէսստացու հայրենանվեր ղործը շարունակում են նրա 

հիմնադրած միաբանության զխոուն ու անձնազոհ անդամները։
Միքայել Չամշյանը (1738—1823) նույնպես Մխիթարյան 

միաբանության այդպիսի անդամներից Հր: Հայոց լեզուն մաքրե­
լով լատինամոլների նորամուծություններից և առհասարակ օտա­
րաբան ո ւթ յո ւնն ե ր ի ց' նա դրում Հ իր նշանավոր աշխատությունը' 
«■Ph բտկան ութ յան հայկազյան չեղվի» (1779), որը մոտ մեկ 
հար յարում յակ ծառայում Հ որպես դրա բարի դա սա դիրք։

Մ. Չամչյանի դասադրքում դբաբարի քերականությունը շա­
րադրված Հ ավելի մանրամասնությամբ ու հստակությամբ, քան 
Մ. Սեբա ստացա աշխատության մեջ: Նրանում բացակայում Հ 
կաթեխիզիսը, քերականական կանոնները մեկնաբանվում ու սահ­
մանվում են բավական հիմնավոր ու համոզիչ կերպով, բերվում 
են բազմազան օրինակներ, տրվում են հատընտիր, բնադրեր վար֊ 
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մութ ւոլնների համար։ Յայց հոլովման և խոնարհման ձևերը դարձ֊ 
յալ անթիվ են ու անհամար, լեզուն ծանր է, կրոնական ոգին ու֊ 
մեղ ու ճնշող և այլն։ Դրա պատճառով էլ հետագայում Մ. Չամ չ֊ 
յանի դս։ սա դիրքը ես խիստ քննադատվում է:

Միջնադարում, հատկապես 17—18-րդ դարերում ի/ոսակցա- 
կան աշխարհիկ լեզուն, /սոր արմատներ գցելու/ գրականության 
մեջ, մեծապես նպաստում է նր™ աշխարհականացմանր։ Աշ­
խարհարար լեզուն գործածվում է նաև դասագրքերում։ Հետզհետե 

մուտք գործելու/ դպրոց' նա նւգաստոլմ Է նաև կրթության աշ­
խարհականացմանր, դառնո։.մ է, այսպես կոչւ/ած, գասավանդ- 
։1ան լեզու։

Աշխարհարար լեզվի ուսումնաւ։իրումն ու մշակումը սւոանու։1 
է կարևոր նշանակություն։ Այգ դործում մեծ գեր է կատարում 
հոլանդացի հայագետ Յոհան Շրյոդերը (1880—1756)։ Հանգամա­
նորեն հետազոտեւո։/ հայսի լեզուն, նա գրոււք է իր -«Գանձարան 
արամյան լեզվիս (1711) աշխատությունը։ 3. Օր յոդերը հենց իր 
այդ աշխատության մեջ էլ առաջին անգամ շարադրում է աշխար­
հարար լեզվի քերականությանը։ Հակառակ կաթոլիկ Կ. Գալա- 
նոսի, 3. Շըյո գերը սիրով ու հաըգանքու/ է վերարերվում հայ մո~ 
Ղով1’գ1’^> ամենայն բարեխղճությամբ ու անաչառությամբ ոլսռլմ- 
նւսսիրում է ու ըստ արժանվույն գնահատում նրա լեզուն ա ։)շա- 
հոլ1^1!։ «Գանձարան արամյան լեզվի» աշխատությունը 3. Շրյո֊ 
դերին հռչակում է որպես անվանի հայագետի։

3. Շրյոդևրի գրքի տպագրումից հետո լույս է տեսնում Ս. 
Աերաստւսցու «Դուռն քերականության աշխարհարարի լեզւ/ին 
հայոցս գիրքը (1727), որում շարադրված է աշխարհաբար լեզվի 
քերականությունը։ Սակայն նա իր աշխատության մեջ աշխարհա­
բարի քերականությունը բացատրում է թուրքերեն լեզվով' թրքա­
խոս հայեր/։ համար, որպեսզի նրանք կարողանան սովորել իրենց 
մայրենի լեզուն։

18֊րդ դարում աշխարհաբար լեզվի քերականության ստեղծ­
ման նոր փորձեր չեն արվում։ Մինչդեռ գրարարի քերականու­
թյան կատարելագործման ու ավել/։ մատչելի դասագրքի ստեղծ­
ման համար մեծ ջանքեր են գործադրվում։ Համարձակ նախաձեռ­
նություն է հանդես բերում, մանավանդ, Պաղդասար Դպիրը' հրա֊ 
տաըակելով «Պա ր զա բան ություն քերականության դյուրիմաց և
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կարճառոտ» (1736—1738) աշխատությունը, որը բաղկացած է 
երկու հատորից։

Առաջին հա տ որում Պ. Պ՚պիրը, հետևելով բանասիրական քե­
րականության ավանդույթին, նա ի։ հակիրճ սահմանագծում է քե­
րականության հետաղոտման առարկան և բացատրում նրա րա- 
ղադրալեասերը' տառը, վանկը, բալլն ու բանը, ապա հան գս։մա- 
նորեն շարադրում խոսքի մասերը, այսինքն' տալիս է գրարարի 
ձևաբանությունը։ Բոկ երկրորդ, հատ որում նա, գուբս գալով բա­
նասիրական քերականության շրջանա կից , բավական հանգամա­
նորեն իւ ոսւ։ լէք կ շարամ էսն ութ յան' շա րաւյրոլթյան մասին, բա- 
ցասւրւէւմ կ նա իւ ա դասութ յոլնը, նրա գլխավոր էւլ երկր որ դա կան
ա ն դա էքն ե րը ։

Պ. Դպիրն առաշին անգամ իր դասագիրքը շարագրում կ գրա­
րար լեղվով, բայց դյուրընկալ եղանակով։ Սակայն հետագայում 
ղգալով, որ աշակերտները դժվար են ըմբռնում գրաբար թ։զվով 
հաղորդված դիտելիքները, նա իր դիրքը երկրորդ անգամ շարա­
դրում կ աշխարհարար լեղվով։ Այսպիէէով, Պ. Դպիրն ի վերջո
գրարարի քերականությունը շարադրում կ ոչ միայն դյուրընկալ 
եղանակով, ‘ոյլև ամենքին հասկանալի խոսակցական, աշխար­
հաբար լեղվով։ Բացի դրանից, նսէ ավելի կ համառոտում ու 
պարղհցնում իր դասա գիրքը, որն երկրորդ անգամ տպագրվում կ 
1760 թվականին,

Ուշ միջնադարում Պ. Դէդիր^ բարե էի ո ի։ վա ծ դասագիրքը ա­
մենակարևոր նորությունն կր հայոց լեզվի ուսուցման պատմու­
թյան մեջ։

2 . ՀԱՅՈՑ ԼԵ9.ՎԽ ՈՒՍՈՒՑՈՒՄԸ ՆՈՐԴԱՐՅԱՆ ԴՊՐՈՑՈՒՄ

19-րդ դարի առաջին կեսին հայ ժողովրդի կյանքում ամենա­
կարևոր իրադարձությունը Արևելյան Հայաստանի ազատագրումն 
կր պարսկական դաժան լծից և նրա միացումը Ռուսաստանին, 
որը տեղի ունեցավ ռուս - պարս կա կան պատերազմում (1836— 
1828) ռուսական բանակի տարած փառավոր հաղթանակի շնոր­
հիվ։ Արևելահայեր  ը ոչ միայն փրկվում են ֆիզիկա կան բնաջընջ- 
ման վտանգից, այլև հնարավորություն են ստանում ռուս ժողո- 
‘Լլ՚պՒ աջակցությամբ առաջընթաց քայլել։ կատարելու անտ 1։ սա -
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կան ու մշակութային կյանքում, ինչպես նաև ավելի եռան դաղին 
մասնակցելու թուրքական արյունոտ լծից իրենց հայրենակիցնե­
րի' արևմտահայերի ազատագրման պայքարին։

Լուսավորական շարմումր, որ սկսվել էր դեռ 7 770—1780-ական 
թվականներին, նոր թավ։ Է ստանում 19-րդ դարի աոաջին կեսին։ 
Լույս են տեսնում մի շարք լրագրեր, պարբերականներ; Գործում 
են զանազան կրթական օջախներ' առտնին "ւ եկեղեցական դրպ- 
րոցներ, թեմական ուսումնարաններ, ճեմարաններ և այլն: Շա­
րունակվում է ու իր ավարտին մոտենում դրականության աշ­
խս։ րհ ա կան ա ց ո ւմ ր ։ Հանգես են գալիս ականավոր գրողներ, ո֊
րոնք իրենց ստեղծագործություններով նոր շրջան են սկզբնավո­
րում հայ գրականության պատմության մեջ։ Գրան զուդբնթաց' 
հայոց նոր գրական լեզվի ձևավորումը ևս մոտենում է իր ավար­
տին։ /’ տարբերություն գրաբարի և միջին հայերենի հայոց նոր 
գրական լեզուն կ"չվ"ւմ է աշ|սարք։ա|’ար: Սակայն աշխարհաբար 
լևզվի ձևավորումը նույն ուղիով չի ընթանամ հայ մոզովրգի 
արևմտահայ և արևելահայ հատվածներում։ Գրական աշխարհա­
բարի հիմքը արևմտահայ հատվածում դառնում է պռլսահայ, իսկ 
արևելահայ հատվածում' արարատ  յան բարբառը։ Հայոց նոր գրա­
կան լեզուն երկփեղկվում է արևմտահայերենի և արևելահայերե­
նի։ Նույն կերպ էլ նոր, աշխարհիկ գրականությունը ևս տրոհվում 
է արևմտահայ և արևելահայ հատվածների։

■fi երական ութ յան անջատումը գրականությունից վերջնակա­
նապես կատարվում է 19-րդ դարի առաջին կեսին։ Քերականու­
թյան ուսուցման համար օգտագործվում են առանձին դասագրքեր, 
գլխավորապես IP. Ջամչյաէ՚փ «Քերական ություն հայկազյան լեզ­
վի» (1779), ‘K Աւլեսւի f յւսնի «Քերականություն հայկական։։ 
(1815), Մ. ՍալլաքււՀւանէյի «Քերականություն հայկական լեզվի։։ 
(1828)։ Գրականության ուսուցման համար առանձին գրքեր չեն 
հրատարակվում, այն որոշ չափով ավանդվում է ճարտասանության 
հհս։։ Որպես ճարտասանության գասադիրք օգտագործվում են 
Ե. Սեթյանի «Արհեստ ճարտասանության։։ (1832), Լ՚ղ. ZjiHr— 
մյՈԼզյաքփ «Առձեռն ճարտասանության» (1832), Մ. Ղարագաշ- 
յանի «Արվեստ ճարտասանության» (1839), որոնցում ոչ միայն 
բացատրվում են ճարտասանական հնարանքներ ու կանոններ, 
այլև տրվում են գեղարվեստական խոսքի նմուշներ։
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Դպրոցում դեռ տքւրոլմ կին սխոլաստիկական ոգին ոլ դոգմա֊ 
տիկական մեթոդը, որի պատճառով ուսուցումը ծանր էր ու 
դժվարին: (յատ հոգեմաշ էր սովորողների համար մանավանդ 
միանգամայն անհասկանալի գրարար լեզվի քերականության ու­
սուցումը: Նրանք թեպետ գործադրում էին գերմարդկային ջան­
քեր, ըայց կյանքի համար օդտակար գիտելիքներ ու հմտություն­
ներ ձէ/՚ե ձեռք րերում: Ուստի դպրոցը նրանց համար տանջա­
րան էր, իսկ ուսումը' տառապանք:

Գրարարք թեպետ վաղուց դարձել էր ոչ խոսակցական, մե­
ռած [եղա, ցույց ուներ իր ջատագովները: Աշխարհարարը նույն­
պես ուներ իր պաշտպանները: Գրարարի ջատագովները կղերա- 
հետագիմ ական անձինք էին, որոնք դեմ լինելով ամեն մի առա­
ջադիմության, աշխարհարարը համարում էին գռեհիկ, ռամկա­
կան լեզու: Աշխարհարարի պաշտպանությունը իրենց վրա էին 
‘ԼԿ՚ցէ՚հլ առաջադեմ մտավորականները' լուսավորական շարժման 
կողմնակիցները, որոնք, չժխտելով գրարարի արժանիքները, դրա­
նում էին, որ այն անկյանք, մեռած լեզու է ե չի կարող դառնալ 
հայրենական դպրության ու կրթութեան առաջմղիչ գործոն, ուստի 
իր տեղը պետք է զիջի հայոց նոր գրական լեզվին' աշխարհա­

րարին:
եվ ահա 19-րդ դարի առաջին կեսին գրարարի ջատագովների 

ե աշխարհարարի պաշտպանների միջև բորբոքվում է մի հա­
խուռն, կատաղի բանակռիվ, որը կոչվում է գրապայքար: Աշխար­
հարարի պաշտպանության դերում հանդես են դայիս Խ. Արովյա֊ 
նը, Ա. Նազարյանը, Ն. Զորայանը, Ն. Ռուսինյանը, Ս'. Նայբանդ- 

յանը, Ս. Ո սկանր և ուրիշոեր:
Խաչատուր Աթովյանլ» (1809—/818), խիստ քննադատելով 

հին դպցօցն ու սխոլաստիկական ուսուցումը, ժողովրդի ընդհա­
նուր առաջադիմության ու լուսավորության, մատաղ սերնդի կրր- 
թության ու դաստիարակության գործում մեծ գեր է հատկացնում 
աշխարհիկ դպրոցի ստեղծմանը և նրանում աշխարհաբար լեզվի 
ու գրականության դասավանդմանը: եվ նա իր ամբողջ ուժերն ու 
ջանքերը գործադրում է հենց այդ դժվարին խնդրի իրականացման 

համար:
Հավատարիմ մնալով իր կոչմանը' Խ. Աբովյանը աշխարհա­

րար լեզվով գրում է մի շարք գեղարվեստական ա. մանկավար- 
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ժական երկեր, հիմք դնում հայ նոր դրականության ու մանկա­
վարժության։ Բացի դրանից, նա կազմում կ աշխարհաբար լեզվի 
իր նշանավոր դաոադիրքր « նա ի։ աշավիղ» ֊ը , մշակում նրա մե­
թոդիկայի հիմունքները: Շատ բարձր գնահատելով մեթոդական 
դիտությունր' Խ. Արովյանր ակնածանքով դրում է. «Ես տակավին 
շատ հեռու եմ այն սլահտնջներր լիուլի բավս։ րարելաց, որոնք 
անհրաժեշտ են մի այնպիսի կարևոր առարկայի պարզաբանման 
համար, ինչպիսին կ մեթոդիկան: Դա չափազանց րնդարձակ աս­
պարեզ կ նաև ամևնադիտոէն մարդու համար»' ։

Խ. Արովյանի «Նա [սաշւսվիզ»-ր բաղկացած է երկու մասից: 
Առաջին մասն րնդդրկռւմ կ հայոց լեզվի այբբենարանն ու ընթեր- 
ցարանր, իսկ երկրորդ մասը' քերականությանը!

Այբբենարանում դրուսացռւմը տրված կ հնչական մեթոդով, 
"(՛Լ՛ ^՚ Աբա/յանի ժամանակ ընդունում կին բոլոր ա ռաջա դեմ 
մանկավարժները։ Ընթերցարանում զետեղված են աշակերտների 
համար դյուրընկալ պատմվածքներ, ոտանտվորներ, պատմական 
ու բնագիտական հոդվածներ և աշխարհիկ բովանդակությամբ այլ 

նյութ եր՚Հ
Այսպիսով, «նախաշավիղ»-/։ աոաջին մառը թե' իր աշխար­

հիկ Լ^ղվա/ '"■ բովանդակությամբ և թե' մեթոդական եղանակով 
կարևոր նորություն կր, մեծ առաջընթաց քայլ: Ա՛յդ պատճառով կլ 
կղերահ է։։ո ա զիմ ա կան անձինք թշնամական վերաբերմունք են 
ցուցւսբերում Խ. Արովյանի դասագրքի նկատմամբ։ Ամեն միջոց 
գործադրելով՝ նրանք տապալում են «Նախաշավիղ»֊/։ հրապարա­
կումը, լույս ընծայումը։

«Նախաշավիդ»-ի երկրորդ մասում շարադրված կ աշխարհա­

բարի հսւմ առոտ քերականությունը։ Օրանում դիտելիքներ են հա­
ղորդվում թ1։' հնչյունաբանության ու բառագիտության և թե' 
ձևաբանության ու շարահյուսության մասին։ Բացի դրանից, հա­
կիրճ տեղեկություններ են ավանդվում նաև գրաբարի քերականու­
թյան վերաբերյալ: Խ. Արովյանր իր դասագրքի նպատակի մա­
սին դրում կ. «Այժմ ես նյութեր եմ հավաքել աշխարհաբարի 
քերականության հրատարակության համար, որով հին լեզուն կլ 
կարելի լինի սովորել ավելի դյուրին և ըմբռնելի եղանակով, Այս

> Խ. Աքու^ան, Երկերի լիակատար ժււղովածու, հ. 5, Երևան, 1950, Էջ 1Ց5։
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Էլ եմ ինք։1 փորձել փոքր երեխաների հետ, մյուս ուսուցիչների 
'ք 1'2" !}'"/ կիրառել եմ տվել դրա հիմունքները և ինձ համար շատ 
շոյող լ"ւրեր եմ ստացել բ"լ"րից> թե փոքրահասակ երեխաներն 
անդամ մեծ ուրաիւությամբ ու եռանդով են կանոնները յուրաց­
նում ե մի քանի օրում այնքան են առաջադիմություն բայց տա­
լիս, որ նրանք առաջ տարիներում չէին կարող անել»1։

I Խ ԱոովյաՈ, Երկևրի լիակատար ժողովածու, հ. 5, Երևան, 1950, /.ջ -19,
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ի). Արովյանը «Նախաշավիղ»-// երկրորդ մասը կազմելիս 
օգտվել է ինչպես բանս։ սիրական, այնպես էլ տրամաբանական 
ք I, ր ա կ ա ն ութ յունից ։

Հայ բանասիրական քերականությունը, որ ուներ հարյուրամ­
յակների պատմություն, մշակել, հղկել էր մի շարք քերականա­
կան կանոններ ու սահմանումներ։ Դա բանասիրական քերակա­
նության ամենամեծ արժանիքն էր, "րից Խ- Արովյանը ահագին 
օգուտ է քաղում իր դասագիրքը կազմելիս։ Սակայն բանասիրա­
կան քերականությունը բնորոշ էր նաև իր դոգմատիկական մե­
թոդով, որը Խ. Արովյանը մերժում է կտրականապես,

Միջնադարում շատերն են ձգտել քերականությունը կապել 
տրամարանությտն հետ, 1ժ-րդ գարի աոաջին կեսին արդեն փոր­
ձեր են արվում ջնջելու քերականական ու տրամաբանական ըմ֊ 
րըռնումների միջև եղած տարբերությունը: Քերականությունը վե­
րածվում է տրամաբանության, իսկ լեզվի ուսուցումը՝ մտա մար֊ 
զական վարժանքների կատարման: Դա տրամաբանական քերա­
կանության ամենախոցելի կողմն էր, որից խուսափում է Խ. 

Ար ուէյանը:
Սակայն տրամտրանակտն քերականությանն ունի այն առա­

վելությունը, որ ելնոսՊ է լեզվի և մտածողության միասնության 
".1""19ի1]' ։'- Բեյինսկին (1811 — 1848) իր քերականական աշխա­
տությանը գրում է՝ հենվելով լեզվի ու մտածողության միասնու­
թյան գրույթի վրա, Խ. Արովյանը ևս «Նախաշավիղ»֊/։ երկրորդ 
մասը կազմելիս նկատի է ունենում տրամաբանական քերակա­
նության նայն գրույթը։

Խ. Արովյանը ասացման համար կարևոր է համարում զննա֊ 
կանությանը, պարզությունը, հիմնա վորված ությոլնը , անցումն 
հայտնիից անհայտին, պարզից' դժվարին, գործնականից' տեսա-



կան ին և այլն: Դիդակտիկական այս սկզբունքներին սւ կանոն­
ներին համապատասխանում են « ևախաշա վիզ» - ոլլք կիրառված
քև ր ակւսնա կան նյութի շա բա դրման արգասավոր եղան սւկներր: 

Հակառակ գրարար լեզվի քերականության դասագրքերի,
րոնցոլմ կիրառվում է դոգմատիկական եղանակք, ա ֊
վիղ^-"^ քերականական կանոննե  րք շա րադրվում են գլխավորա­
պես գործնական եղանակով, այսինքն' սկղբում բերվում են ու 
րացատրվ:: ւմ լեզվական իբակոլթյոլննե ր, կատսւ բվամ են ընդ֊ 
հանրացումներ ու ձևս՛ կեր պւէո ւմ քերականական կանոններ, իսկ 
հետո տրվաւք են դիպուկ, բնորոշ օրինակներ և բաղմաղան վար­
ժություններ' այգ կանոնների ամրակայման ու գործնական կիրառ-
ման համար: Սրանում հա գործնական եղանակի հետ գոլ֊
գակցվամ կ մեկնողական մևթոդք:

Վերցնենք, դիցուք, խոսքի մասերք: «Նախաշտվիղ» - ո ւմ գո­
յական անոլնք բացատրվամ է այսպես.

Շուրշք նայելիս մարդու աչքին շատ բաներ են բնկալում, որոնք 
խիստ զանազան են իրարից: Իր շուրշք եղած բանեբք տարբերելու 
համար նա յուրաքանչյուրին տալիս կ ծ ի անուն, որք կոչւէում կ 
ցոյական: Դրանից հետո արվում կ մտահանգում. «Ուրեմն ինչ որ 
դուք ձեր շուրշբոլորք տ ե սնում եք, բոլորր գոյական են, զոր 
օրինակ' տուն, աթոռ, սեղան, գլուխ, ձեռք, ոտք և այլն»:

Ածական անկան բացատրման մեջ ասւէում կ, որ կան Ոաև 
այնպիսի բառեր, որոնք աշխարհում եղած բաների, այսինքն գո­
յության ունեցող առարկաների, գույնը, ձևք, համն են նշանա­
կում, օրինակ' ս/սամ ենք սպիտակ ձյան, բոլորակ խնձոր, կար­
միր վարգ Ի այլն: Սպիտակ բառք ցույց կ տալիս ձյան գույնք, 
կարմիր բառք՝ ՛թորգի գույնք, իսկ բոլորակ բառք խնձորի ձևք: 
Այնուհետև նախ աբվամ կ եզրահանգում, տպա տրվամ կ ածա­
կան անվան սահմանումք, իսկ ՛Լերջում բերվում են բազմազան 
օրինակներ, «էս բառերին ածական են ասում, այսինքն անունի
վրա եկած, դրած և նրա որպիսությունն են ցույց տալիս, որով­
հետև առանց անունի չենք կարող իմանալ, թե ինչն է սպիտակ, 
կարմիր, բոլորակ և այլն: Այսպես՝ բարի, չար, մեծ, փոքր, լայն, 

հաստ, բարակ, երկայն, կարճ, դեղին, նուրբ, բոլոբք ածա-նեղ,
կան են, որովհետև գոյականի որպի թյւււնն 1>ն ցույց տալիս»:

«Նախաշաւէիղ» - ում նույն կերպ են բացատրվում նաև մյուս
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խոսքի մասերը' թվականը, դերանունը, բայը, մակբայը, կապը, 
շաղկապը, ձայնարկությանը: Ընդ որում, խոսքի մասերի բացա- 
տբրումից հետ и, որպես ամփոփում, ասվում է, որ վերը նշված 
բալլերից է խոսքը կամ բանը գոյանում: Ուստի եթե չլինեն այդ 
բալլերը, մենք չենք կտրող մեր միտքը կաւք տրամախոհությունը 
ուրիշներին հա/տնել: Դա ակնառու, համոզիչ դարձնելու համար 
բերվում են այսպիսի օրինակներ, եթե գլուխը, ձեռքերը, ոտքերը 
չլինեն, չի կարող լինել մարմինը: Կամ եթե չլինեն հիմքերը, պա­
տերը, գուռը, լուսամուտը, առաստաղը, չի կարող լինել տունը: 
ճիշտ այգպես կլ, եթե չլինեն բառերը, չի կարող լինել խոսքը կամ 
բանը, Այստեղից արվում է մտահանգում. «Ուրեմն բառերը 
բունի կտորները կաւ) մասունքներն են»:

Ինչպես պարզորոշ երևում է, «Նախաշավիզ» - ոլմ Խ. Արով֊ 
յանի տված սահմանումներն ու մեկնաբանումները թեպետ քերա­
կանագիտական տեսանկյունից անթերի չեն, բայց ուսուցողական 
հայեցակետից ' շատ դյուրընկալ են ու հետաքրքրաշարժ: Պարզ 
են ու հետաքրքրական նաև վարժությունները:

Այսպես, բայի մասին ասված I;, որ ամեն առարկայից կարելի 
է զանազան բան պատմել, զոր օրինակ' մարգն խոսի, ծիծաղի, 
գնա, գրի, թռչունն թռչի, երգի և այլն: Էսպես բառերին, որ մեկ 
գործ են ցույց տալիս, ասում են բայ, զոր օրինակ' կանգնել, 
նստել, ընթեռնել, խաղալ և այլն: Ուրեմն, ի՞նչ են բայ, գերանուն, 
թվական, ածական, գոյական: Էս օրինակիցը շոկեցեք, թե ինչ 
տեսակ բառ են' հաց, կանգնել, այս, հինգ, բարակ, լույս, ես, 
չուր, մեր, Մարտիրոս, կարմիր և այլն:

Այս վարժությունն ունի երկու առաջագրանք: Առաջինը պա­
հանջում է բայը կապել մյուս խոսքի մասերի հետ, ցույց տալ 
դրանց ընդհանրությունն ու տարբերությունը: Երկրորդը պահան­
ջում I; բայը գտնել ու ճանաչել մյուս խոսքի մասերի վերաբերյալ 
տրված խաււն քառաշարի մեջ: Նման վարժությունները, ունենա­
լով մարզողական բնույթ, նպաստում են հաղորդված դիտելիք֊
ների ամրակայմանը:

«Նախտշտվիղ»-ում կան նաև կիրառական բնույթի վարժոլ- 
թյուններ, որոնք ապահովում են հաղորդված ու ամրակայված 
դիտելիքների գործադրումը: Խ. Աբովյանը, խիստ դժգոհելով այն 
դասատուներից, որոնք քերականական կանոնների մեխանիկական
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::ե ըտձան էււ. կրկնման միջոցով ուղղակի հոդնեցնում, ձանձրաց­
նում կին աշակերտներին, պահանջում Էր նրանց հանձնարար Լ լ 
կ իր ա ո ա կան վարժություններ: նա պարտավորեցնում էր աշա­
կերտներին տալ այնպիսի առաջադրանքներ, որ նրանք ինքն ու֊ 
րույնորեն բառերը հոլովեն ու խոնւսրհեն, դրանցով նա ի։ ա դա սու­
լյուններ ու կապակցված խոսքեր կազմեն, այսինքն՝ սովորած 
դիտելիքները դործնականորեն կիրառելու հմտություններ ձեռք 
բերեն։

Իր դասադրքում Խ. Աբովյանը հանձնարարում է ոչ միւսյն 
բանավոր, այլև դրավոր վարժություններ: թացի դրանից, վարժու­
թյունների աստիճանական բարդացման հիման վրա մշակում I; 
շար ադր ։։ լթյան ղան աղան տեսակների մի ամբողջ հա մ ակարդ: Խ. 
Աբովյանը այդ հս/ մա կա բդում դնում է դլխավորապես ստհղծա- 
դոըծական բնույթի շարադրություններ' նամակ, նկարագիր, թնա- 
թացիր, հոդված, պատմվածք, ինչպես նաև ընթացիկ դրության 
ձևեր' հրավիրատոմս, (սնդիրք, մուրհակ, ստացական և այլն:

Խ. Աբովյանը, հայ դպրոցում դլխավռր դերը հատկացնելով 
հայոց լեզվի ուսուցմանը, ամենևին չի թերադնահատռւմ օտար լե­
զուների դասավանդումը: Ընդհակառակն, նա օտար լեզուների ի֊ 
մացոէմը նույնպես համարում I; շատ կարևոր հայերի համար: Խ. 
Աբովյանը շատ բարձր է դնահատոլմ մանավանդ ռուսաց լեզվի 
դերը հայ մշակույթի զարդարման դործոլմ: նա իր հայրենակից­
ներին հորդորում կ “խ՛ել ու սովորել ռուսաց լեզուն, որպեսզի 
կարո /չանան 2‘իվել ռուս ժողովրդի հետ, օդուտ քաղել նրա մշա- 
կ"՚յթից։ Խ- Ս՚լ-՚ովյտնը այնքան կարևորություն կ տալիս ռուսաց 
լեզվին, որ կա զմում է առանձին ձեռնարկ' հայ դպրոցում նրա 
ուսուցումր դյուրին ու արդյունավետ դարձնելու համար: Ս եծ լու֊ 
սավռրշի այդ աշխատությունը, որ կոչվում կ «Տեսական ու դործ֊ 
նական քերականություն ռուսաց լեզվի ի վերտ հայոց», մինչև 
այժմ էլ դեռ պահում կ իր թարմությունը:

Այսպիսով, Խ. Աբովյանը նոր Էջ Է բացում ոչ միայն հայոց 
լեզվի ուսուցման, այլև հայ դպրոցում ռուսաց լեզվի դասավանդ­
ման պատմության մեջ:

Նիկողայոս Ջորայահբ (1822—1859) նույնպես մեծ դեր կ 
կատարում հայ լուսավորական շարժման, հատկապես կրթության 
ու դաստիարակության բնադավառում: Նա խիստ քննադատում ու 
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մերժում է հին դպրոցը, ուր տիրում էին կրոնական ոգին, դոդմա- 
տիկական մեթոդը և ււոսկա չի պատիժը: Դրա հետ միաժամանակ 
Ն. թորա յանք առաջարկում է հիմնել նոր, աշխարհիկ դպրոց և 
նրանում աււսւջավոր մեթոդներով ավան դե լ դործնական նշանա֊ 
^"լթյ"ւն ունեցող առարկաներ-. Նա այդ առարկաների շարքում 
կարևոր տեղ է հատկացնում հայոց լեզվին, րայց ոչ թև գրարա­
րին, այլ աշխարհաբարին:

Խոսելով նոր դպրոցի մառին' Ն. թորայանք առում է, որ մեր 
ւսյժմյան վիճակին նայելով' մեզ ավելի պետք են հմուտ մասնա­
գետներ, աշխատանքի ու պայքարի մարդիկ, քան բալլում լեզու­
ներ գիտեց ողներ, Հոմերոսք' հունարեն և Կիկերոնք' լատիներեն 
իմացողներ: Մեզ առավել հարկավոր է, որ հայ մարդք իր սեփա­
կան լեզվով կարողանա անսխալ դրել, իր միտքք գրավոր ու բա­
նավոր ճշտորեն ուրիշին հայտնել 1ւ ուրիշների հաղորդածն էլ 
կարդալ ու հասկանալ, քան պատմ ա դետնև րի գրաբար աշխատու­
թյունն երք մ եկն աբա ն ել:

Անշուշտ, Ն. թորա յանք, ւսռտշն ությունք տալով աշխարհաբա­
րին, չի թերագնահատում դրա բարք, չի տնտեսում նրա արժանիք- 
ներր, րայց գտնում է, որ այղ լեզուն իր դարն ապրել, հնացել է, 
ուստի նորից կյանք առնել և կենդանի խոսակցական լեզու դառ­
նալ չի կարող: «Մեր դրարարք,— ասում է նա,— հւսսւսրւսկտց 
լեղլլլ չենք կրնար ընել, այլ փոխարեն միայն աշխարհաբար լե - 
զուն զարդարելու և տարածելու էւմ:

Ն. թորայանք մայրենի լեզվի համար կարևոր է համարում ոչ 
միայն քերականությունք, այլև քնթերցան ությոլնք : Բայց նա պա­
հանջում է խիստ ու զգույշ լինել ընթերցանության համար գրա­
կանությունից նյութեր ընտրելիս: Նա գտնում է, որ ընթերցանու­
թյան նյութերը չպետք է լինեն շինծու, արհեստական, ուղեղի 
քևրթուկ, այլ պետք է հանդիսանան գրողների հոգու անարատ 
րարքտոք, ունենան խոր միտք ու ոգի, փայլուն ու պայծառ գույ­
ներ, վեհ զրույցներ: Միմիայն այդպիսի նյութերը կարող են հե- 
տաքրքրեչ, գրավել աշակերտներին, նպաստել նրանց խոսքի զար֊ 
գտցմանր և բարոյական ու գեղագիտական դաստիարակմանը:

Դպրոցականներին, ինչպես նաև մեծահասակներին աշխար-

1 Ն. Տորայան, Ընթերցանություն, ՚1. Պոլկս, 1852, էջ 256:
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հաբարով դրել, կարդալ ու խոսել սովորեցնելու նպատակով Ն. Հո֊ 
րայանր հրատարակում I; «Վարժություն ընթերցանության» դասա- 
'/Խ՚քր (1851 )•■ ^ացի դրանից, նա հրատարակաւք է նաև «թնթեբ- 
ցաս [լրություն» (1852) ծավալուն աշխատությունը, որոլլք օդտա- 
կար խորհուրդներ է տալ/ւս այն մաս/ւն, թև ընթերցանության մի­
ջոցով [ւնչւդես կարելի I; հասնել մտավոր զարդարման:

Ստեփանոս Նազարյանը (1812—187.9), լինելուչ I». Աբովյանի 
մտերիլք բարեկամն ու դասընկերը, անմիջաւդես շարունակաւք է 
ժողովրդական դպրոցի 1ւ աշխարհաբար լեզվի հւսմար նրա սկսած 

շնորհակալ ու աւլդանւէեր դործըւ Մեծ լոլսաւէււրչի նման՝ նա ևս 
ժողովրդի առաջընթացի կարևոր դործոնը հա մարաւք I, լոլսա լ)ո ֊ 
րոլթյոլնը, /ւսկ վերջինի դլխաւԼոր օջախը' ժողովրդական դսլրոցը: 
Հայ"Ս 111ս՚նքի վերանորոդոլթյոլնը ււլետբ է սկսվի ժալա[րդական 
'1"1ր"ցՒց > որն արմւստն I; աւլւլային լ/ւ լս ա ւ[որ ութ յան: Իսկ ա լլդւս - 
յին լասաւէորոլթյոլնն (լ պետը է լինի մայրենի լեղվով, որէդէւււղի 
նրա ծալլը արմատ արձակի, աւէելի զորանա, ծաղկազարդվի ու 
պաղաբերի:

Ս. Նազարյանն ալւաջտլլկաւք էր ժ ալա[րդա կան դպրոցներ
հիմնել բոլոր հայաբնակ վայրերում։ Վ՛րա հեւո միաժաւքանակ նա 
ւդահանջոլմ էր ստեւլծել նաև կենտրոնական ազդտյին դւդրոց, 
լք այր ոլսււլմնսւրան՝ հայ դպրոցականներին աշխարհիկ թ'։լ։)ո ւ)
ընդհանուր կրթություն տսւլու համար: Այդ սաթիւԼ նա դրոլւք է. 
«Տարակույս չկա, որ մի հայկական մայր դւդրոցի մեջ պիտի 
բարձրա դլոլիլ բազմի աղդային լեզուն, ոչ հինը, այլ նորը և կեն­
դանին... Աղդային նոր և կենդանի լեզուն, թե իբրև լեզու և թե 
իբրև միջնորդ ուսանելի և ուսուցանելի նյութերի, դւդրոցի մեջ 
պիտի ուսուցանվեր ամենայն ջանքերու) և դիտուն վարժապետ- 
ների հ ո դաբարձությամբ»^ ։

Սակայն աշխարհաբար լեզվի ուսուցումը դժւէար ան ոււք էր 
նրանով, որ դե ո չկային դպրոցական դաւ։ ա դրքեր ։ Ս՛ա պատճաււ 
բերելու)' ոմանք աննպատակ ւււ անհնարին էին համարէ։։.!) աշխար­
հարար լեզվի ուսուցումը դպրոցում: Ս. Նալլարյանն այդ անձանց 
ան ւ)ան ալք է խակամիտ, ["էկ նրանց կարծիքը' հի։)նա զուրկ, անի­
մաստ։ Նա այն միւււքն է ղարդացնսւմ, որ քերական ութ յունը ա ։ւա -

* Հայ մանկավարժներ, 1 է)., հրեան, 1958, է, ջ Հ13։
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ջացել 4 կեն ղան ի, խոսակցական լեզվից և ^Գ^Սղ նրանով գրված 
մատ ենա գրության ք դրա կան ության շն որհիվ: Ուստի հենց ինքը' իւո֊ 
սա/{ցական լեզուն, բովանղա/լոլմ I; այն քերականական կանոն­
ների ամբողջությանը, որոնցով մարդիկ հաղորդակցվում են, 
մտքեր փոխանակում իրար հետ, և որոնք իրենց մարմնավորումն 
են դանում դրականության մեջ։ Եվ ւդատմական ւիաստերն էլ 
ցույց են տալիս, որ շատ հին կողովուրդների մեջ մայրենի լեզուն, 
մինչև քերականության դասագրքի ստեղծումը, դպրոցու։! ուսու­
ցանվել է դրականության ընտիր նմուշների ընթերցման ու մեկ­
նաբանման միջոցով։ Այդ պատմական իրողությունը նկատի առ­
նելով' Ս. Նազարյանը գտնոս! է, որ դւգրոցում հւսյոց լեզուն 
նույնպես կարելի է սովորեցնել դրական ընտիր երկերն ուսումնա­
սիրելու, դրանք աշակերտներին կարդալ տալու և լեզվախոսու­
թյան կանոնները բացատրելու միջոցով։

Ս. Նազարյանը հենց այդ նպատակով էլ կազմում է իր «Աոա­
ջին հոդեղեն կերակուր հայ ազդի երեխաների համար» (1853) և 
«Հանդես նոր հայախոսության» (1858) ընթերցարանները, որոն - 

“Հու։! զետեղված են աշխարհաբար գրված նյութեր։ Նրա ընթեր֊ 
լսարանները լայն տսւրածոլմ են գտնուէ!՛ ամենուրեք և մեծապես 
նպաստս։։! հայոց նոր դրական լեզվի ուսուցմանը։

Վ. Բելինսկոլ նման' Ս. Նաւլարյանը քերականությունը սեր­
տորեն կապում է տրամաբսւնոլթյան հետ և նրա ուսոլցման հա­
մար կարևոր հաւ)'արում լեզվի ու մտածողության փոխկապակցու­
թյան սլահպանումը։ Նա ասում է. «Լեզուն է առաջին ճարտարա­
պետական գործը մարդկային հանճարի և պարոլնակում է բոլոր 
լրաշարը մեր մտածողության ընդհանուր գաղափարների ու ձևե֊ 
է'Ւ = ^ի ազդի Ր"/"/' հոգեղեն ճոխությունը ա մ։ի ո լի լէա ծ է նրա լեզ­
վի մեջ, և լեզուն է բանալին այդ մեծ գանձարանի։ Մարդս է մի 
մտածող Էակ, ինչ բանով որոշվում Է մարդս շնչավորից և ստա­
նում է մի սեփական գոյություն, ինչ բան անչափելի բարձր րարձ- 
րացնում է նռրան բոլոր արարածներից վեր և ունի յուր մեջ սւն֊ 
մ ահ ութ լուն, դա է մտածությունը։ Բայց մտածությունը գործունյա 
է թ՚՚ւ՚/ի մեջ։ Միտքը կենդանի է խոսքի մեջ, խոսքն է մտքի հայ­
տարարը, մի ազգի բոլոր հոգեղեն գանձերի և բոլոր մտածության 
նկարագիրը» 1 ։

* Հայ մանկավարժներ, 1 գ., Երևան, 1958, Էջ 220։
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^‘Ղ'Ա' ^ մտածողության փոխկապակցության նման մեկնա­
բանումը օդնրււմ է քերականության դիտական րմ բոն մ անբ, նրա 
ուսուցման մեջ ամրակայված դոդմատի կա կան մեթոդի վերաց­
մանը: Եվ Ս. Նազարյանը , վճռապես մ ևրժելով դո գմա ։ո ի կա կան 
եղանակը, հանձնարարում է մայրենի լեզուն ուս ուցանել դործ֊
նա կան մեթոդով։ նա դանում է, որ քերականական կանոնների 
ա վանդման հետ միասին հարկավոր կ կատարել նան վարմու- 
թյոլններ, որոնք մեծապես կնպաստեն ույդ կանոնների ամրա­
կայմանն ու գործնական կիրա ռման ը։ Ս. Նա զար յանի կարծիքով' 
լեզուն մի կենդանի, դալար բան է, և ամեն մարդ պետք է կարո­
ղանա իր միտքը նրա միջոցով պարդ, ազդու կերպով և տրա մա- 
բանորեն արտահայտել ուրիշին։ Ւսկ դրա համար անհրաժեշտ են 
ինչպես գրավոր, այնպես կլ բանավոր վարժություններ։ Pшյg նա 
նախապատվություն/։, աոաջնությունը ւոսւլիս կ բանավոր վարժու­
թյանը։ նրա կարծիքով' ով լավ /սոսում կ, չի կարող վատ գրել։

Ս. Նազարյանը ևս, հայ դպրոցում առաջնությանը տալով 
մայրենի լեզվի ուսուցմանը , չի թերագնահատում օտար լեզուների 
անգլերեն, գերմաներեն, .‘իրանսերեն և մանավանդ' ռուսաց 
լնդվի դասավանդումը։ նա դանում կ, որ հայ մանուկը պետք կ 
ամենայն ժրաջանությամբ սովորի ռուսաց լեզուն, որպեսզի մե­
ծանալով կարողանս։ հաղորդակից լինել Ռուսաստանի հասարա­
կական ու մշակութային կյանքին, հնարավորություն ունենա օդաց­
վելու ռուս դրականության, դիտռւթյան ու արվեստ/։ նվաճումնե­
րից: ՛նրա կարծիքով հալ մանուկը հենց դրա համար պետք կ ս։։֊ 
՜Լ"1՝1' ռուսաց լեզուն, այլ ոչ թե «ռուսանալու և յուր լեզվից օտա­
րանալու համար, ինչպես դորա ողբալի օրինակները շատ բա ղմա - 
թիվ հանդիպում են մI։ զ, մինչև շատերի բերանում հայկական 
խոսք ևս չգտանելւմ...

Միքայել Նալթսւնդյանը (182!)—1866), հետևել։։։/ սուս հեղա­
փոխական դեմոկրատներին, հայ իրականության մեջ հանդես կ 
դալիս որս/ես նրանց հեզա ։ի ոխական - դե մոկրաս։ ա կան գաղափա­
րս։ խո ս ութ յան բոցաշունչ մարտիկ։ Դրա շնորհիվ նա ավել/։ հաս­
տատապես ու հետևողականորեն կ շարունակում Խ. Աբովյանի 
սկսած պայքարը հայ ժողովրդի լուսավորության ։։ւ առաջս։ դիմւււ- 
թյան համար։

1 Հայ մանկավարժներ, 1 դ., Երևան, 1958, էջ 216ւ
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Մ. Նալբանդյանի կարծիքով ժողովրդի մեջ լուսավորության 
տարածման անհրաժեշտ պայմանը նրա տնտեսական կյանքի ար­
մատական բարեփոխումն է, որովհետև ստրկության ու աղքա­
տության մեջ չկա և շի կարող լինել լուսավորություն: Բացի դրա­
ծ՛է՛ս: նա, ինչպես ամեն մի ազդի, այնպես էլ հայ ժողովրդի լուսա­
վորության հիմնական օջախը համարում է ազդային դպրոցը, ուր 
ուսուցումը տարվում է մայրենի լեզվով: «Ազդը լուսավորելու գա- 
ղափարը,— ասում է նա,— այն ժամանակ միայն կարող է իրա֊ 
դործվել, երբ հիմնված ու պահպանված կին բուն ազդային դըպ֊ 
րոցն հր, որոնց մեջ պիտի լսվեր հայկական խոսքը, ուր հայոց բա­
սերով պիտի ներս մտնեն ազդի զավակների մեջ զանազան լու­
սավոր դարափարներ: Ազդային շենք ճանաչում այն դպրոցը, ուր 
հրամայվում է խոսել ռուսերեն, ֆրանսերեն, սակավ երբեմն' հա­
յերեն... Դպրոցի ազդայնությունը կախված չէ աշակերտների և 

վարժապետներ/: լոկ հայությունից, լեզուն է, որ միմիայն կարող 
է այդ վերնա դիրը դնել դ“Ա!Ոժի ճակատին»':

կարդացնելով իր միտքը' Մ. Նալրանդյանը գտնում է, որ հա­
յոց ազդաւին դպրոցում պետք է հնչի ոչ թե մեռած, իր դարն ապ­
րած գրաբարը, հին հայերենը, այլ աշխարհաբարը' նոր հայերենը:

Նրա կարծիքով լեզուն մարդկային մտքի հայտարարն է և 
մարդկանց հաղորդակցության միջոցը: Հետևաբար, կյանք կարող 
է ունենալ միմիայն այն լեզուն, որը կենդանի հնչում է ժողովրդի 
բերանին, հասկանալ/: Է ամենքին: Այդպիսի լեզու է նոր հայե­
րենը' աշխարհաբարը, ուստի հենց նա էլ պետք է հնչի հայոց ազ­
գային դպրոցում: Սակայն, Մ. Նալրանդյանը դրանով չի ժխտում 
գրաբարի արժանիքները: Ընդհակառակն' նա բարձր է գնահա­
տում հալոց հին լեզուն և անհրաժեշտ համարում դրա արժանիք­
ների օգտագործումը նոր հայերենի, աշխարհաբարի մշակման ու 
կատարև լագործման համ ար:

Մ. Նալրանդյանը, նկատի առնելով աշխարհաբար լեզվի դերը 
ոչ միայն դպրոցում, այլև, հասարակական կյանքի մյուս ոլորտ­
ներում, նույնիսկ բանտային դաժան պայմաններում ձեռնամուխ 
է լինում «Ս՛եր լեզվի արմատական բարեփոխության մի փորձ» 
վերտառությամբ աշխատության շարադրմանը, որից, ցավոք, պահ֊

1 Հալ մանկավարժներ, է դ., երևան, 1953, էջ 239:
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է:/ ա ն վ I։ լ են մ ի սյ լ ն սւսանձին պա տ ա սիկն եր: Սա կայն, ինչպես երև­
վում է: Մ. Նա/բանդյանի' եղբորը դրած նամակից, աչղ աշիւտտու- 
թչանն ընդգրկելու կր հայոց չհղկի ներածությանը, վեըլուծու- 
թյոլնն ոլ ղրա կա ն բերա կ ա ն ութ չու նը ։

Մ. ևալբանդյանը որոշած կ եղել իր ա շիւ ա ա ո ւ[) յան բոլոր
բաժինները նախ հրատարակել մ իա սին, իսկ հետո ղրական քե­
րական ոլթյռլնը լայս ընծայել առանձին՝ որպես քերականության 

դպրոցական դասաղիրը։ եղբորը դրած նամակամ նա ասում կ. 
«Ես կամենում եմ ղաւո քերականությանն աղատել ղան աղան 
^վելռրդաբանաթյսլննե ր ից ե աշակերտին անհարկավոր հար- 

Տյերից, ■հ"լձ!յ տալով նրան սոսկ օրենքը, բայց թե ինչո՞ւ և ի՞նչ 
հիւ/ ունքով, այդ մասին դատելը եր նիւ աչի դործը շկ, իոկ երբ նա 
կսովորի ու կ մեծ անա, երբ նրա հասկացողաթյանը և քննադա­
տական հայացքը կղւււրդանա,— թ"ք1 ա էն ժամանակ կարդա վեր­
լուծական մասը և ներածությանը, որտեղ և կարող կ դտնել ամեն 

տեսակ հարցմունքների ւդաւոասխան իմ ուղղության ե քերակա­
նական կանոնների վերաբերյալ: Դրական քերականությանը ես 
մեկուսացնում եմ նաև այն պատճառով, ււր ինչքան կարճ կ, այն­
քան պարզ կ, ինչքան աղատ կ իւա/ւնաշւիոթաթյաններից, այնքան 
լավ կ քերականությունը և այնքան հեշտ կ ուսամնասիրել այնւմ:

Ւնչպես երևում կ Մ. Նալրանդյանի նամակից, նա ցան կացել 
կ դպրոցականների համար կազմել աշիւարհտրար լեզվի մի այն֊ 
պիսի զա սա դիրք, որը դաված լինի ամեն տեսակ ավելորդ ու ան­

հարկի մանրամասնությունից, լինի հակիրճ, համսւււոտ և միաժա­
մանակ բովանդակալից ու դյուրըմբռնելի: Հետևաբար նա քերա­
կանության դւղրոցական զա ս ադրքի ս ւո եղծման համար ընղան ել կ 
շատ ճիշտ սկզբունք:

Մ. Եալբանդյանը շատ բարձր կ զնահատոլմ նաև նոր դրա­
կանության ղերը կրթության զործում: Սակայն նոր դրականու­
թյունն իր կոչումը չկր կարող արդարացնել առանց աշխարհաբար 
Ժղ՚ԼՒ քերականության դաստդրքի: Եվ Մ. Նալբանդյանը, կազմե­
լով հայերեն լեզվի քերականության իր դասագիրքը, նպատակ կ

I Մ. Նալթանղյան, Երկերի լիակատար ժողովածու, հ. 4, Երևան, 1919, 
Էջ 194: 
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ունեցել խթանեչու նաև հայ նոր գրականության զարգացումը, 
հաստատուն հիմքի վրա դնելու'նրա ուսուցումը դպրոցում։ •

1850—/870֊ական թվա /չանն եր ին աշխարհարար չեղվի պաշտ­
պանների թիվը դնսէչով ավե լս։նո լմ էր։ Դչ։անց շարքին է սլաս։֊ 
կոյն ո t ։)' 1Խ1ւևէ|)ան Ոս1|Ա11։[1 ^1825 — /00/), այն կրակոտ, րաղմա֊ 
դետ ու դործռւնյա լուսավորիչը, որն իր ամբողջ կյանքը նվիրում 
է հայ ժողովրդի ս։ ղատադրէ։ ւթյան ու առաջադիմության գործին։ 
Պայքարելով հետամնացության ու խավարամտություն դեմ' նա
ի։իսս։ քննադատում է նաև դրաբարամ։:լներին, որոնք թշնամա­
կան վե չ։ա բերմունք ունեին աշխարհաբար լեզվի նկատմամբ;

թոս։ Ս. Ո ։։ կան ի, լեզուն քարացած, անփոփոխ մնալ շի /լա­
րող, որովհետև միտքր, որի թարգմանն է նս։, միշտ զարգանում 
/;, փոփոխվում։ Դարերի ընթացքում հայոց լեզուն նույն։։//։։։ զար­
գանում է, աէւաջա գիմ ում, որի շնորհիվ հին հայերենին փոխարի­
նելու դուլիս է նոր հայերենը։ Ուստի նա, ով կառչելով գրաբարին, 
դեմ է դուր։։ դալիս աշի։ա րհա բա րին, փաստորեն խափանում Է 
հայոց լեզվի բնականոն ղարգս։ ցոլմը , առաջընթացը։

Ս. Ոս/լանը աշխարհարարը ։ղաշս։։։լանոլմ է ոչ միայն տեսա­
կանորեն, այլ<։ դործնականապես։ Հավատարիմ մնալով իր սկըղ- 
բունքին' նա իր խնամքին, տնօրինությանը հանձնված թմյուռնիա- 
յի Ս' ե սրոսլյան վարժարանի ուսումնական ծրագրի մեջ մտցնում է 
նաև աշխարհաբար լեզուն:

Ս. Ոս/լանը շատ կարդացած, լուսամիտ մարդ էր։ Նա շատ լավ 
գիտեր հայ մտավոր կյանքի ։գ ս։ տ մ ո ւթ յունը և հետևում էր հայոց 
ն:։ր դրական լեզվի զարգացմանը: Նա հայոց լեզվի օրինաչափ 
առաջընթացի ա մ են ա վ։ ս։ յլուն ա։գա ցույցը համարում էր Խ. Սբով- 
յանի «Վերք Հայատանի» վեպը' դրված աշխարհարար լեզվով, 
հայրենասիրական սլա թոսով և գեղեցիկի ր՛" ր զգացումով։ Ս. Ո։է- 
կանր Խ. Աբովյանի «Վերք Հա յա ս ս։ ան ի» ֊ն դիտում է որպես աշ­
խարհաբար լեզվի "ւ աշխարհիկ գրականության անդիմադրելի ու­
ժի ու հզորության մի հոյակապ կոթող: Նա այդ վեպը կարևոր է 
համարում թե' դպրոցականների և թե' մեծահասակների դաստիա­
րակության հա մալ։:

Ս. Ոս/լանը, պաշ։ո պանելով աշի։ ա րհ ա բա ր լեզուն, միաժա­
մանակ նշում է նրա նաև պա կա սռւթյունն երը: Նա երեք գլխավոր 
թերություն է նշում աշխարհաբար լեզվի մեջ: Առաջին թերությունը
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խորթ բառերի շատ ությունն է, երկրորդը' բառերի նշան ակ ութ Հ՛ոն 
անհաստատությունը, երրորդը' բառարմատների անհեթեթ բար­
դությունը։ Եվ եթե չվ1։ բացվեն այդ թերությունները, հոդ չտարվի 
հայոց աշխարհաբար լեզվի կա տ արև լա դոբծման մասին, հայ 
դրականության փշալի դաշտը վայրի անտառ կդառնա:

նկատելով աշխարհաբար լեզվի սլա կա սությունները' շաաերն 
են մտահոդվոլմ նրա բարեփոխման: հարցով, բայց նրանցից ո֊ 
մանր ընկնում են ծայրահեղության մեջ։ Այսպես, օրինակ' Նա­
հապետ Ռուսինյասը (1819—1879), որ ջերմորեն պաշտպանում Էր 
աշխարհարար լեզուն, իր «Ուղղախոսություն» (1853) դրրում 11/֊ 
ռաջարկում է միանդամայն մերժելի միջոցներ մայրենի լեզվի 
ուղղա դրությունն ու րեբա կան ոլթյունը պարզեցնելու, հեշտրնկա լ 
դարձնելու համար։ Խիստ սահմանափակելով ե տառի գործածու­
թյունը' նա պահանջում է նրա փոխարեն գործածել է տառը։ Ոացի 
դրանից, ձգտում է ամեն կերպ կարճացնել բառերը, ասենր, սովո­
րություն, աոանց, երկու րս/ռերի փոխարեն գործածել սովորույթ, 
անց, երկ կրճատ ձևերը: Ն. Ո'ուսին յան ի հայոց լեզվի բարենորոգ­
ման այդ փորձը ոչ մի հաջողություն չի ունենում, կտրականապես 
մերժվում է։

Ս. Ո ս կան ը նույնպես գտնամ է, որ աշխարհաբար լնգան 
աետր է բարեկարգել, կանոնավորել բառերի կարճս։ ցման միջո­
ցով։ Այսպես, նա առաջս։բկում I; դրել ոչ թե խսւղություն, դատո­
ղություն, կախաղան, մտավորական, այլ իրություն, դատում, 
կախան, մտական: Թեպետ Ս. Ոսկանը չի ընկնում այնպիսի 
ծայրահեղության մեջ, ինչպես Ն. Թասին յան ր, այնուամենայնիվ, 
նրա առաջարկությանը ևս ընդունելություն չի գտնում։

Ս. Ոսկանի դոբծանե աթյունը չնայած ունեցել է որոշ ըստ֊ 
վերոտ կողմեր, բայց ընդհանուբ առմամբ եղել է աբդասավոբ ու 
օգտակար։ Նա մեծապես նպաստել է հայ հասարակական ա 
մտավոր կյանքի առաջընթացին, կարևոր գեր կատարել աշխար­
հարար լեզվի համար մղվող պայքարում։ Վ. Փափազյանը գրում Է. 
«Որպես ազատության ջերմ սիրահար և ա զա տ ադրութ յան ամեն 
■9աՏԼ1’ պաշտպան ու ջատագով' Ոսկանը հետևել էր ամբողջ սյզգի 
մեջ տեղի ունեցող վերանորոգչական շարժումներին։ Այդպես էր, 
որ նա ծանոթացավ Խ. Աբովյանի կյանքի ու գրվածքի հետ, այդ­
պես էր նաև, որ ուշադրությամբ հետևելով Ս. Նազարյանի և Մ*
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Նալբանդյանի գործունեությանը, անձամբ ծանոթացավ Փարի­
զում՛ Նալբանդյանի հետ, խոսեց իր լրագրի մեջ նրա և «Հյուսի֊ 
սափայլ^-ի մասին և սա էլ իր- ընթերցողներին հանձնարարեց Ոս­
կուն ի «ԱրևմուտրՈ֊խ:

19֊րդ գարի երկրորդ կեսին հայ ժողովրդի տնտեսական ու 
մշակ ութս/լին կյանքի զարգացման հետ առաջընթաց է ալգրոլմ 
նաև կրթության գործը: Շատանում են ու բարելավվում օրիորգաց 
ու տղայոց միջնակարգ դպրոցները, թեմական ուսումնարանները, 
ճեմարանները, ընդարձակվում I; մանավանդ ծխական դպրոցների 
9 անցը:

Կրթական օջախներում ուսուցումը .տարվում էր գլխավորա­
պես աշխարհաբար լեզվով: Բայց նրա քերականությունը դեռ չէր 
դասավանդվում որպես առանձին առարկա։ Մինչդեռ գրաբար լեզ­
վի քերականությունը շարունակում է պահպանել իր գերիշխող 
գերը: Որպես դասագիրք օգտագործվում էին դարձյալ Մ. Չամչյա- 
նի «Քերականություն հայկազյան լեզվի» աշխատությունը և նրա 
հետևողությամբ կազմված այլ ձեռնարկներ:

Գրապայքարը դնալով ուժեղանում էր, ավելի հախուռն դառ­
նում: Աշխարհաբարի քերականության, որպես առանձին առար­
կայի, ուսուցման հարցը ավելի սրությամբ էր դրվում: Նոր քե­
րականության դասագրքի ստեղծումը դառնում է հրամայական 
պահանջ։ Հարկավոր էին շատ գիտուն ու խիզախ մարդիկ, որ կա­
րողանային կատարել այդ պահանջը։ Վերջապես հանդես են գա­
լիս նաև այդպիսի անձինք։ Այստեղ խոսքը վերաբերում է ամենից 
առաջ Ա. Այտընյանին և Ս. Պալասան յանին:

Արսեն Այտընյանը (1825—1902) վճռական դեր է կատարում 
հայ նոր գրական լեզվի համար մղվող պայքարում: Նա դեռ 1850- 
ական թվականներին, հանգես գալով որպես աշխարհաբարի ջերմ 
պաշտպան, այն ճիշտ տեսակետն է հայտնում, որ ինչպես եվրո­

պական ժողսվռւրղների մոտ հին լեզուները փոխարինվում են նոր 
լեզուներով, այնպես էլ գրաբարի փոխարեն աշխարհաբարը պետք 
է դառնա հայոց նոր դրական լեզու:

Այնուհետև Ա. Այտընյանը փորձով գիտեր, որ դպրոցում ա- 
շակեբաները գրաբարի քերականությունը սովորում են ամեն ճիգ

> Վ. Փափազյան, Պատմություն հայոց գրականության, Բիֆլխ։, 1910, էջ 650:
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ու ջանք գործադրելով, բայց նրանց տանջալից աշխատանքը ա- 
պարդյոլն է անցնում, ցանկալի արդյունք չի տալիս: քշելով այդ 
տխուր իրողությունը' նա առաջարկում I; դպրոցում ուռուցանել 
աշխարհաբարի քերականությանը, որն աշակերտների համար կլի­
նի դյուրին, հետաքրքրական ու օգւոակար:

Գրաբարամոլների դեմ մղվող պայքարում առաջանում են 
մի շարք հարցեր, որոնց ոտայդ մե կնաբա՛հոլմն ու լած ումը կարե֊ 
վոր նշանակություն ունեին աշխարհաբարի պաշտպանման, նրա 
քերականության մշակման և ուռուցման համար: Եվ ահա Ա. 
Այտընյանը ձեռնամուխ է լինում մի այնպիսի ծա վալան լեզվա­
բանական աշխաւոաթ/ան շարադրմանը, ինչպիսին էր Մ. Նալ­
բանդ յանի <(ՄԿ՚ ւ1ւէսԼ1՛ արմատա կան բարեւիռխաթյան մի 
ւիորձ»-ը: նման աշխատության կարիքը գդում էին և՛ արևելահա- 
յերը, և՛ արևմտահայերը: Մ. եալբանդյանը, իր նամակներից մե­
կում (1863), խոռելով աշխարհաբար լեզվի քերականության ըռ- 
ւոեղծման անհրաժեշտության մառին, գրում է. «Ես գիտեմ, որ 
միլիոնավոր տաճկահայեր կարոտ են այգ բանին և ինձ էլ բազ­
միցս դիմել են մի այդպիսի առաջարկությամբ»՝:

Հաղթահարելով բազում դժվարություններ՝ Ս.. Այտընյանը 
դրում ու հրատարակում է իր «-ք^ննական քերականություն աշխար­
հարար կամ արդի հայերեն չեղվի» (/866) անզռլդակտն աշխա­
տությունը' բաղկացած երկու մառից:

Ա. Այտընյանը իր աշխատության առաջին մասում ցույց է 
տալիս գրս:բարի պատմական ոլղընթացը, նկարագրում է աշխար- 
հտրաչւի ծադոլմր, ձևավորումն ու. /լա տ արելա դործ ռ: մր, արևելա­
հայերենն և արևմտահայերենի ընդհանրություններն ու աոանձհա- 
հատկոլթյոլննեչւը, նշում դրանց ղարգացւ) ան միտ ամներր:

Ա. Այւորնյանը այդ բոլոր հարցերը բացատրում է ամենայն 
մանրամասնությամբ ու դիտական խորաթափանցությամբ: եա
բերում է հարուստ ու սւնառարկև լի վււսոտ եր , կատարում հա մ ո ղիչ 
մեկնաբանումներ ու մտահանգումներ: Նրտ աշխատության մեջ 
հիմնովին հերքվում են աշխարհաբարի դեմ եղած ւիա и տ արկն երն 
ու առարկությունները, և հայոց նոր դրա կան լեզուն գտնում է իր 
հ ղո չւ պաշտ պ ան ութ յա. նր :

։ Ե. Շա1հս<փ<{. Դիվան Միրաչեչ Նաչրանպանի, երևան, 1932, էջ 279։
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Ա. Այտրնյանն /ւր աշխատության երկրորդ մասում շարադրում 
I, արևմտահայ աշխարհարար լեզվի քննական քերականությունը, 
"է՛ր վերամշակեչուց հետո հրատարակում է որպես դպրոցական 
դասագիրք. իր առաջա բան ում նա դրում է. «Ժամանակիս պիտոյից 
համեմատ՝ ասկե աոաջ րնդարձակ ու քննական քերականություն 
'■' ի պետս ուսսլցչաց և բանասիրաց հրատարակելեն ետքը՝ հիմա 
նույն գործ Ույն զուտ քերականական մասը կը փութանք հայեըենա֊ 
ոեը ու ււ ան ո ղնել: ո լ առանձինն ընձայեցնել. միայն բանասիրական, 
պատմական և երկրորդական կարդի տեղեկությունները դուրս թո֊ 

'Լելով, որ հասարակության հարկավոր չենւ>}։
Ա. Այտընյանը քերականության հիմնական բաժինները հա- 

մաըոլմ է՝ ա) բառերի կազմությունը, բ) բառերի համաձայնու­
թյունը, որոնց կանոնները շարադրում է իր աշխատության առա­
ծին և երկրորդ մասերում։ Ավանդապահ մնալով նախնյաց' 
նա իր աշխատության մեջ համառոտակի բացատրում է նաև 
ուղղագրության, առոգանության և տաղաչափության կանոնները։ 
Սակայն Ա. Այտրնյանն ուղղագրությունը, առոգանությունն ու տա­
ղաչափությանը չ/ւ համարում քերականության աոանձին բազա֊ 
գըրամտսհր, այլ դիտում է որպես լրացում ու ամբողջացում նրա 
հիմնական' բառերի կազմության և խոսքի մասեր/, համաձայ- 
հաթյան բա մ ինն երի։

Ա. Այտրնյանն իր դասագրքի հավելվածում շատ հակիրճ շա- 
րտղըոլմ է նաև գրաբար լեզվի քերականական կանոնները, պատ­
ճառս, բան ե լսվ, որ դա նախ կնպաստի աշխարհաբարի ուսուցմանր, 
ապա հիմք կստեղծի գրաբարի քերականության կարգավոր յայ, 
համակարգված դասընթաց/։ ավանդ։) ան հանար։

Ա. Ա,տրնյանի դասագրքում քերականական նյութը շաըադրը. 
Համ է '՛չ թե դոգմատիկական մեթոդով, այլ մեկնողական եղա­
նակով. Նախ բացատրվում ու ձևակերպվում են կանոնները, ապա 
րեըվոլմ են ամրակայող օրինակներ։ Կանոնների բացատրողներն 
ու ձևակերպումները պարզ են, հակիրճ ու հասկանալի, օրինակ֊ 
նեըր դիպուկ ու բազ։) աղան։

1 Ա. Այտման, Քերական ։սի յուէ։ 
եքկքորդ սւպադրուիյուն, Վիեննա, 1883,

աշխարհարար կամ արդի հայերեն յեղվի, 

էջ ^:
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Ա. Այտընյանը մայրենի լեզվի ուսուցման համար կարևոր է 
հա մարոլմ թև' ընթերցանությունը, թե' շարադրությունը և թե' վեր­

լուծությունը: Աոաջին երկուսը թողնելով քերականության շրջա­
նակից դուրս՝ նա իր դա սա դրքում տեղ է տալիս քերականական 

վերլուծությանը կամ լուծմանը: Խոսելով քերականական լուծման 
մասին' Ա. Այտընյանը դրում է, որ նա լինում է երկու տեսակ' 

ստուդաբանական և համաձայնական, այսինքն' ձևաբանական և 

շարահյոլսական :

Այնուհետև Ա. Այտընյանը տալիս 
մաձա յնական լուծումների օրինակներ, 

ամբողջացնում է նախապես ավանդա ծ 

ն և րը:
Ա. Այտընյանի դա սա դիրքը մի

է ոտուդաբանական և հոլ­
որ ոնց ով ամրակայում ու 

քերականական կւսնոն-

շարք առավելությունների
շնորհիվ ջերմ ընդունելության է արժանանում և վերահրատարակ­

վում է մի քանի անդամ: Նա իր անջնջելի հետքն է թողնում ոչ 
միայն արևմտահայ, այլև արևելահայ աշխարհարար լեզվի հե- 

տա լյայում լույս տեսած դա սա դբք/ւրի վրա:
Ստեփանոս Պալաււանյանթ (1837—1889), որպես հայոց լեզվի 

ուսուցիչ, շատ լավ դիտեր, թե աշակերտները որքւսն մեծ դժվա­

րությամբ էին սովորում իրենց հ ա մ այլ խորթ ււլ խրթին դրա բարի 
քերականությունը: Ուստի ցանկանում էր, որ նրանց հարազատ ու 

հասկանալի աշխարհաբայւ լեզուն դպրոցում դա սա վանդվի իբրև 
առանձին առարկա: Սակայն հանւլիպելով դրա բա րա մոլն և ր ի ուժեղ 
դիմադրությանը' նա ւիորձում է հեշտ ու դյուրին դարձնել դոնե 
ւյրսւբար էնղվի ուսուցում ը: Ս. Պա լասսւնյան ը հենց այլյ նպատա­

կով էլ կազմում է իյւ «Գործնական քերականություն հայերեն լեզ­
վի» ղասա դիրքը, որի աոաջին մասը լույս է տեսնում 1888 թ., իսկ 

երկրորդ մասը 1869 թ.:
Ւր դասադրօի առաջաբանում Ս. Պ ա լա սան յան ր, քննադատն-

լով Մ. Չամչյանի դրաբա ր ի քերականության դա սա դիրքը և 

հետևությամբ կս/ղմված ձեռնարկները, դրում է. «Արդ, ինչն է 
ԲՈԼՈ1՛ քերականությունների ընդհանուր բնավորությունն ու 
ղությունը.— վարժապետական չորուցամաք ձևը, որուէ լեզվի 
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մար օրենքներ են գրում, փոխանակ լեզվի մեջ պարունակված 
օրենքները քննելու ու պարզելոլ»^ ։

Ս. Պ ալասանյանը գրաբարի ուսուցումը դյուրին ու արգասա- 
Հ՛՛ր դարձնելու համար նրա քերականությունը շարադրում է աշ֊ 
խարհաբար լեզվով ու գործնական եղանակով։ Ս. Պալասանյանի 
գա սա գիրքը լավ ընդունելություն է գտնում ողջամիտ ուսուցիչների 
կողմից։ Մինչդեռ, գրաբարի կղերամիտ ուսուցիչները և աոհասա֊ 
ք՛ակ գրաբարամոլները խիստ բացասական վերաբերմունք են ցու֊ 
ցարերում նրա դասագրքի նկատմամբ։ Սակայն նրանցից ոմանք, 
զգալով, որ գրարարի քերականության ուսուցումը աշակերտների 
համար գնալով ավելի ու ավելի անտանելի է գառնում, փորձում 
են ա ւն դասավանղել աշխարհաբար լեզվով, իհարկե, առանց հրա­
ժարվելու դոգմատիկական մեթոդից։

Եվ ահա նման մի փորձ է անում քահանա Մ. Փափազյանը' 
լույս ընծայելով իր «Հրահանդ քերականության հայերեն լեզվի» 
(1869) ձեռնարկը, որում գրաբարի քերականության կանոնները 
բացատրում է աշխարհաբար լեզվով, բայց կաթեխի զի ս ային եղա­
նակով։

Հակառակ գրաբարամոլների' լուսամիտ անձինք փորձում են 
աշխարհաբար լեզուն դասավանղել դպրոցում։ Դրանց թվին է 
պատկանում Ստեփան Ստեփանեն (1840—1900), որը «Նոր Հայ­
կական լեզվի քերականություն» վերտառությամբ հոդվածում2 
խոսում է ոչ միայն աշխարհարար լեզվի ուսուցման անհրաժեշ­
տության մասին, այլև տայիս է նքա քերականական համակարգը 

և դասավանդման մեթոդը:

I Ս. ՊսղատսՏյան, Գործնական քերականություն հայերեն լեզվի, հ. 1, 

Առաջաբ ան, ^*իֆլէ>Կ 1868։
2 Տե'ս «Հայկական աչխւսրհ», 1850, ծ’ 9—11,

Սակաւն աշխարհաբար լեզվի կատարելագործման և ուսուց­
ման համար անհրաժեշտ էր ավելի մեծ նախաձեռնություն, Հենց 
այդպիսի նախաձեռնություն է հանդես բերում Ս. Պալասանյանը' 
հրատարակելով նախ «Ընդհանուր տեսություն արևելյան գրավոր 
լեզվի հայոց» (1870) աշխատությունը, ապա «Քերականություն 
մայրենի լեզվի» (1874) դասագիրքը։
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Արևելահայ ա շ/ս ա րհ ա ր ա ր (եղվի ընդհանուր տեսությունը 
մշակելիս Ս. Պալասանյանր օրրովում I; դլխավորւղ ա և ս Ա. Այտըն- 
յանի «Զննական քե ր,ա կան ո ւթյուն աշխարհարար կաւ)' արդի հայն֊ 
րհն լեզվի» աշխատությունից: Նա այդ մասին դրում Է. «Մենք 
մ է՛ր վ՚՚Ղ՚հիր խոստովանում ենք, որ րիչ օդաս: չքաղեցինք Հ. Ար­
սեն Այտրնյան վարդապետի քերականությունից, որր շատ հհ֊ 
ս։ արրքըա կ ան տեղեկություններ է պարունակում լթ։ դհանրա պե ս 
հին և նոր հայերենների վրա>մ:

Ս. Պալասանյանի աշխարհարարի քերականության դասա- 

րւ1’1՚քն 1'1' Ph կաոուցվածքով և թե' շարադրման եղանակով րա- 
վական նման I, ե). Արովյանի «Նախաշավիղ»֊/։ երկրորդ մասին' 
աշխարհարար քերականության առաջին դա սաղրքին ։ Հիմք կա են­
թադրելու, որ նա ծանոթ I; եղել «Նախաշավիղ»-քւն: Այւ/պե։/, հրա­
տարակիչ Հ. էնֆիաճլանը, որի տպարւհնր դտնվոլմ էր Ա՛ի!իլիսում, 

1862 թ. հրատարակ ելով «Նախաշավիղ»֊/։ առաջին մասը, իր 
«Աղդ»-ոլմ խոստանում I; լույս ընծայել նաև նրա երկրորդ մասը։ 
Ս. Պալտ սան յան ր 1865 թ. սկսած ուսուցիչ Էր ^'իֆլիս/։ Ներսիս- 
յան դպրոցում։ Նա շատ լավ ծանոթ 1;ր Հ. Էնֆի աճյան ին, որովհետև 

իր դաստդրքերը տպադրել էր տալիս նրա տպարանում: ենքնին 
հասկանալի է, որ Ս. Պ ա լա ս ան յանը, իրրև հայ՛՛ց Լեզվի դասէս֊ 
դրքերի հեղինակ, չէր կարող անտտրրեր լինել Հ. էնֆխռ1\յանի 
մոտ եղած «նախաշավիղ»-/։ երկրորդ մաս/։ նկա՛ո ։1 տ ։> ր:

Ս. Պ ա լա սան յանը, լ՛ացի հայ քերա կան ա կան - ւ) ե թ ո դա կան 
մտքի նվաճումներից, օւլուտ է քաղում նաև համաշխարհային ճա­
նաչում դտած այնւղիսի անձանց աշխատություններից, ինչպիսիք 
են Ադոլֆ Դիսւոերվե<||։ (171)0—1866) և Կոնստանտին Ուշինսկին 
(1824—1870):

Տրամաբանական ուղղությունը քերականություն և Որա ու­
սուցման մեջ /«որ արմ ւս տներ է ցցում դեռ 11)-րդ էլա րի առաջիս 
կեռին: Սակայն այղ ուղղության որոշ ներկայացուցիչներ ընկնում 
են ծայրահեղության մեջ: Օրինակ' ղերմանացի նշանավոր քերա­
կան - մ սւն կ ա վա ր մ '1արլ Ֆերղինանտ (Դկերը իր դավանած տրամա-

1 Ս. Պալասա^ան, Ընղհանուր ա). սուր լուն արևելյան նոր ղրավոր մ՚րթւ, 

Օիֆմւս, 1970, 1չ 7' 
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բանական ուղղություն մեջ այնքան հեռուն էր դնում, որ քերակա­
նական ըմբռնումները նույնացնում էր արամարանական հասկա- 
բոլթյռլններ ի հետ, քերականության դպրոցական դասընթացը 
ծ անցար ե ռնոլմ էր անհարկի մանրամասնություններով ու խրթնա­
ցան ո լթ յո լնն ե ր ո վ և նրա ուսուցումը վերածում արամա րան ական 
վարժանքների կատարման ։ Կ. Ֆ. մեկերին հակսաակ' Հակոը 
^•ւփւքն էյ պահանջում էր քերականությունն իսպառ հանել դպրո­
ցից և մայրենի լեղոլն ուսուցանել ուսուցչի կենդանի խոսքի և 
ընթերցանության դրքի օդնությամբ, դցւենց ընդօրինակության մի-

2" Ա՛՛Ն
I/.. Դիսաերվեդը, խիսա քննադատելով թե Կ. Ֆ Բեկերի և' թե 

Հ. Գրիմի տեսա կետն երր, ճշտորեն որոշում է մայրենի լեզվի քե­
րականության տեղն ու դերը դպրոցում և մանրամասնորեն մշա - 
կում է նրա ուսուցման սկզբունքներն ու եղանակները: Եվ ահւս Ս. 
Պալասանյանն ամենից առաջ հետևում է հենց Ա. Դիստերվեդինւ 
Նա դիտեր շատ երևելի անձանց, բայց ամենից բարձր դնահատոււք 
էր Ա- Դիստերվհդին։ Ս. Պա լա и ան յանը դրում է, որ նրանցից ա­
ռաջ լեզվի ուսուցման մեջ ա մ են ա դլխավոր բանը համարվում էր 
հոլովների ու խոնարհումների անվերջանալի ցուցակների մեխանի­

կական, անդից սերտումը։ Մինչդեռ այդ երևելի մանկավարժներն 
ամեն ջանք դոցծադրում են ուսուցման ընթացքում դարդացնելոլ 
աշակերտների մտավոր կարողությունները և ուղիներ նշելու նրանց 
տղաս։ մտածողության ու ինքնսւդո ր ծ ության համար։

Անցնելով Ա. Դիստերվեոին' I/. Պալասանյանը դրում է. «Ու­
շադրության արժանի է այ:ւ կողմից Դիստերվեդի դասագիրքը։ Այս 
երևելի մանկավարժը հետևյալ չորս պայմանները հարկավոր է 
համարում լեզվի դասատվության համար: Նախ' բոլոր այն տեղե­
կությունները, որ կամենում ես հաղորդել ուսանողներին {եղկի 
վրա, այնսյես հաղորղե, ինչպես որ ինքը ընությունը ցույց Լ սլա­
լիս, այսինքն' գործնական եղանակով: Երկրորդ' եթե կամենում ես 
աշակերտիդ այն կեաին հասցնեն, որ մեկ կամ մյուս քերականա­

կան ձևը հասկանա, սորա համար ամենից լավ միջոցը լուծմունքն 
է... Երրորդ' եթե աշակերտիդ այն կետին հասցրիր, որ մեկ քե­
րականական ձև կամ դասակարգություն կատարելապես հասկա­
նում է, պատվիրիր նորան, որ իմացածը գործնականովն ցույց
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սոս... Վերջապես' աշխատէ դասատվությանդ մեջ միացնել արտա­
քինը ներքինի հետ, ձևը' բովանդակության հետ^Կ

Ա. Դիստերվեդը կողմ Հր մայրենի լեզվի գործնական ուսուց­
ման։ Նրա վերոհիշյալ մ եթո դա մ ան կավարժա կան պահանջները 
վերաբերում են մայրենի լեզվի գործնական ուսուցմանը։ Ս. Պա­
լասան յանը հայոց լեզվի քերականության իր դա սա դիրքը կազ­
մում է հենց այդ պահանջներին համապատւսսխան։

Վ. Ուշինսկին մայրենի լեզվի քերականության ուսուցման 
սկզբունքներն ու եղանակները մշակելիս ելնում կ Վ. Բե լին սկու 
այն հիմնարար զր"լյթիք, րս տ որի լեզուն ու մտածողությունը 
գտնվում են սերտ փոխկապակցության մեջ, կազմում են անրակ֊ 
տելի միասնություն։ Կ. Ուշինսկին, ի։ ո ւս ափ ելով ւոր ա մա բանա կ ան 
քեր ա կան ութ յան արատներից, օգտագործում է նրա արժեքավոր 
կողմերը։ ,

Ս. Պալասանյանը առհասարակ շատ բարձր կ գնահատում Ն. 
Ուշինսկու մայրենի լեզվի դասադրքերը։ Դրանով պետք է բացատ­
րել ա էն հանգամանքը, որ նա ջերմորեն ողջունում կ Ն. Տեր-Վե- 
վոնդյանին' Կ. Ուշինսկու հետևությամբ հայոց լեզվի դասագիրք 
կազմելու համար։ Ս. Պալասանյանը մեծ նշանակություն կ տալիս 
Կ. Ուշինսկոլ' մանավանդ «Ռոդնոե սլովո» դասագրքի երրորդ մա­
սին' «Ռուսաց լեզվի տարրական գործնական քերւսկան ության » - ը 
և սրա նշանավոր «Ուղեցոլյց» ֊ին, որոնցից օգտվում կ աշխարհա­
բարի քերականության իր դա սա գիրքը գրելիս։

Ս. Պ ա լա ս ան յան ի աշխարհաբարի քերականության դասա- 
Դիրքը բաղկացած կ երեք հիմնական մասերից «Բազմություն և 
մասունք բանի», «Ստուգաբանություն» և «Բաղդասություն»։

Աոաջին մասը բաժանվում կ երկու հատվածի' «Բազմություն 
բանի» և «Մասունք բանի»։ Մեկում հաղորդվում են շարահյուսա­

կան տեղեկություններ խոսքի և նախադասության կազմության 
մասին, իսկ մյուսում բացատրվում են նախ բառերի իմաստները, 
աււլա յուրաքանչյուր խոսքի մասի առանձնահատկությունները։ 
Երկրորդ մասում տրվում են հնչյունաբանությունն ու բառակազ­
մությունը և խոսքի մասերի թեքումը' հոլովումն ու խոնարհումը։

։ Ս. Պալասանյան, Գործնական քերականություն հայերեն Մզվի, հ* ե.

Ս. ո աջէս ր ան ։
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Երրորղ մասն ընդգրկում է շարահյուսությունը' խոսքի մասերի և 
նախադասությունների կապակցությունը։ ,

Այսպիսով, Ս. Պալասանյանի դասագիրքը բովանդակում է 
հայոց լեզվի դպրոցական դասընթացի կամ քերականության բոլոր 
բաժինները' թե' հնչյունաբանությունն ու բառագիտությանը և թե' 
ձևաբանությունն ու շարահյուսությունը։

Ս. Պալասանյանի դասագրքում հայոց- լևզվի քերականական 

համակարգը ավելի ամբողջական է և ավելի լավ է մշակված, 
քան իր նախորդների աշխատություններում։ Սակայն այգ համա֊ 
իսյ1՚ԴԼ՛ զերծ չէ թերություններից, որոնք հետևանք են բանասիրա­
կան ու տրամաբանական քերականությունների թողած բացասա­
կան ։ււ գդեց ութ յան ։

Շատ հաջող է մշակված Ս. Պալասանյանի դասագրքի մեթո­
դական համակարգը։ Նրանում քերականական նյութը մատուցվում 
է, շարադրվում գլխավորապես գործնակաբ եղանակով, նախ բեր­
վում ու բացատրվում են կենդանի լեզվից վերցված իրակու­
թյուններ, բնորոշ նախադասություններ, ապա կատարվում են 
ընդհանրացումներ, մտահանգումներ և (ձևակերպվում, սահման­
վում են կանոններ, իսկ վերջում տրվում են դիպուկ Օրինակներ և 
բաղմազան վարժություններ։ թացի դրանից, քերականական նյու­
թը շարադրվում է նաև մեկնողական եղանակով. սկզբում հա- 
ղորգվում ու բացատրվում են կանոնները, հետո մեջ են բերվում 
դրանք ամրակայող օրինակներ, իսկ վերջում դարձյալ հանձնա­
րարվում են բազմատեսակ վարժություններ։

Ս. Պալասանյանի աշխարհարարի քերականության դասա­
գիրքը իք ‘Դ 2“՚րք արժանիքների շնորհիվ ոչ միայն շատ ջերմ 
ընդունելություն I; գտնում և երկար ժամանակ, մոտ երեսուն տարի, 
գործածության մեջ մնում, այլև իր անջնջելի հետքերն է թող­
նում հետագայում կազմված հայոց լեզվի գրեթե բոլոր դասագըր- 

քևրի վբա։
Ս. Պալասանյանի դասագրքի վերաբերյալ հրապարակվում են 

քննադատական դիտողություններ, որոնցից ուշագրավ 1; հատկա­
պես Ղ- Աղա յանի դրախոսաթյունը (1874)։

Ղազարոս Աղայանը (1840-—1911) հայոց խզվի քերականու­
թյան մեջ ամենաբարդ ու ամենադժվար խոսքի մասը համարում 
է Բա1Ր և մանավանդ նրա խոնարհումը։ Ուստի իր գրախոսության
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մեջ նա շոշափում ( գլխավորապես այն հարցը, թե յ՛այն քւյւ խո֊ 
նալւհմամբ հանդեյւձ ինչպես է տրված Ս. Պայասանյանի ղաւ:ա- 
դ1՚ք"է-էե: «Աոայժժ ,— դրում է նա,— քնարեցի միայն յ՚ա/երր, 
պատճաւլ, դոքա ամենադժվար մասն են ներկայացնում մեյէ քե- 
(էականության ե դոքա են ամենից շաա մշակելու կար!: որո ւ[3 յոլն 
ունեցողը» 1!

1 Տե՞ս «Մեղու Հա յաս ս։ ան ի», 1874, ^ 85։
2 Տե՞ս «Մեղու Հայաստանի», 1874, ձ' 35։

է^ննա դա ա ե յո ւԼ թ. Պա լարւան յան ին՝ Ղ՛ Աղա լանը Ուշում է;, ոյւ 
նա բայի որոշ ժա ման ակնելւ սխալ է :յործած ում ե եղանակն կլ 
՛Լ՛՛Ա՛ ^ համարում բաւական հատկանիշ: թայն ունի ժամանակ, 
դ^մք է' Pl"l.> I""!!/ "Լ եղանակ: թառերը, առանձին •■ ա ռանձին վերց֊ 
ըած, եղանակ չանեն: Նրանք եղտնտկն եր են ունենում, երյ՛ կա֊ 
պակցվոլմ են նախադասության մեջ: Հետնաբար, եղանակը վե ֊ 
րւսբերոլմ Լ; նախադասությանը:

Այնուհետև Ղ- Աղա/անն այն միտքն Լ, հայտնում, ոյւ եղանա­
կը հատուկ լինելով նա ի: ա դա ո ությանը, սրա նմ էսն բաղմաղան է, 
բազմաքանակ և այղ տեսաևետից կ/ ուսուցման հա մ ա յէ մեծ դըժ- 
'1ա!""թյ"էն է ներկայացնում, ուստի չսյետք է, դնել խոնարհման 
մեջ: Օըինակնեյւ բերելով այն մասին, թե եղանակների բազմա­
զանությունն ու շատ ութ յո էն ը ինչպես կ ծանրացնում բայի խոնար­
հումն ու ուռուցումը, Ղ- Աղա յանյւ դրում է. «Այսպես— եթե շա­
րունակելու լինենք տեսակ-տեսաԼլ եղանակներ մեջ բերել, հադտ- 
րից ավելի եղանակ կստանանք: Ի՞նչ I; կորցնում մ ե յւ լեզուն ո ե ո 
չունենալով, ի՞նչ կկորցնեն մեյւ բայերը, եթե եղանակ չունենան... 
եվ ահա խոնարհեմ մի բայ աոանց եղանակի, երբ ոյւ տեսաք ավե­
լի պարզ չկ և խելացի, ավելացրեք վերան որքան եղանէս!/ և կա­
միք»2:

ԱյսպիսուԷ, Ղ- Աղա յան ի ա մ են ահ իմնական ղիտո զությունը 
վերա բերում կ Ս. Պալասանյանի դասազրքի քերականական հա- 
մակւսրդին, Աէյն կլ հատկապես թայի խոնարհմանըւ է՛ն չ ւԼերարե- 
րամ կ Ա՛յ՛լ դասադրբի ուսուցողական համակարդին, Ղ- Ազայանը 
չէէ ւսնէէւմ ոչ մի դիտողություն: Ավելին, նա ի յէ զրախոսության 
վերջում այն կարծիքն կ հայտնում, որ բայի վերաբերյալ հատվածը 
խմբագրելուց հետո Ս. Պայասանյանի քերականության դաստ-
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‘1/'('ՀԼ’ կարելի է օդտադործել դպրոըոլմ: Այդ մասին Ղ- Աղա չանը 
պարզորոշ դրում է. «...Մի առանձին հավելվածով բայերը կարելի 
է; աոանձին սրբա դրել ու տս/ադրել, որ ընդամենը մեկ թերթ լինե֊ 
Լ։,!1՝ շատ ձախը էլ չի երթալ: Իսկ քերականության մյուս մասերի 
ու թերությանը վրա ես այժմ խոսելու ժամանակ չունիմ, մանա­
վանդ, "Ը դորա մեջ կարևոր սիւալներ էլ չկան, բարի դերանվան 
մեջ ստաըական ընդունելը:^։

1'նչպես տեսնում ենք, Ղ. Աղա յանը իւ ույ ում է Ս. Պալասան֊ 
յանի- ղասադրքի դժվարությունների հաղթահարման, այլ ոչ թե 
քերականության ո։ սուրման ժխտման մասին:

Սակայն բանն այն է, որ Ղ- Աղայանը հաստատաւդես չի 
մնում իր տեսակետին: Իր մի այլ գրախոսության մեջ (1884) խո­
սելով Ն. Տեր-Ղևոնդյանի «Մայրենի լեզվի քերականության տա­
րերքը» (առաջին մաս՝ 1882 թ., երկրորդ մաս՝ 1883 թ.) դա սա դրքի 
մասին՝ նա այն կարծիքն է հա յանու:)՝, որ տարրական դասարան­
ներում քերականսւթյունը չսլետք է ավանդել, և որ մայրենի լեզուն 
աշակերտներին պետք է սովռրեընել ընտիր դեղարվե ստական 
նյութերի ընթերըման և նրանը բանավոր ու դրավոր խոսքի զար֊ 
ր աց մ ա ն ւք իջ ո էյ ո է/:

Ղ. Աղայանը դրում է. «Այսւդիսով ահա մերժելով քերակա­
նության մուտքը տարրական դւդրոըում, մենք չենք մերժում ուղ֊ 
դադրոլթյոլն սովորևընելոլ անհրաժեշտությունը, բայը այդ ոլղղա- 
ղքութ չուեր պետք է սովորեընել ընթերըանութ յան դասագրքի վրա 
և ոչ թե մի առանձին դասագրքի, որ ոչ մի կասլ չունի ընթերցա­
նության դրքի հետ և երբեք նրա հարազատ եղբայրը լինել չի կա֊ 
րող»~ ։

Այսւդիսով, Ղ. Աղայանը ուղղագրության ուսոլըման անհրա­
ժեշտությունն ընդունում է, բայը առանը քերականության միջնոր֊ 
գութ յան: Մինչդեռ ուղղադրության ուսուըման մեջ մեծ դեր է 
կատարում քերականությունը, մի անհերքելի ճշմարտություն, որն 
ընդունում են բոլոր ականավոր քերական ֊ման կա վարժն երր:

Որոշ ժամանակ ան ը Հար. Թումանյանը քերականության իր 
ղասադրքի (1908) ա ռթ [սէ դրոււ! է. «Վերջաընեչու[ խոսքս' պարտք

1 Տե՜ս «Մեղու Հայաստան/։», 1874, ձ’ 35։
2 Ղ* Աղայ ան, Երկեր, հ. 4, Երևան, 1963, Էջ 191։
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եմ համարում հայտնել խորին շնորհակալություն մեր մանկա­
վարժ բանաստեղծ ոլ. Ղազարոս Աղա յանին, որ իր խորհուրդներով 
Օդնեց ինձ դա սա դիրքս կազմելու ժամանակ»1։

Այս ւ)եջբեր Ումից էլ երեում է, որ Ղ. Աղայանն աո.հասարակ 

դեմ if1 եղել քերականության ուսուցմանը դպրոցում։
Սակայն այդ ժամանակ մեծ բանավեճ էր դնում հայոց չեղվի 

հոլովների հարցի շուրջ։ Ղ. Աղա յանր, հանդն։/ դալով «Նոր դրպ- 
րոց» պարբերաթերթում (/908), դրում է, որ եթե հոլով ասածը 
պետք է ընդունվի, ապա դա պետք է լինի ոչ թե ըս:ո նշանակոլ- 
թ/ան, ինչպես Ս. Սալխասյանն է ասում, այլ ըստ վերջավորու­
թյան, ինչպես Մ. Արեղյանն է պնդում։ Շարունակելով իր խոսքը' 
նա ասում է' ես ինքս չեմ ընդունում ոչ մի հոլով և շատ ափսոսում 
եմ, որ Մ. Աբեղյանը միայն երկու հոլով է դուրս մղել և ոչ բոլորը 
միասին, և ոչ ամբողջ քերականությունը։ Ղ՛ Աղայանը միաժա­
մանակ նշում է, որ ինքը դեմ է միայն դպրոցական քերականու­
թյան: Դիմելով «Նոր դպրոց» ֊ի խմ րադրությանը' 7՛ Աղայանը
դրում է. «...Խնդրում եմ, որ թույլատրվի ինձ կովելու ընդդեմ մի 
հնացած նախապաշարմունքի, որի անունն է քերականություն։ եմ 
խոսքը ոչ մասնավորապես լեղվադիտական, այլ դպրոցական քե­
րականությունների մասին է։ Եվ որքան փոքր լինի ծավալով դըպ֊ 
րոցը, այնքան անընդունելի պետք է լինի նրանում որևէ քերա­
կանություն, թեկուզ նա անվւսնվի ա մ են ա տ արրա !լան»^ ։

Ինչպես բացատրել Ղ- Աղա յանի նման վերաբերմունքը։
Նախ' Ղ- Աղայանը դեմ չի եղել քերականության ուսուցմանը 

բարձր դասարանում։ Երկրորդ' նա մերժել է քերականության, ինչ֊ 
սլես առանձին առարկայի, դասավանդումը ցածր դասարաններում։ 
Նրա կարծիքս/է քերականությունը ցածր դասարաններում պետք է 
կապվի ընթերցանության ու շարադրության հետ, ավելի որոշ 
դառնա դրանց կցորդը, կատարի սպասարկու դեր։ Ղ՛ Աղայանի 
այդ տեսակետը իր ցայտուն արտահայտությունն է զտել նրա 
մասնակցությամբ կազմված հայոց ծխական դպրոցների ծրադրի 
ու կանոնադրության նախադծում (1906)։ Վերջապես Ղ- Աղայանը

։ Ziur. Թումանյան, Հայոց աշխարհարար [եղվի համառոտ ստուցարանու- 

Ըյուն, P-իֆյիս, 1904, 1,ջ 55—56։
2 Ղ* Աղայան, Երկեր, հ. 4, Երևան, 1963, Էջ 2311
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դեմ է եղել քերականության անհարկի մանրամասնություններով ու 
անտանելի խրթնաբան ութ յո լեներով լեցուն դա սա գրքերին, նրա 
ձևական, չորուցամաք դասավանդմանը։ Եվ ահա քննադատելով 
քերականության նմանօրինակ դա սա գրքերն ու դասավանդման և֊ 
զանակները' նա երբեմն ընկել է ծայրահեղությունների մեջ, ճիշտ 
տ ե ս ս։ կ և ան երի հետ միասին արտահայտել է նաև սխալ կարծեք֊ 
ներ։

Այդուհանդերձ, Ղ- Աղայանը մեծ դեր է կատարում մայրենի 
Ս՛՛լվի "էսուցման գործում։ Նա դեո. 1875 թվականից սկսած իրար 
հետևից հրատարակում է «Ուսումն մայրենի լեզվի)) ընթերցարան֊ 
նհրը, որոնք իրենց մատչելի լեզվի ու հարուստ բովանդակության 
շնորհիվ լայն տարածում են ստանամ և երկար տարիներ մնում 
են գործածության մեջ։ Նա հայոց լեզվի և դրականության ու­
սուցմանը նպաստում է նաև իր մանկական դալարիկ գրվածքնե­

ր՛” ՛Ի
հայրապետ Ղոէկասյանը (1848—1915), որ ժամանակակից էր 

Ղ. Աղայանին, այ, կերպ էր դՆում ու լուծում դպրոցում քևրւսկա֊ 
նոլթյան ուսուցման հարցք Նա (-.Համառոտ հայացք մայրենի լեղ֊ 
վի ուսուցման վրա), (1874) աշխատության մեջ պարզ ու հստակ 
պատկերացում է տալիս դրաճանաչութ  յան, ընթերցանության, քե­
րականության ուսուցման, բանավոր ու գրավոր խոսքի ղարգաց֊ 

ման մաւյ/ւն։
Հ. Ղուկասյտնը շատ կարևոր է համարում աշխարհաբարի 

ուսուցումը դպրոցում, բայց օգտակար է համարում նաև գրարարի 
դասավանդումը. Նրա կարծիքով' ուսման սկզբնական աստիճանում 
պետք է անցնել աշխարհաբարի, իսկ բարձը աստիճանում' նաև 
գրաբարի քերականությունը։ Սակայն զա հարկավոր է անեյ չա֊ 
փավոր, Այգ մասին նա գրում է. «Աշխարհաբարի և գրաբարի զու­
գակից դասավանդություն ասելուց չպետք է եզրակացնել, սակայն, 
որ աււաջին իսկ տարիներից հարկս. .Լոր է խաոնել մանուկների 
դասերի Նևջ նոցա անհասկանալի զրոց յեղուն, որ կնշանակեր 
րնկղմեյ ալն մոլորության մեջ, որին հետևում էին մեր անցյալ 
տարիների' ուս ուրիշները։ Այդ բանի համար պետք է հետևել ման­
կավարժության մեջ ընդունված այն առողջ մեթոդին, որ տանում է 
հեշտից ՈԼ ծանոթից դեպի դժվարն ու անծանոթը, այսինքն' պետք
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Է աստիճան առ աստիճան և փոքր առ փոքր աշխարհաբարի հետ 
^Օ՚Դ՚գ^Լ գրարարք' աշխատելով այնուամենայնիվ, չծանրաբեռնել 
մանուկների գլուխը ավելորդ դիտելիքներով նորա մասին»1!

1 Տե՜ս «Մեղու Հայաստանի», 1974, ^ 17։
2 Տե՜ս «Մեղու Հայաստանի», 1974, .V 18։

Ունենալով դիդակտիկական ճիշտ ելակետ' Հ. Ղուկասյանր 
դանում է, որ հայոց [եղվի ուսուցման ընթացքում հենց սկզբից 
հարկավոր է արթնացնել աշակերտի ուշադրությունը և ապահովել 
նրա նախաձեռնությունը։ Դրա համար ուսուցիչը պետք է նրան 
միշտ նորանոր դիտելիքներ հ ա ղո ր դի' նյութ քաղելով ոչ միայն 
Դր՚րՒՕ’ այլև շրջապատի կյանքից։ թնդ որում, դիտելիքները ու­

սուցանելիս նա սկզբում պետք է օգտագործի խոսակցական, հար- 
ցողական մեթոդը, իսկ հետո պետք է աստիճանաբար անցնի 
պատմողական եղանակին։ Դպրոցից հարկավոր է ընդմիշտ ջըն- 
ջել, արմատախիլ անել այն մեռյալ ու մեռցնող մեթոդը, որով 
ստիպում կին աշակերտներին անհասկանալի դրաբար լեզվով ան­
գիր անել բազմաթիվ չորուցամաք կանոններ քերականության բո­
լոր մասերից, բայց չէին տալիս հմտություն, որևէ դործնական 
պատրաստություն ։

Հ. Ղուկասյանը գտնում է, որ 1—3-րդ դասարանում պետք է 
անցնել քերականական նախադիտելիքներ' ընթերցանության նյու­
թերի հետ միասին, 4 — 5-րդ դասարանում' աշխարհարարի քերա­
կանության համառոտ դասընթաց' գրաբարի վերաբերյալ հակիրճ 
տեղեկություններով հանդերձ և գեղարվեստական խոսքի ընտիր 
նմուշներ, 6—7֊րդ դասարաններում' տյդ նմուշներին զուգընթաց 
ծանոթություն տալ դրականության տեսության և ոճաբանության 
վերաբերյալ։

Նրա մշակած հայոց լեզվի դպրոցական դասընթացն իր ժա­
մանակին մի կարևոր իրադարձություն էր, նորություն։ Ավելի 
նշանակալից էր մանավանդ նրա մեթոդական համակարգը, ուր 
տրված են մայրենի լեզվի ուսուցման այնպիսի սկզբունքներ ու 
եղանակներ, որոնք մինչև այժմ էլ դեռ պահպանում են իրենց 
թարմ ութ յունը։

Հ. Ղուկասյանը մշակում է նաև հայոց լեզվի ծրագրի նա­
խագիծ' Ալեքսանդրապոլի (այժմ' Լենինականէ վիճակային գըպ- 
րոցի համար2։ Բացի դրանից, նա կազմում է հայոց լեզվի ըն-
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թերցարաններ (3—4-րդ դաս.)։ Իր մեթոդական համակարգը և 
մայրենի լեզվի դպրոցական դասընթացը մշակելիս Հ. Ղուկասյանը 
օգտվում է Խ. Արովյանի, Ս. Նազարյանի, Մ. Նալրանդյանի և 
ա1Լ"Օ աշխատություններից։ Նա քաջ ծանոթ իր նաև համաշխար­
հային ճանաչում գտած մանկավարժների, մանավանդ Ա. Դիս- 
տերվեդի և Ի. Ուշինսկու գործերին։ Հ. Ղ"ւկասյանը այդ մեծանուն 
մանկավարժների հայացքները տարածում է հայ ուսուցիչների 
շրջանում։ Դեռ 1880 թ. նա թարգմանում ու հրատարակում է Ս.. 
Դիստերվեդի «Հիմնական դիդակտիկական կանոններ» վերտա­
ռությամբ աշխատությունը, որը մեծապես նպաստում է ոչ միայն 

մայրենի լեզվի, այլև մյուս առարկաների դասավանդմանը հայոց 

գ սլ ր ւ։ ց ն ե ր ո ւ մ ։
Ս՚արևոս Մամուրյանը (1830—1001) նույնպես մեծ ծառայու­

թյուն ունի մայրենի լեզվի ուսուցման բնագավառում։ Նա կազ­
մում կ մայրենի լեզվի գասագրքեր, որոնցից նշանավոր են «Առա­
ջին բնթերցարտն», «Նոր ընթերցարան», «Բանալի հայերեն շա֊ 

րագրության» և այլն:
«Բանալի հայերեն շարադրության» (1878) դասագրքում զե­

տեղված են ընթերցանության նյութեր ու քերականության կանոն­
ներ' զուգընթաց ուսուցման համար: Ինչպես երևում ի աւլտջաբա­
նից, Ս'. Մամուրյանը իր դասագիրքը կազմելիս հետևել է գլխա­
վորապես անգլիաց ի մ ան կա վարժ Չ եմպըրսին:

Մ. Մամուրյանը խստորեն քննադատում ու մերժում I; գիտե­
լիքների մեխանիկական, անգիտակցական սերտման գոգմատիկա֊ 
կան մեթոդը: Ընդհակառակն' նա վճռապես պաշտւդանոլմ է ուսուց­
ման գործնական եղանակը, որով առաջնորդվում է իր «Բանալի 
հայերեն շարադրության» դա սա դիրքը կազմելիս: Նրա կարծիքով 
քերականությունը արգասիք է Մ՛զվի, նրա հիմնաքարն ու բուն ա֊ 
կոլնքր լեզուն է: Ուստի ուսուցման ընթացքում պետք Հ նախ 
դիտվեն, զննվեն ու իմաստավորվեն կենդանի խոսքից վերցված 
լեզվական իրողություններ, ապա արտածվեն, (ձևակերպվեն ու 
ամրակայվեն քերականական կանոններ: Սակայն քերականական 
գիտելիքների ուսուցումը ինքնանպատակ չպետք է լինի, դրանք 
պետք I; իրենց դործնական կիրառումը ստանան: Այդ նպատակով 
տեսական դիտելիքների հետ հարկավոր է ուսուցանել նաև գործ­
նական հմտություններ։
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Մ. Մամոլր ւտնը ուսուցման մեջ կարևոր դեր է հատկացնում նաև 
զննա կան մեթոդին։ Իր «Ուսուցանելու արվեստ» (/881) նշանավոր 
աշխատության մեջ օգտակար խորհուրդներ կ տալիս մայրենի չեղ­
վի ուսուցման ընթացքում այդ մ եթ ո դի կիրաէլման վերաբերյալ։ Նա 
ուսուցչին հանձնարարում է; ոլսոլցմանն այնպիսի ընթացք տալ, որ 
աշտկեոտր կարողանա դիտել, զննել առարկաները և հասկա­
նալ ու ղանաղանել դրանց դաղավւարներն արտահայտող րառհրը։ 
Այնուհետև նյութը պետք է հաղորդվի այնպես, որ բառերի նշանա- 
կ.ած առարկաներն ու հարակից պարադաներր ակնառու դաոնան 
աշակերտք։ աչքի առջև, իսկ դրանց գաղափարները հաստատապես 
ամրակայվեն նրա մտքի մեջ։ Մայրենի լեզվի ուսուցումը զննա- 
կանությամբ օժտելու համար ուսուցիչը կարող է օգտագործել ինչ­
պես առարկաները, ա էնպես! էլ նրանց զանազան պատկերները։ 
Մ. Մամուրյանը դրում է. «Արդ, այս կերպ դասատվությամբ տզոց 
ըմբռնումն, դատումն, հղացումն, հիշողությունն ախորժելի այլայ­
լություն մը կգործեն, մինչդեռ ուրիշ մեթոդ մը կրնա մահու չափ 
տաղտուկ պատճառել տղոց>մ։

Մ. Մամուրյանը գործնական ուսուցման համար կարևոր է համա­
րում ն ա և հ ե տ ա խ ո լզա կան, որոնողական մեթոդը, որը խթանում է 
աշակերտի ինքն ա դո ր ծ ությունն ոլ ինքն ա մտա ծ ոլթյոլնը, նրան ա- 
ռաջնորդոլմ է, //ղում գյուտերի հետքը որոնելու, գիտելիքների բուն 
ակունքին հասնելու։ Հետախուզական մեթոդը դրա հետ միասին 
աշակերտի մեջ ա ռաջացնում է սեր, փափագ, հետաքրքրություն 
ինքնուրույն հետազոտական աշխատանքի նկատմամբ և. նրան 
սովորեցնում այգպիսի աշխատանքի կա տարման հնարքներ։ Խո­
սելով հետախուզական մեթոդի մասին' Մ. Մ ամուրյանը կատարում 
է այսպիսի մ/։ համեմատություն. «Լադ՛ դասատվությունը հար ու 
նման հետևանք ունի մտքի վրա, ինչ որ ունեն հարու։/։/։ հողեր/։ 
վրա կենդանի բեղմնավոր արմատներն' պտուղները բազմապատ­
կելով, մինչդեռ ուսուցանելու ողորմելի եղանակն այնքան անբեր­
րի է, որքան ամուլ հողի մը վրա չոր, անհյութ, ՚ վտիտ ոստեր... 
Անշահ է նաև այն ուռուցման եղանակն, որ չպատրաստեր աշա­
կերտն առանց իր օգնության զարգանալու, նույնպես երբ անոր 
փափագը չգրգռեր ուսմունք ու գիտություն ստանալու»7։

* «Հայ մանկավարժներ», 2 դ,։ Երևան, 1961, Էջ 48։
2 «Հայ մանկավարժներ», 2 գ., Երևան, 1961, Էջ 56։
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I)'. Մսւմոլրյանը ուսուցման համար մեծ նշանակություն է 
տալկս ուսուցչի լեզվին ու. ոճին։ Աշակերտները լեզու են սովորում 
բոլոր ուսուցիչներից: Ուստի յուրաքանչյուր ուսուցիչ պարտավոր 
կ հոց տանել իր լեզվի ու ոճի մասին։ Նա ամեն ջանք պետք է 
դ՚ւրծա դրի, ոք իր լեզուն լինի ուղիղ, պարզ, պայծառ, բարեհնչյուն։

Մ. Մամուլ։ յանր ղտնոլմ Լ, որ առհասարակ դասավանդման 
լեզուն պետք է ճիշտ, ստույդ լինի թե' քերականական և թե' ուսու­
ցողական տեսակետից։ Անշուշտ, աշակերտը լեզուն սովորում է 
քերականության ուսուցման ընթացքում: Սակայն մարդ քերակա­
նության դասեր առնելով չէ, որ քերականապես ճիշտ խոսելու է 
վարժվում։ Աշակերտը նույնպես ճիշտ խոսել պետք է սովորի և' 
դպրոցում, և' տանը, և' շրջապատում։ Իսկ եթե աշակերտի խոսքի 
վրա ազդում է ուրիշի սխալ խոսելակերպը, ուսուցիչը պետք է 

ոլ,Լր1Ւ նրան։
Այնուհետև Մ. Մամոլրյանն այն կարծիքն է հայտնում, որ 

ուսուցչի լեզուն պետք է լինի ոչ միայն պարզ, պայծառ, ճիշտ 
ու բարեհնչյուն, այլև ճոխ, հարուստ, որպեսզի բոլոր անհրաժեշտ 
դեպքերում կարողանա հարմար բառեր գործածել, իհարկե, պահ­
պան և լ։։ վ չափի զգացումը։ Այդ առթիվ Մ. Մամոլրյանը դրում է. 
«Իր պաշարը դործնականապես անսպառելի պիտի լինի, որպեսզի 
իր աշակերտներուն բազմադիմի կարողությանը հարմար/։ իր ո­
ճով, և որպեսզի նեղություն չքաշե բուն բառն իր բնիկ տեղը զոր֊ 
ծ ա ծ ե լու: ԷԼյ ս դրությունը ստանալու միակ միջոցն է ընտիր հեղի­
նակներու գործերը կարդալ։ Բայց թեև բուռերու կողմե առատ՝ 
պետք չէ, որ չտփեն ավելի հորդառատ լինի»'։

Ս. Պալասան յանի դասագիրքը աշխարհաբարի քերականու­
թյան ուսուցումը ապահովում էր գլխավորապես բարձր, բայը ոչ 
ցածր դասարաններում, որովհետև կրտսեր դպրոցականների ուժե- 
1’1'0 '[Իր էր, նրանց համար բավական ծանր ու դժվարին։ Ուստի 

նրա լույս ընծայումից հետո ևս կրտսեր դպրոցականների համար 
տարրական քերականության դասագրքի ստեղծումը մնում կր որ­
պես հրամայական պահանջ։

Աոաքել Օահաթրյանն (1848—1883) առաջինն է լինում, որ

' «Հայ մանկավարժներ» յ 2 գ., Երևան, 1961, էջ 58։
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բավարարում է այդ պահանջը' հրատարակելով «Քերականություն 
աշխարհիկ լեզվի» (1879) դա սազ իրքը ցածր դասարանների հա­
մար։

Ս.. Բահաթրյանի դասադիրքը բաղկացած է «Մւոածական 
վարժություններ» հատվածից և երեք հիմնական գլուխներից, ո֊ 
րոնք կրում են «Նախադասություն», «Բառ», «Գիր» վերնագրերը։ 
Տարրական քերականության ամբողջ դասընթացը այդ գլուխնե­
րում բաժանված է 45 դասերի։ թստ որում, յուրաքանչյուր դասի 
“կ՚լբում բերվում են օրինակեյի նախադա ս ությոլններ և արտած­

վում քերականական կանոններ, իսկ վերջում հանձնարարվում են 
վարժություններ։ Քերականական կանոնների սահմանումներն 
առհասարակ պարզ են, հա սկանա լի, բայց կան նաև թերի, անճիշտ 
ձևակերպումներ։ Նյութի շարադրման եզանակր և վարժություն­
ների համակարգը լիովին համապատասխանում են մայրենի լեզ­
վի գործնական ուսուցման սկզբունքներին։

«Մտածական վարժ ոլթյոլններ» ֊ը կրում են նախապատրաս­
տական բնույթ և ստեղծում են որոշ կռվան հիմնական նյութերի 
շարադրման համար։ Առաջին գլխում խոսվում է նախադասության, 
նրա անդամների ու տեսակների, երկրորդ գլխում' բառեր/։ կազ­
մության և հոլովման ու խոնարհման, երրորդ գլխում' տառ/։, 
^^ԼՏ"  ̂ի > վանկի մասին և այլն։

Ա. Բահաթրյանի ժամանակ հայոց լեզվի ուսուցումը տու­
ժում էր ոչ միայն քերականության դասագրքի, ‘Այլև մեթոդական 
ուղեցույցի բացակայության պատճառով, այսինքն դժվարության 
առջև էին կանգնած թե' աշակերտը և թե' ուսուցիչը։ Ուռ տի նա 

քերականության դասագրքի հետ գրում է նաև մեթոդական ուղն֊ 
ԾՈւյԾ> ՈՐԸ կոչվում է «Փոխանակ առաջաբանի» (1878)։ Եվ նման մի 
ուղեցույցի կարիքն այնքան մեծ էր, որ «Մանկավարժական թերթ» -ը 

այն տպագրում է ավելի շուտ' մինչև գասագրքի լույս ընծայումը։ 
Այդ ս1 ւսբբե ր ա թ ե ր թ ո լւ1 ասված է- «Արդեն հայտնի է, որ մեր ու­
սումնարանների մեջ մեծ կարևորություն է զգացվում մայրենի 
Լ^ԳՀՒ կանոնավոր դասատվության։ Մ այրեն/։ լեզվի ուսուցիչներ/։ 
մեծ մասը մեծ դժվարություններ է կրում յուրյանը առարկայի 
մեջ' նախ յուրյանը անպատր ա ստա կան ությոլնիը և երկրորդ ու 
գլխավոր' յուրյանը առաջնորդող ձեռնարկ չունենալու պատճա-
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ռով»'» Հենց դրա համար էլ պարբերաթերթի խմբագրությունը ա֊ 
րա գացնում է Ա. Բահաթրյանի ուղեցույցի լույս ընծայումը։

Ա. Բահաթրյանն իր «Առաջաբան»-ում նախ քննության է 
աււնում իրարամերժ ուղղությունների ներկայացուցիչների, հատ- 
կասլես 1/. Ֆ. Բեկերի, Հ. Գրիմի և Ա. Գի ստևրվեգի քերականական- 
մեթոգական սկզբունքներն ու հայացքները։ Խիստ քննադատելով 
թե' 1/. Ֆ. Բեկերին և թե' Հ. Գրիմին՝ նա մեծ հարգանքով ու խոր 
ակնածանքով է [սոսում Ա. Դիստերվեգի մասին: Ա. Բահաթրյանը 
ցույց է տալիս, թե ինչպես Ա. Դիստերվեգը ոչ միայն հետևողակա­
նորեն .պա ւքարոլմ է քերականս։ պաշտ ընկերականների և քերա­
կան ասպաց գրիմականների դեմ, այլև ճշտորեն է որոշում մայ­
րենի լեզվի քերականության տեղն ու դերը դպրոցում, մանրա­
մասնորեն մշակում է նրա գործնական ուսուցման սկզբունքներն ու
մ եթոդնևրը:

Հայ իրականության մեջ ևս ոմանք մեծ դեր էին հատկացնում 
մայրենի լեզվի քերականության չորուցամաք, վերացական ուսուց­
մանը, իսկ ոմանք էլ, ընդհակառակն, պահանջում էին այն հանել 
դպրոցից։ Մինչդեռ հայ առաջադեմ քեր ա կան - մ ան կավարժնե րը 
պաշտպանում ու արմատավորում էին մայրենի լեզվի քերականու­
թյան գործնական ասոլցոլմը դպրոցում։ Ա. Բահաթրյանը, լինելով 
նրանց առաջին շարքերում, մեծ- դեր է կատարում հայոց լեզվի քե­
րականության դպրոցական դասընթացի մշակման և ուսուցման
գործում։ Եվ իրոք, կազմելով իր դասագիրքը և ուղեցույցը, նա 
իրեն նպատակ է դնում դյուրին, արգասավոր ու հետաքրքրական 
դարձնել թե' աշակերտների և թե' ուսուցչի աշխատանքը։ «Մեր 
այդ դուզնաքյա աշխատությունը,— ասում է նա համեստորեն,— 
թող կարող լինի փոքր-ինչ հեշտացնել ուսուցիչներին ուսուցանելը, 
իսկ աշակերտին՝ ուսանելը»՜։

Ա. Բահաթրյանն իր «Առաջաբան»֊ում տարբերություն է դնում 
գիտական և դպրոցական քերականությունների միջև։ Գիտական 
քերականությունն ունի լայն ընդգրկում, նա հետազոտում է լեզվի 
բոլոր օրենքները։ Մինչդեռ, դպրոցական քերականությունը ու­
սումնասիրում է լեզվի միայն ա մ են ագլխավոր կանոնները, որոնք

1 Տե՜ս «Մանկավարժական թերթս, 1878, X 4։
2 Տ ե՜ է/ «Մ ան կա վարժ ակ ան թերթս, 1878, .V 4,
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անհրաժեշտ են տշակևրտին ճիշտ խօսելու, դրևլռլ և կտրդա լու 
համար։ Ուստի դպրոցական քերականության համար նյութ քնա­
րելիս հարկավոր է հրաժարվել հիշողությունը ծանրաբեռնող ան­
հարկի մանրամասնություններից ։>լ խրթնա բան ությոլններից ։ Այղ 
քերականությունը պետք է լ/՚եի ավելի շատ գործնական, քան 
տեսական։

Այնուհետև Ա. Pահաթրյանը գտնում է, որ դպրոցական քե­
րականությունը պետք է գիտական քերականությունից տարբերվի 
իր ոչ միայն ծավալով, այլև մեթոդով։ Գիտական քերականության 
մեթոդը համապատասխանում է միայն առարկայի բնույթին։ 
Այնինչ ղօյրոցաէլան քերականության մեթոդը, բացի ուսուցանվող 
նյութից,, պետք է նկատի սանի նաև սովորողին, նրս։ զարգաց­
ման աստիճանը։ թևդ որում, ինչ որ հրե խան ի։)'ան ում է լեզվից, 
քերականությանը պետք կ դարձնի դիտելիք, /ակ ինչ չգիտի, պևս։ք 
է 1'նքը հաղորդի, սովորեցնի նրան։ Հետևաբար, քերականության 
ուռուցումը դպրոցում պետք է լինի ոչ թե ինքնանպատակ, այլ մի­
ջոց աշակերտներին լեզուն ճիշտ հասկացնելու և սովորեցնելու, 
նրա գրավոր և բանավոր խոսքը զարգացնելու համար։ Ա. Ոահա- 
Pա՚Բ^նը գրում. «Եթե քերականությունը չի օգնում գրական լեղ֊ 
Հ/' n,rll"L հասկացողության ւ։լ ճիշտ կիրառության, եթե նա չի 
զտում, չի հարթում, չի ողորկում ընդհանուր և դա սատվությռլ- 
նից ժողոված լեզվի պաշարը և կամ չի բաըձրացնամ լեզվի ար­
ծարծված զգացողությունը մինչև կատարյալ գիտության, նա 
այնուհետև ոչինչ ու ոչինչ արժեք չունխմ։

Ա. Ոահաթրյանբ ես այն միտքն է զարդացնում, որ ոչ թե լե­
զուն է արդյունք քերականության, այլ քերականությանը՝ էն ղմի’ 
Ուստի, ուսուցման րնթացքամ նախ պետք է դիտվեն ու րւոցատրր- 
վեն կենդանի Լեզվից վերցված իրակություններ, .ապա դուրս 
Մ եր վեն ու ձևակերպվեն քերականական կանոններ։ Դրան համա­
պատասխան՝ նա իր դա սադրքոլմ ոկղրից տալիս կ օրինակելի նա­
խադասություններ, իսկ հետո դրանցից արտածում քերականական 
կանոններ, այսինքն՝ նյութր շարադրում Լ; գործնական եղանակով։

Խիստ քննադատելով ու մերժելով դոգմատիկական, կաթե- 
խիղեոային մեթոդր՝ Ա. Ոահաթրյանը հանձնարարում է մայրենի

1 Տև it «Մանկավարժական phpp», 1878, ^V 4։
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Լ^ՂՀ^ ուսուցման ընթացքում ամեն կերպ խթանել աշակերտների 
ինքնագործությունը, ինքնուրույնությունն ու նախաձեռնությունը։ 
երա կարծիքով' գա ես պետք է չինի քերականության դործնական 
ուսուցման բնորոշ առանձնահատկությունը։ Քերականության ու­
սուցում ր օգտակար ու հետաքրքրական կարող է լինել այն դեպ­
քում, «երբ նա, իբրև միջոց չեղվի նպատակին հասնելու, յուր կազ­
մավորող զորությունը գործ է գնում բոլորովին գործնական կեր- 
ս1ո։Լ» աթ1 է' հրբ նա հոգում է, որ աշակերտները լեզվի կանոնները 

ծա գեցն են, հետևեցնեն կեն գանի չե ղվից > կեն դան ի կերպով ըմ­
բռնեն, գործադրեն, ՎարԺ^Լն այնքան, մինչև որ կատարելապես 
սե ։ի ա կանացն են յուրյանց»^ :

Ա. Բահաթրյանը մայրենի չհղվի դործնա կան ուսուցման հա­
մար շատ կարևոր կ համարում բանավոր և գրաէէոր վարժություն­
ների կատարումր։ հա մշակում կ վարժությունների մի կուռ, ամ- 
րր!/չջա կան համակարգ: Այդ վարժությունները կրում են մարզո­
ղական, վերլուծական և կիրառա կան բնույթ։ Ա. Բահաթրյանը , 
նման վարժություններ գնելով իր գա սա գրք ում, հանձնարարում կ 
գրանց պատշաճ աեղ տալ նաև քերականության ուսուցմ ան ըն­
թացքում:

Ա. Բահաթրյանը գտնում կ, որ ընթերցանությունը և քերակա­
նությունս պետք կ ուսոէցանել որպես առան ձին դասընթացներ, 
ր™յց Ղ1էտհց միջև հարկավոր կ սահմանել սերտ փ ոխկա պա կց ու- 
թյոլն, որպեսզի շարունակեն, լրացնեն միմյանց և ծառայեն իրենց 
ընդհանուր նպատակադրմանը' մայրենի չեղվի յուրացմանը ։ Օրա 
կարծիքով' մայրենի չեղվի ուսուցման ընթացքում հարկավոր կ 
օգտագործել թե՜ քերականության գա սա գրքում տրված օրին ա կեչի 
նա խ ա գա ս էէւթյուն^ևերը, թե՜ ընթերցարանում զետեղված հատված*  
հերը ^ թ^' կեն գան ի խոսքի օրինակները։ թնգ որում, «երեխան 
նախ և առս/ջ այգ օրին տ կեչի նախադասությունները դիտում կ, 

հետո չեղվի ղանա ղան երևույթներն ըմբռնում և վերջում սկսում կ 
վարժվել այնքան, որ դիտածն ու ըմբռնածը նորա մեջ արյուն ու. 
մարմին կ գառն ում։ Միայն երբ աշակերտները խելամտությամբ 
կըմրմնեն գիտածը և ինքնագործությամբ օրինակելի նախագասու- 
թյոլնները լուծելով պարզ հայացք կստ անան լեզվի այս կամ այն

* Տե՞ս «Մանկավարժական թերթ», 1878, ձ՞ 4։
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կանոնի վրա, ղորանից հետո կարելի է անցնել հոդվածների վեր֊ 

լուծության, որպեսզի հոդավորված բանի մեջ առավել ամրասլընդ- 
‘I/’ ա1Դ կ^1’"1 հայթայթված հայացքը... Այսպիսով, օրինակելի նա­
խադասությունները ւդիտի կազմեն նախապատրաստություն, ըն­
թերցարանի հոդվածները' վարժության կենտրոն, իսկ աշակերտ֊ 
ների տված օրինակնԼրը' էէա]սGան» 1 :

Ա- Բահաթրյանն իր «Առաջաբան»֊ում համարձակորեն դնում է 
և հիմնավորապես լուծում մայրենի լեզվի ուսուցման զըեթե բո­
լոր հարցերը։ Նրա «ԱռաջաբանM֊ը հայ դասատուների համար ու­
նեցավ այն նշանակությունը, ինչ որ Ն. Ոլշինսկա «Ոլզեց այց» ֊ը 
ռուս ուսուցիչների համար:

Ա. Բահաթրյանը, «Առաջաբանո֊ի տւդադրոլմից մի քանի 
աարի անց, լույս է ընծայում նաև իր «Ուղեցույց հայ ուսուցչի' 
ընզհանուլ, մեթոդիկա»֊ն (7882), որը փաստորեն հայոց Հեղվի 
մեթոդիկայի ստեղծման առաջին փորձն էր: Նա իր ձեռնարկում 
շարադրում է մայրենի լեզվի ուսուցման ընդհանուր դիդակտիկա­
կան սկզբունքներն ոլ եղանակները և տալիս առաջին դասարանի 
ուսումնական նյութի մեթոդական մշակումը: Չնայած Ա. Բահա- 
թր1'Հանի «Ընդհանուր մեթոդիկա»-ն չուներ նրա «Առտջտրանո֊ի 
2ոլքն ո լ փայլը, բայց և այնպես ի, ի ոտ անհրաժեշտ էր ու օդտա- 
կար հայ ուսուցիչների համար:

Ա. Բահաթրյանը շատ կարճատև կյանք ունեցավ: Նա չհասց- 
1'եց /’(’ դա սա դիրքը, դպրոցում փորձարկվելուց հետո, վերամշակել 
ու բարեփոխել: Մինչդեռ տարրական քերականության ավելի կա­
տարյալ դասադրքի կարիքը զնալով ավելի ու. ավելի էր զդացվում:

Նիկողայոս Տեր-Ղևոնդյանը (1848—1920), հրա տարակևլո վ 
«Մայրենի լեզվի քերականության տարերքը» (Ա. մաս՝ 1882, Բ. 
մաս' 1883), դալիս է բավարարելոլ հենց այդ պահանջը: Իր դա­
ստ դիրքը կա զմելի ս Ն. Տև ր ֊Ղևոնդյանը օդտվոլմ է Ս. Պալասան- 
յանի և Ա. Բահաթրյանի դասադրքերից,

Բայց ամենից ավելի նա հետևում է և. Ուշինսկուն և նրա 
նման ստեղծում մայրենի լեզվի թե' ընթերցանության և թե' քե­
րականության դա սա դրքեր:

Ն. Տ եր-Ղևոնդյանն իր դասադրքի ա ռաջա բան ում, մի կողմից

* ՏէՀս «Մանկավարժական [1հր[1», 1878, A' 4։
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Մ"լյՕ է տալիս տարրական քերականության օգտակարությունը 
մայրենի լեզվի /"որ ու հաստատուն յուրացման համար, մյուս 
կողմից ապացուցում է նրա թերագնահատման փորձերի վնասա­
կարությունը, հակագիտական, հակամանկավարժական էությունը։ 
Չնայած ղրան, տարրական քերականության դասավանդման նը- 
կատմամբ եղած հիվանդագին տրամադրությունները ավելի են 
բորբոքվում։ Ուստի Ն. Տեր֊Ղևոնդյանը ստիպված է լինում իր դա­
սագրքի երկրորդ մասի առաջաբանում նորից անդրադառնալ տար­
րական քերականության, որպես առանձին առարկայի, ուսուցման 
հարցին։ Նա իր զայրույթն է արտահայտում այն ուսուցիչների ու 
տեսուչների հանդեպ, որոնք առհասարակ դեմ էին քերականության 
ուսուցմանը ոչ միայն տարրական, այլև միջնակարգ դպրոցում։ 
«Արհամարհելով քերականությունը,-- վրդովմունքով գրում է Ն. 
Տեր-Ղևոն գյանր,  մենք արհամարհում ենք լեզվի ուսումը, իսկ 
արհամարհելով լեզվի ուսումը, մենք մեր բոլոր գործողությունը' 
մայրենի լեզվի ուսուցման վերաբերմամբ, կեղծ դրության մեջ ենք 
դնում»  ̂։

Ն. Տեր֊Ղևոնդյանի դասագիրքը բովանդակում է' «Ստուգա֊ 
բանական նախապատրաստություններ», «Ուղղագրական վարժու­
թյուններ}), «Բառերի կապակցություն)), «Ն ախա դասո, թյան տե­
սակներ», «Մասունք բանի», «Բառակազմության» և «Մասանց 
բանի փաիո/սությոլն» հատվածները։

«Ստուգաբանական նախապատրաստություններ»—^ նման է 
Ա. Բահաթրյանի դասագրքի «Մտածական վարժոլթյոլններ» -ին ։ 
Այդ հատվածում գործնական ծանոթություն է տրվում մարդկային 
ղդայարանների, շնչավոր և անշունչ, մտավոր և նյութական առար­
կաների, դրանց թվի, որպիսության ու գործողության վերաբեր­
յալ։ «Ուղղագրական Վարժություններ» հատվածում նա/ս տեղեկու­
թյուններ են հաղորդվում բառի, վանկի, տառի մասին, ապա բա­
ցատրվում են մի շարք ուղղագրական կանոններ; «Բաոերի կա­
պակցություն» և «Նախադասության տեսակներ» հատվածներում 
խոսվում է նախադասության, նրա գլխավոր ու երկրորդական ան­
դամների ( ենթակա, ստորոգյալ, պարզաբանող բառեր) և տարա-

1 Ն. Տեր-Ղևոնւյյան, Մայրենի լեզվի րերականության տարերրր, 2-րզ մաս, 
^եֆլխ1 ։ 1883, Աոաջարան։
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տեսակների (համաաւտ, ընդարձակ, պարզ, միավորյալ, րաղադրր- 
յալ) մասին։

«Ս ասունք թանի» հատվածում րացատրվոււք են խոսքի մա­
սերը և ղրանց բնորոշ հատկանիշները: « ՕաոակազմոԼթ |ՈԼն» հատ­
վածում հասկացողություն է տրվում բւսռերի արմատի, ածանցի, 
վերջավորության, պարզ, բարդ և ածանցավոր բալլերի հնչյոլնա- 
ւի ո [սա կան դեպքերի մւսսին։ «Մասանց թանի փոփոխություն»—ում 
տրվում են խոսքի մասերի թեքումը' հոլովումն ու խոնարհումը։

Ահա այն դիտելիքների համակարդը, որոնք Ն. Տեր-Ղևոն դյա - 
նը նախատեսելով քերականության տարրական դա սրնթւսցի հա­
մար, շարադրում է իր դա սադրքոլմ ։ Իսկ նա ինչ կերպ է հաղոր- 
դու։! քերականական դիտելիքները։ Այդ մասին ինքը' Ն. Տեր-Ղե- 
վսնդյանը, դրում է. «թււթերցողը կնկատի, որ մենք քերականական 
Ի լեզվաբանական կանոնները բացատրելի ո' երկու միջոց ենք դսրծ 
դրել. նախ' դրել ենք օրինակներ և այդ օրինակներից արտադրել 
ենք կանոններ, երկրորդ' կանոններն ավանդելուց հետո ամեն 
մի կանոնի համար տվել ենք բազմաթիվ վարժություններ (հրա­
հան դներ), որոնց դո ր ծ ա դրհլթյա մ ր կանոնները պիտի հիմնավո- 
րաւդես արմատանան մանուկների հիշողության մեջ»1։

Ս, Պալաււանյանի և Ա. Սահ աթրյանի նման' ն, Տ ե ր-Ղևոնդյա- 
նլ։ ես քերականական կանոնները բացատրում ու. սահ մ ան ում է 
՚1ձ"։ I՛ Լ՛^՛ ^1ս՛ Լ> մատչելի կերպով, բայց թ/ւլյլ է տալիս նաև անճրշ֊ 
սւութ յուննե ր։ Սակայն դրանք չեն /ւջեցնում դա սաւլրքի մեթոդա­
կան արժանիքները, որոնց շնորհիվ նսւ ջերմ ընդունելության է 
դանում ուաււցի շն ե ր ի շրջանաւ)՝ ե երկար ժամանակ դործածաթյան 
մեջ մնամ դպրոցում։

Մայրենի լեզվի դործնական ուսուցման սկզբունքներն ու եղա­
նակները հետւլհեսւե արմաւոավորվում են ոչ միայն Արևելյան, 
այլև Արևմտյան Հայաստան/։ դպրոցներում։ Առաջավոր մանկա֊ 
ւ/արժական դա դաւի արն երր թափանցում են նաև արևմտահայ 

հատվածում ։
Արևմտահայ քերական-մ անկավարժնև րը նույնպես սկսում են 

դասագրքեր կազմել մայրենի լեզվի դործնական ուսուցման սկըզ-

1 Ն. Տեր-Ղևոնղյան, Մայրենի խզվի քերականության տարերքը, Ա մաս, 

Ի՜ւ՚ֆւխ'։ 1882, Աոաջարան։
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բոլնրներսվ: Ոմանք ղրանում տեսնում են միայն Ն, Տևր-ՂԵսնդ֊ 
յանի դասագրքերի ազդեցությունը: Այնինչ, մինչև Ն, Տհր֊Ղևսնգ֊ 
յանը' արևմտահայ քերական ֊մանկավարժները ծանոթ էին Ս. Պա­
լասան յան ի և Ա. Ոահաթրյան ի դասագրքերին և փորձեր էին տ֊ 
նոլմ դրանց նմանությամբ գա սա գրքեր կազմել: Եվ ահա այդպիսի 
մի փորձ էլ կատարում է արևմտահայ քեր ա կան - ման կավարժ Թ. 
ԹԼոզյանը, որն իր «Քերականություն աշխարհաբար լեզվի» դա­
սագիրքը հրատարակում է Ն. Տեր֊Ղևոնդյանի քերականության դա֊ 
սագրքից ավելի շուտւ Այդ մասին վկայում է հենց ինքը' Ն. Տեր֊ 
Ղեոնդյանը։ «Մեր դիրքը,— դրում է նա իր առաջաբան ում,— 
մամուլին հանձնելուց հետո' պատահմամբ մեր ձեոքն ընկավ 
պ. Մ. Թերզյանի «Ս.շխ ս։ րհա բա ր լեզվի քերականություն» անու­
նով նոր դիրքը' Միացյալ ընկերության ձեռքով հրատարակված: 
Թերթելով հիշյալ ձեռնարկը' ուրախությամբ նկատեցինք, որ պ. Թ. 
Թերզյանը ե՛ս սկզբունքով և էական մասերի վերաբերությամբ 
համարյա միևնույն ուղղությունն է մտցնում տաճկահայ ուսում­
նարաններում: Մանրամասնությունների մեջ մենք միմյանցից 

շեղվում ենք»^:
Ամեն մի դասագիրք իւոսոլն է լինում, երր ունենում է իր 

մեթոդական ուղեցույցը: Ն. Տ և ր ֊Ղևոն դյան ի դասագիրքը ուներ ա֊ 
ռաջաբան, բա ւց ոչ մեթոդական ուղեցույց, որի պատճառով դժվա­
րանում էր նրա օգտագործումը: «Մայրենի լեզվի քերականության 
տարերքը» դա սա գրքի առաջին մասի /ույս ընծայումից հետո ինքը' 
Ն. Տեր-Ղևոնդյանր նույնպես զգում է մեթոդական ուղեցույցի կա֊ 
րևորությռլնր: Եվ նա իր դա սա գրքի երկրորդ մասի առաջաբանում 
նշում է, որ խիսս: կարիք է զգացվում «մի մանրամասն բացա­
տրական ձեռնարկի, մի բանալիի»: Ն. Տեր֊Ղ ևոնդյանը խոստա­
նում է հայոց լեզվի ուսուցիչներին տալ նաև մեթոդական ուղե­
ցույց, բայց ի վիճակի շի լինում իր խոստումը կատարել:

Ն. Տևր֊Ղևոնդյանր մայրենի լեզվի ուսուցման համար թեպետ 
մեծ նշանակություն է տալիս դա ս ա գրքին, ինչպես նաև մեթոդա­
կան ուղեցույցին, բա լց չի ս ահ մ ան ավ: ս: կում ուսուցչի ինքնուրույ­
նությունը: Ցույց տալով ուսուցչի անփոխարինելի զերր մ այրենի

1 Ն. Տեր-Ղևոնդյան, Մայրենի (Լզվի ր ե ր սւկան ու^ յան տարերքը, Ա մաս, 

^Ւ^ւՒ ս > 1882, Առաջար ան։
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լեզվի ուսուցման գործում, նա գրում է. «Դասագիրքը մի ուղեցույց 
է միայն, որ առաջարկում է որոշ եղանակ, որոշ նյութ և որոշ շրր- 
ջանակ, մնացածը կախված է ուսուցչի անհատականությունից»^: 

Առհասարակ ուսոլցմսւն համար կարևոր են ոչ միայն գառա֊ 
հՐքերը, այլև ծրագրերը: Մինչդեռ հայ դպրոցները երկար Սամա֊ 
հակ չունեին մ իասնա կան ծրագրեր: Ուստի յուրաքանչյուր ուսու­
ցիչ ղեկավարվում Էր իր դպրոցի ծրագրով:

ինչպես մյուս առարկաների, այնպես էլ հայոց լեզվի միաս­
նական ծրագրերի ստեղծման հարցր լուրջ քննության սւ/ւարկա է 

դառնում ուսուցչական մողովներոլմ:
Առաջին ուսուցչական d:: ղովը տեգի ունեցավ 1873 թ. Սոս- 

տանդնոլպոլսոլմ: Սակայն այգ Սողովը մի առանձին գործ չկա­
տարեց, նա չկարողացավ օրինականացնել նույնիսկ աշխարհաբար 
L^I'H' քերականության ուռուցումը արևմտահայ դպրոցներում։

^1։վւ,ո1'Դ ուսուցչական Սողովը կայացաւ/ 1874 թ. Միֆլիսում: 
Տւսքրեր դպրոցներից ներկայացված նա/սադծերի հիման վ['ա 
Սււղովում մշակվում է նաև հայոց լեզվի ծրադիրէ Սակայն այգ 
ձրադիրը գործածության մեջ չի դրվում: Հայոց լեզվի ուսուցիչները 
ստիպված օդաադործում են իրենց դպրոցների ծրագրերը:

Ավելի բազմամարդ ու արդյունավետ եղաւ/ երրորդ ուսուցչա­
կան հողովը, որը տեղի ունեցավ 1883 թ- դարձյալ Միֆլիսում: 
Ժողովում մ շտկվում են մի շարք առարկաների, դրանց թվում նաև 
հայոց լեզվի, ծրա գրերի նախագծեր: Հայոց լեզվի ծրագրի նախա­
գիծ կազմում է նաև էջմիածնի Գևորդյան ճեմարանի ուսուցչական 
Սողովը: Դրանց հիման վրա 1884 թ. կազմվում է հայոց լեզվի 
միասնական ծրա գիր, որը երկար ձգձգումից հետո հրապարակվում 
է 1889 թ.: Այդ ծրադիրը թեպետ ունեցավ որոշ դրական արգեցու- 
թյուն, բայց լուրջ բարեփոխություն, միասնականություն չկտցրեց 
հայոց լեզվի ուսոլցման մեջ, որովհետև շատ սեղմ էր, նեղ ու սահ­
մանափակ:

Երրորդ ուսուցչական Սողովը փաստորեն արևելահայ ուսու­
ցիչների ընդհանուր հավաքն էր: Բայց որպես հյուրեր Սո ղո վին 
ներկա էին նաև մի քանի արևմտահայ մ ան կավարՍներ: Ինչպես 
երևում է Սողովի օրագրից, շատ եռանդագին մասնակցություն է

> Տև'ս «Լումայ պարբերաթերթ, 1902, .V 1։
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ունենում հատկապես Լ. Խփե f նյանը, որն իր առաջին ելույթում 
ասում է. «14 տարի առաջ ես այստեղ- էի. ձեր այժմյան դրությունը 
առաջինի հետ համեմատելութ տեսնում եմ, որ ձեր գր ա կ ան ո լ- 
թյոլնը ռուսաց դրականության ազդեցությամբ խոր տպավորու­
թյան է արել ձեզ վրա: Իսկ տաճկահայերը այդ ժամանակամի­
ջոցում ոչ մի քայլ առաջ չեն դրել իրենց դրականության ասպարե- 

ղում»1 ։
Հ. Իփեքճյանը իրավացի էր։ Անշուշտ, արեելահայերր ավելի 

բարվոք վիճակում էին, քան արևմտահայերը: Հայ դպրությունն ու 
կրթությունը ռուս առաջադեմ մտավորականների աջակցությամբ 

իրոք Որ զար դանում էր: Ս ինչդեո թուրք բարբարոսները ոչ միայն 
արգելակում են հայ մշակույթի առաջընթացը, աէէև ձեռնամուխ 
են լինում հայեր/։ ոչնչացման իրենց արյունոտ ծրագրի իրականց - 
մանը։ Եվ իրոք, եթե երրորդ ուսուցչական ժոզովից հետո ցարա­
կան կառավարությունը փակում է հայկական դպրոցները (1885— 
1895), ապա թուրքական բռնապետությունը, բացի հայկական 
կրթական օջախների փակումից, կազմակերպում է հայկական 
ջարդեր (1895— 1896)։ Սակայն հայերը ինչպես միշտ, այնպես էլ 
այ։։ ոճրագործությունից հետս, գերմարդկային ջանքերով կարողա­
նում են սլահել, պահ պանել իրենց մշակութային օջախները, ու­
սումնական հ ա ս տ ա տ ոլթյոլննևրը:

Դպրության ու կրթության համար մղվող պայքարը շատ դըժ- 
վար էր մանավանդ Արևմտահայաստանում։ Եվ դա այն պատճա­
ռով, որ այդտեղ ուժեղ էր ոչ միայն օտար տիրակալների բռնոլ- 
P1"L^V։ այ1.և 4այ հետադիմականների խավարամոլությունը։ Այս֊ 
պես, Ա. Այտընյանի աշխատության հրատարակումից հետո թե­
պետ լույս են տեսնում արևմտահայ աշխարհաբարի քերականու­
թյան այլ դա սա գրքեր, բայց դրանք դպրոցներում օգտա գործվում 
են ոչ պաշտոնական կերպով' առանց Կո ստ անդնուպոլսի ուսում­
նական խորհրդի թույլտվության։ Գրաբարի ջատագովների ճնշման 
տակ, ուսումնական խորհուրդը բավական երկար ժամանակ չէր 
արտոնում, հանձնարարում և ոչ մի դասագիրք աշխարհաբարի 
քերականության ուսուցման համար: Վերջապես այգ խորհ ուրդը,

' Հ. Նազարյան, Աոաջին ընղհանուր ուսուցչական ժողովի պատմութսուն, 
Թիֆչիս, 1883, էջ 105:
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հազիվ 1891 թվականին PjnupuGq ՊոզաՏյանի «Հայերեն աշխար­
հաբար լեզվի տեսական և դործնական քե րա կան ո։ թչոլն»-ը հանձ­
նարարում է որւզես դասադիրք աղզաչին ուսումնարանների հա-

մար։
8. Պոզա ճչան ի դաւ/ադիրքն րնդզրկում է արևմէոահաչ աշխար­

հարար լեզվի քե րա կան ու թ չան ամբոզջ դասընթացը' հնչչունաբա- 
նութ չունր, բառակազմ ութ չոլնը, ձևաբանությունն ու շաբահ չոլսոլ֊
թչոլնր; Նա բովանդակում է ոչ միաչն տեսական դիտելիքներ, 
աչլև դործնական նպատակ հետասլնդող վարմոլթչուններ, Լ՛եզ 
/էրում, նախ հաղորդվում ու բացատրվում 1/1/ քերականական կա֊
նոններր և բերվում համա/զատասի/ան օրին Աէկն եր, ա//ւտ տրվո/մ 
են բազմազան վարմո ւթ չ//լննե ր ։

Իբրև պաշտոնապես արտոնված զա սա զ իրք' ft. Պողաճչանի 
«Հաչերեն աշխարհաբար լե/լվի տեսական և դործնակ/սն քերակա- 
նոլթչուն»֊ր նպաստում է աչն բանին, որ մաչրենի լեզվի ուսու­
ցում ր միասնական դաոնա ազգա/ին ուսումնարաններում: ftu/չց 
աչդ դասադիրքր միակր չի դառնում: Հրապարակ են դալի// նոր 
դա սա դրքեր, որոնք նոլչնպես նպաստում են մաչրենի լեզվի "ւ~ 
սէ/լցմս/նր արևմտահաչ դպրոցներում: Զ՛ցանց շարքին եհ պատկա­
նում ft'. Աճեմ չան ի «Նոր քերականոլթչուն հաչերեն աշխարհս/ բա ր 
լ1"Լվ[՚» (1898), թ. Տոնելչանի «Գործնական քե ր ա կան ո ւթչուն աշ­
խարհաբարի» (Ս.. դիրք' 1899, ft. դիրք' 1902), Ս.. Գազանճչանի 
«Նոր քե րա կան ութչուն արդի հաչերեն լեզվի» (տարրական դասըն֊ 
թաց' 1907, միջին դասրնթաց' 1909) և աչլ դասադրքեր:

Տրամաբանական ուղղութչունր, որի սկզբնսյվ//րսզր հաչ իրա- 
կանոլթչան մեջ Խ. Արովչանն է, իսկ ամենս/խոշոր դեմքը' Ս. 
Պալասանչանը, աչս կամ աչն չաւիով իր կնիքն I, դնում հաչոց 
լեզվի քերական ութ չան դա սա դրքե ո ի /Էրա: 1/ա իր ա զդեց ո ւթ չ ունն 
է թ/՚/լնսւմ նան մեթոդական ուզեցուչցների վրա:

Աչդպիսի մ I: թո դա կան ուղեցուչցներից է Ղրիէյորփս brqM] ւսւ(>- 
<յ|1 «Տարրական քերա կ ան ո ւթ չան դասավանդման մասին» (188-1) 
հէ/դվածր, ար նա փորձում /; մաչրենի լեզվի ուսուցման հարցերը 
լ//լսա  բան ել տր/ռմ աբս/նա կ ան /ււզղէ/լթչան /ո ե սանկչունից : Գ. 
Երզնկչանցը իր հոդվածի հենց սկզբ/էլմ խոսում է մաչրենի լեզվի 
քերականոլթչան կարևորութչան մառին, բաչց միամամանակ նշում 
է, որ նրա ոլսուց/էւմը չի դտնվոլմ բարվոք վիճակում։ եվ ՂԸա
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ւգա աճառն այն է, որ ճշտ որեն շեն որոշված այգ գա սրնթ աք ի /որն֊ 
ր1 Ւէ'^ !*  1* Ը > րովանգակությոլնր և գաոա վանգման ե/լանւս կն երր: 9*.  
^րւչնկյանքի խ ո սրեր ո լմ էլա 1ւ ճշմարտության, I։' անճշտություն: 
/Դ շմարտ ությոլնն այն է, որ գեււ չկար հւոյոք լնգվի միասնտկսմւ 
ծրագիր, ուոտի և որոշ չէր նրա ր ո վտն գ ա կ ո լթյ ո է նր: Ւնչ/գես ն2։/''Ս' 
յուրաքանչյուր գւգրոքում մայրենի չեղվի գա ս րն թ ւս ք ի ծավալր ո֊ 
րււշում էր ո ւս ո ւքիչը՝ մ իայնա կ կլա) տնօր են ի հետ մ ի աոին: Անճըշ֊ 
տ ությունն էլ այն է, որ Գ. Երղնկյանչյ/լ հո գւ/ա ծ իք ա/ւաջ I), Պա֊ 
լա սան յան ր , Ա. Բահաթր յան ր , Ն. Տեր֊Ղ ե//նգյանր ե ուրիշներ շատ 
հանգւսմանորեն լոլ ո ա բան ել էին մ այրենի լեւլւ/ի քերւո կան ութ յան

* Դ. Երզն1|յաքւց, Տարրական րԼրականարյան ղասավանւյման մասին, «Վար֊ 
մարան», 1884, ^ 3/

գւգրոքական գասրնթւսքի ի/նգիրներր և մշւսկել նրա ուս ո լքման
"կ դրունքներն ու եղանակները:

Այնուհետև Գ. Երղնկյանքը նշում է, որ ւսշւսկերտներր լա// շեն 
յուրս։ քնոլլ/ մայրենի լեգվի կանոնն ե րը ,որա/հետ և ուսման ցածր 
ա ստիճան ււլ/)՝ գա սա ւէանգւէոլլք է քերականության ոչ թե տարրա­
կան, այլ հւսմ ա կւսր գվա ծ գասրնթւսք: Աւ/ելին, շաւո ե ր ր նույնիսկ 
ոլտ ր ւլսր ոշ չեն ւգ տ տ կ ե ր ւսքն ոլմ} թե ինչ է ւ/այր են ի լեւր/ի քերա կ ա ֊ 
ն ո / թյ ան տարրական գա որն թաքը ե ինչւգեւյ ւգիտի այն ւււսռւքանել 
ր/ո[ ր ո ք ո ւմ: 1հ/ ահա նա հենք ինքն է վւ որձս/մ այղ հարքերը /գւսր֊ 
գ ւս բան ե լ: « Տւսրրա կս։ն քերակ ան ոլթյոլն ասելու/ ես րն գուն ո ւ ւ)' եմ 
տ եւչե կսլ թ յ ոլնների մի ա քնւգիսի շրջան, 11 բբ սիստեմատիկական 
գա սրն թ ա ք ի ք աւ/ելի սւլլւսջ սլե ւո ք է անքն վի, ուստի /ւ սա ւգետք է 
ծ ա աս յ /> իրը և ն տ ի: ա լգ ա տ ր ւս ս տ ո ւթյ ո ւն ւ//յ րջն ս ւյս համար: եւիսւո 
մտքով ասած' սա քե րա կ անււլթյոլն չի կարող կոչվել, այլ ս կղբն ա ֊ 

կան տե/չեկությսւններ' որւգես քերականության նա/սադիւոե լիք ։
Ո ւս ւ)' ան նյութը հ ա ւ/ա կեն տ րոնտբւսր լյասաւ/որելու/ի ե ւ/ ւ/կւ/ււււ)' եւք 
տմենաւ)'եծ շրջան/ւք , որի մեջ ա ս ւո իճան ա րա ր, հետւլհետե կմտնեն 
հարկավոր եղած քերականւսկան ւո ե ղե կ ություննե ր ը »^:

Գ, Ելււլն կյանքը քերա կան ութ յան ւո արրւսկան գա ս րնթւսք ը հւս ֊ 
ւ/ւս կեն տ րոն տ բա ր բաման ում է երեք հիլքնա կան շրջանների։

Աոաջին շրջանում տրվոլւ)' է գ ործն ա կան ծանոթություն նա֊ 
/ս ա ւլա ս ո ւթյան ։/եր արեր յալ: Ալլան ք քերա կան ա կան տերւեինների 
գործածության' տ ր ա ւ)'ա բան ա կան ւէե րլուծմ ան միջոցով ւգատկե֊
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բացում I; տրվում, [Jit ինչ էւն միտք արտահայտող բաւլերի կա֊ 
պտկցոլթյոլնր {լ նրա ղլիւավոր անդամները։ Ընդ որում, տրամարա֊ 
նական վերլուծումր կատ արվում է դլխավորապես հաբցողական 
եղանակով։ Երկրորդ շրջանում տեղեկություններ են հաղորդվում 
նա/սադասության և նրա անդամների, խոսքի մասերի և նրանց թեք- 
մւսն' հոլովման ու խոնարհման, թվական անունների, դերանուն֊ 
ների մասին։ Այս շրջանում անցում է կատարվում սւրամաբանա֊ 
կան վերլուծումից դեպի քերականական վերլուծումը, որի ընթաց­
քում դլխավււրա ։դ ե ս հա րցողս։ կան եղանակով րացա տ րվ n ւմ , 
սահմանվում ու տերմինավորվում են քերականական ըմբռնում­
ները, Երրորդ շրշանում արդեն ուսուցանված դիտելիքները հա֊ 
ըըստացվում են նրանով, որ in եղեկությ։։ւններ են հաղորդվում 
"{ա րա դա յա կան րաոերի, մակբայների, նախադրությունների, 
շ՛աղկապների, նախադասության տեսակների վերաբերյալ։ Դարձ֊ 
յ՚՚՚լ մեծ ու եղ է տրվում քերականական վերլուծմանն ու հարցողա֊ 
կան եղանակին։ //

Ա Տ“"11՛ս" ՛Լ։ Դ. Երղնկյանցն իր հոդվածում խոսում է քերա­
կանության տ արրա կ ան դասընթացի նպատակադրման, բովան֊ 
դա կ"ւթյան, կաոուցվածքի և ուսուցման ե ղան ակների մասին, խո­
սում է հ՛՛՛ր ղդացոլմով, մայրենի լեղվի ուսումն արդասավոբ 
դարձնելու բա։ւն ցանկությամբ։ Սակայն, ցավոք, նա “'i'l է!"Լ"1' 
^"'1'{/երը չի կարողանում քննել ու լուծել այնպիսի խորությամբ ու 
սլա ր էլաթյա մբ, ինչպես Ս.. Ս ահ աթր յանը և Ն. Տեր-Ղևոնդյանը ։ 
նրա աււաջաբկած քերականական համակարդը կուռ, տմողջական 
չկ։ Խոցելի են մանավանդ նրա հանձնարարած մեթոդական եղա­
նակները, որոնք կրում են տրամաբանական քերականության 
բացասական ա դդե ցոլթյոլնը. վերլո ւծ ոլմն և ր ր վ։ ա ։ւ։ո ո բ են տ րա մտ ֊ 
բան ս։ կան չոբ ։։ լցւսմ աք վարժանքնեբ են, իսկ հ աբց ո ղ՚" կ ան եղա֊ 
նակբ շատ մաս կ կտթI։խիդիսային մեթոդին։

ՍԼղրակ Մանդինյանը (1844—1.911) ևս սկզբում հետևում կ 
։ո բս։ մ ։ս բանա կան ուղղությանը։ 'ևս։ իր «Մտյբհնի լեղս։.» (18.90) 
հոդվածում այն կարծիքն կ հայտն՚՚լմ, որ ցածր դա ս ա րաննե ր n ։ մ 
չպևւոբ կ անցնել ոչ միայն քև բ ա կան n ւթ յան տարբուկան դիտե­
լիքներ, այլև քև ր ա կան ա կան ն ախա դ ի ա և լիքն h բ ։ թ h ր տ կ ան ա.~ 
թյանը կրտսեր դպրոցականի համար անմատչելի կ, աստի ՚1["" 
։ի ոխս՛ ր են պետք կ տրամաբանական վարմ ություննևբ կատարել։
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//•յդ ^'1'"/ ^'[""ն Լավ նտի։ապատրտ ս։ոելոլց հետո միայն կարելի I; 
քերականական գիտելիքներ ուսուցանել: Ս. Ս ան դին յանը գրում Է. 
«Տրամ արան ս։ կան վարժություններով քերականությունն էլ տրա­
մաբանական։ կրթության կարող է ղաււնալ։ Այաղե։։ կսլատրասւովի 
աշակհրտր, որ այնուհետև կսկսի բանի մասունքներէ։ սովորել...»^։

Ս. Մանղինյանն իր «-/Քերականական լուծումն» (18.90) հող­
վածում հանձնարարում է տրամաբանական վարժություններից հե­
տո քերականությանն անցնել հոգեբանական ուղղության սկզբունք֊ 
ներին համապատասխան, նա իր այս հալվածի հենց սկղբում այն 

կարծիքն է հայտնում, թե չնայած հայոց լե ղվի ուա։ լցիչն երբ գի­
տեն իրենց առարկան, և աշակերտներն էլ ամեն ջանք գործագրռւմ 
են սովորելու համար, րայց պտուղը՝ արդյունքը լավ չէ, որով­
հետև. ուսացման մեթոդը և մանս։վանգ քերականական վերլուծման 
եղանակը անհաջող են, ոչ արգասավոր:

Մհրժելով Ա. Այտընյանի առաջարկած ստուգաբանական, և
համաձայնս։ կան վերլուծումների եղանակները՝ Ս. Մ անգին յանը 
գտնում է, որ քերականական վերլուծումը պետք է սկսել դիմավոր 
բայից, որովհետև նա է կազմում նախադասության կենտրոնը, 
հանգուցակետը։ Մի շարք բացատրություններ տալով այն ժուռին, 
որ նախադասության մեջ ա։/ենագլխավոր 'թ‘1'1! կ։։> տա ր աժ է ոչ 
թե ենթական, այլ դիմավոր բայը, նա գրում է. «Վերոգրյալ բա­
ցատրությունները այն նպատակն ունեն, որ հասկանանք, թե նա­
խադասության կենտրոնում ոչ այլ ինչ է, բայց եթե գիժ ավ։։ր բա­
յը, և թև նորս։ մեջ ամենայն բառ խորհուրդ և նշանակություն անի: 

Դիմավոր բայն է այն արմատն ա բունը, որից "ր ծլամ է աժբալջ 
ծառը (նախադասությունը), որը որքան ավելի ոստեր ստանա 
(վերադիրներ, խնդիրներ, որոշիչ բ՛ոռեր), այնքան արտահայտելի 
իմաստը ավելի լավ կծաղկի, այնքան ավելի կկեն գան ան ա»~:

Այսպիսով, Ս. Մանգինյանը փաստորեն տրամաբանական քե­
րական աթ յան ից ռրռշ անցում է կատարում գեպի հոգեբանական 
ոլղղ։։ւթյոլնր: ճիշտ է, նրա այգ քայլը մի թայլ վարձ է, բո՛ւժ ^ 
այնպես նշում է հոգեբանական ուղղության մատքը հայոց լեզվի

յ Տե'ս «Արարատ» պարրնրաթերթ, 1800, ^* -11 
% Տե՜ Ա «Արալւասէ» պարբերաթերթ, 181)0, ^ 5։

83



ղ»1րւ՚ւքսւկւււն քերտկանաթյան պա ս։ մռ։ թյտն մեք, այն կլ դես 1800֊ 
ական թվականների u կ ղբն եր ին։

Տրամաբանական ււլղղաթյունից սւվելի որոշակիորեն հեռա֊ 
նամ է 0. in>j|։l-P'lllIi։yuifip: Դա I; վկա յամ նրա «Աշխարհարարի 
/Արականության» (1803) դասուդիրքր։ /'/ւ աոաշարանամ նա 
րննաւլաաամ Լ "'1'1 աղղաթ/ան ամ ենանշանավոր ներկա/ա y ար֊ 
չին՝ Ս. Պալաոանյանին, իոկ դա ս ։։ւ դրքսլմ հակադրվում Լ նրա թե 
րերական ա կան և թե' մ եթա/ական համակարւ/ ին ։

Ն. Ս ելի ր- խան ւ/յան ի դու աո դրքո ւ.մ րերականաթյան դպ ր u g տ ֊ 
կան t/ա սրնթա ր ր շարադրված կ այադիսի հաջորդականությամբ'
նախադա ոաթյան, րա ո.ա կ ա դմաթյան , հնչյանարանաթյան, իւ ո ո֊
րի մասեր, հոլովամ ա. խոնարհում, շար ահյաաււ թ յան, ադդա֊
ւ/րօ^թյան: 
լ/արեն տա

հրա դաստ 
րրերվամ կ

'll')'Pl!
Ս. Պալ

ի ր ա յո օր ի ն ա կ կ UI it II ւ ր վ Ս1 ծք ո վ 
ա ս ա նյ ա ն ի դ ա ս ա դրքից։

՛Լ՛է՛”-

Ն. Մելիք֊Թանդյանի դա ւ/ա էք իրքը Ս. Պ ալաոան յանի դասա-
'll'Pl'U աարրերվում կ մանավանդ իր խոցելի մեթոդով։ Մայրենի 
Լ^"Լ'/1' դ՚՚րծնա կան ասոլցման ււկղրանխնհրին հա կա սա կ՝ նրա 
դասադրքամ աոանձին կետերի տակ արվում են քերականական
կանոնների չորացամաք րացատրոլմներ ու սահմանումներ, նշվում 
են հատա.//ենտ օրինակներ, ււրոշ դեւդքերui.il' առաջարկվում են նան 
հարցեր։ Այսպես, «17. ինչւդես ամեն դործսղություն, նոլյնւդես ե 
րայերի դործողաթյանր կարող կ կատարվել երեք մամանակամի֊ 
ջռցոլմ, կամ կատարվելիս, կամ կատարված պրծած, կամ դեռ 
չկատարված կարող կ լինել։ Օր. Ես դրամ եմ (այժմ), Ես ՛Ա՛նցի 
(անցյալ), Ես պիտի դրեմ (հետո), ("վ կասի մեկ օրինակ)...»'։

Ենչպես ցայց կ տալիս այս մեշբերումր, Ն. Մելիք֊Թանդյանի 
դա ս ադր քա.մ քերականական նյսւթր շարադրվում կ վերացական, 
կցկտուր կերպււվ։ Մինչդեռ Ս. Պալաոանյանի դս/սադրքամ քերա­
կանական նյսւթր մատացվամ կ կենդանի, հետաքրքրաշարժ եղա­
նակով։ Դրանում հտմողվելու համար նրա դասադրքից վերցնենք 
թեկուզ հենց նույն նյութի' բա թ՛ ժամանակի վերաբերյալ հատ֊

վածր։
Բայի ժամանակի մասին դաղափար տալու համար Ս. Պալա­

սան յան ի դասադրքոլմ նախ բերվում են այսպիսի նախադասել֊

1 Ն. Մելյւք—^անզյսւՏ» Աշխարհարարի քերականւ։։[էյուն/ւ. Շաշի, 18ՁՅ, Լջ 44։
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թյաններ' Արշակյւ նամակ է գրում, Արշակը նամակ գրեց, Արշակը 
նամակ կգրի, ապա բացատբւէռլւք է,, որ առաջին նախադասության 
մեջ 1“"սքը վերաբերում է ներկա ժամանակին, երկրորդ նախադա­
սության մեջ' անցած ժամանակին, երրորդ նախադասության մեջ' 
ապագա կամ ապաւէնի ժամանակին: Այդ հիման վրա արվում է; 
այն հետեոլթյոլնր, որ բայն ունի երեք ժամանակ' ներկա, անցյալ, 
ապաւէնի: Դրանից հետո տրվում են բայի ժամանակների հետև­

յալ սահ մ ան ու մնևրր:
Ներկա ժամանակք ցույց է տալիս, թև գործողությունը այժմ 

I; կատարվում 1— Դրում 1, ներկա ժամանակ է։
Անցյալ Ժամանակր ցույց է տալիս, թե գործողությունը անց­

յալում է կատարվել:— Դրեց անցյալ ժամանակ Է:
Ապաւէնի Ժամանակք ցույց Հ տալիս, թե գործողությունը հե­

տո պիտի կատարվի։— Կգրի ապառնի ժամանակ է։
Վերջում տրվում են բա դմա ղան վարժություններ, օրինակ' 

1) Նախսւդտսոլթյունների մեջ ցույց տալ բայի ժամանակները 
(տրված են բնադրեր), 2) Նախադասությունների մեջ բայի ներկա 
ժամանսւկք դարձնել անցյալ ու ապառնի ժամանակներ և դրան­
ցով կազմել նոր նախադասություններ (տրված են բնադրեր), 
3) Ասել մի քանի նախադասություններ' ինչ եք տնում այժմ, ինչ 
եք արել երեկ, ի՞նչ եք անելու վազք1 և այլն։

1 SI'։։ 1). 'հսգսւսանյան, ■('ևրակահոէխուն մայրեն]։ /հղվի. If Clr

Թեկուզ վերևում բերված օրինակների համեմատությունը 
ցույց I, տալիս, որ Պալասանյանի դասադրքռւմ կիրառված են 
մայրենի լեզվի դործնականի ուսուցման սկզբունքները, իսկ Ն. 
Մելիք-Թտնզյանի դասադրքում դրանք իսպառ անտեսված են։ Ահա 
հենց դա կր պատճառք, որ Ն. Տեր֊ Թան գյ անի դասադիրքք լավ 
քնդունելություն չդտավ առաջադեմ քերական - մ ան կա վարժներ ի 
շրջանում։ Մինչդեռ Ս. Պալասանյանի և Ն. Տեր-Վեսնդյանի գասա- 
Ղցցերը երկար ժամանակ շարունակեցին մնալ դործածոլթյան մեջ։

Սակայն նրանց դասադրքերք օգտագործվում կին հայկական 
դպրոցներում։ Այսինչ պետական (ռուսական) դպրոցների համար 
հայոց լեզվի դասագրքեր չկային և դրանց կարիքը գնալով ավելի 
ու ավեէի կր զգալի դառնում, Եվ ահա հայ քե ր ա կան ֊մ ան կա վա րժ - 
ներք վւորձում են յրացնեյ նաև այդ բացը։
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Աոաջին р'^т1 կտտաըսւմ է Ա. IKrUipUlgjlulip, "p/' հրաաալւա- 
կսլմ 4 «Տարրական քերականություն հայոց աշխարհարար չեղվի» 
(1Я03) դասագիրքը ւգետական դպրոցների ոտորին դասարանների 
հաւք ար։ Իր առաջարանում նա դրում է. «Սույն համաււոտ դասա- 
'ւ/՚ք՚ՔԻւ "I1 մենք ցանկանում ենք նվիըել հայ մանուկներին, մա­
նավանդ նրանց, որոնք իրենց մայրենի թ> զվին դեռ անտեղյակ են, 
/քանում են ւգետական դւդրոցները օտար լեղոլ սովորելու համար, 
անվանեցինք «տարրական, ոկղրնա կան կամ վարժողական», ո- 
ըսվհետև ո ո րան ով հա1 ՛>'ան ակը ոչ թե /գիտի ընտելանա (”4' 
'եայրենի չեղվի ընդհանուր օրենքներին մանրամասնորեն, ա յչ 
միայն նրա գլ/սավոր գիտելիքներին, այսինքն՝ այնւղի ո ին h րին , ս- 
ըսեք անհրաժեշտ են նրան յուր մտքերը մայրենի չեղվի միջոցով 
կանոնավոր կերպով, թե գրավոր և թե' բերանացի ■ ուրիշին հւս- 
Ղ" 1"1 ^՚Լ"'■ և, րաց ի այդ, նու և պետական չեղվի քերականական դի~ 
աելիբները դյուրին և հաստատուն կերպով րմբոնելու և հասկա­
նալու համար»^։ հ՛հ՛

I/.. Արարաջյանը յուըաքանչյուր չեղվի քերականության սլ֊ 
"ո՚ցԱան հանար կարևոր I; համարում Լորս գլիւավոր տարրեր՝ 
հնչյուն, վանկ, բառ, րան։ Ուստի իր դա и ա դիբքր բա ժան ում է 
չորս հիմնական բաժինների և դրանդում տ արրա կան դիտելի բներ 
հաղորդում հ nt յո ր թ* դվի բեբակ ան ության վերաբերյալ։ Դա ոա դրբի 
,Ս4,?.ոս^ ^ոս տալիս է շորս փոքր հատվածներ՝ թելադրաթյան, 
վերլուծության ե րաորնտրության համար:

եր դաստ դրբում Ա. Աբարաջյանր նուիւ սահմանում ու րա֊ 
ր տ տ ր ո t մ է բերս։ կան ակտն կանոններ, ասրս բերում օրինակներ, 
իսկ վարժություններ չի տալիս։ Նա հանձնարարում է վարժ ու֊ 
թյունների համար նյութեր րնտ ր ե լ րնթերր արանիդ ։ Ավելին, Ա. 
Արտ րաջյան ր խորհուրդ է տալիս քերականությունն nt սուրան ել 
Հ"թԿւր ան ri I թյա Ь ու թելադրության հետ սերտորեն կապված։

Ա, Արա րաջյան ի դա սա դի րբր մի փոքր դ^քոլյկ է ե ղերձ չէ 
մեթոդական ու բերա կտնական րն ոլյթի պակաոռւթյուններիր ։ 
Այդուհանդերձ, նա նպաստում է հու յոր աշխարհարար լեդվի քերա֊ 
կան ութ յան, որպես առանձին առարկայի, դա ո ու վանդման ր պետա֊ 
կան դպր որն երում։

’ Ա. Արiupill?jui(i, Տարրական ր Լ ր ա կ ան ուք] յուն հայոց աշխարհարար լեզվի, 
Ալն րոանզրաորւլ, 1003, Աոաջարան։

8G



Հա1"ք1 Լ^՚Լ՚Ա' "Լ“>ււց"ւմ ը պետական ղպբոըներրւլմ ավելի աբ- 
գասավոբ է դաոնամ, երբ լույս է տհււնամ Հարություն Թաժան- 
յանի (1869 —1943) քերականության դասագիրքը (1904), բաղկա- 
ւյաձ երկու մա սիք՝ «Հայսը աշխարհաբար լեզվի համաոաո ստու­
գաբանության» և «Հայսը աշխարհարար լեզվի համաոաո համա­
ձայն աթ յան» ։ Աոաջին մասամ շարադրված են հնչյուն արան ու֊ 
թյունը, բառակաղմաթյանն ա ձևաբանությանը, իսկ երկրորդ 
մասամ' շարահյուսությանը, ավելի որոշ բառերի /• նախադասա-
թյունների համաձայնաթյանը:

Այսպիսով' Հար. Գուման յանի դասագիրքը, կազմված լինելով 
ւգեւոական դսլրոըների թե ստորին և թե միջին դասարանների 
համար, բո վանդակության ւոեսակետիը ավելի լայն ընդգրկում 
անի, քուն Ա. Արարաջյանի դասագիրքը։

Հար. Բ՛ուման յանի դասագրքում քերականական նյութը ջու­
բա գրվում Լ գլիւավսրւգես մեկնողական եղանակով, այսինքն' 
նտխ րտըատրվւււմ ու ձևակերւգվամ են կանււնները ,աւգա բեր­
ված' են ղրանը համապատասխան օրինակներ։ Այն է։ ւհետ և հանձ֊ 
նարարվամ են բազմազան վարժություններ' քերականական կա­
նոնների ամրակայման ու գործնական կիրառման համար։ Իր դա֊ 
սա գրքի մեթոդական կառոլըվածքի մառին Հաբ. O' ուման յանը դր­
բում կ. «Դասընթաըն ավելի զոբծնական դարձնելու համար զե­
տեղված են զանազան վարժություններ ու օրինակներ, ոբոնը շր- 
նռբհիվ քերականության սովոբողր հիմն ավոբա ։զե u յուբաընում կ 
այ։։ կա if այն լեզվական կանոնր կում ա սանձնահ ա տ կությունր ։ 
Սակայն անհբաժեշա կ, ոբ այգ աեռակ վաբժաթյաննեբ ա. օրի֊ 
նակնեբ կազմվեն ամեն ան գա ծ' աշտկեբտնեբի ուռած հ n գվածն ե֊
բիր կամ ոտանավռբնեբիր»':

Այսւգիռռվ, Հաբ. {ե ումանյանի գասազիբքր իր նախորդի նր- 
կատմամը ունի առավելություններ թե' քերականական և թե' մե- 
թոգա կան աեռակետիը։ Դրա շնորհիվ նա գա։ւնում կ մնայուն զտ- 
ււտ դիրք պետական զպբույների համաբ։

Ինչպես Եբևոլմ կ Հաբ. Բ'ոլմանյան ի տո աջաբանի գ, նա իր 
գա սա գիբքբ հանձն ա բաբում կ նաև հայկական դպբոգնեբի համաբ։

1 Հար. Օ’ոււքաք»յաՕ։ Հէււյււց աշխարհարար Է^զւԱէ համաձայն nt թչուն է ^' I'^ll111» 
191G, Աոաջարան։
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Ե ի^՚ՀԴ^ս Հ՛INյկ1^էլան դպրոցներում նրա դասադիրքր հաջողություն 
չի էէէնԼնոլւ^, ղրանցում շարունակում են դսրծածության մեջ մնալ

1 Տ ե'ո II. Մւսւ|»ւասյան|։ «Հայցական հոլովը աշխարհարարի մեջ» և «Դարձ­
յալ հայցական հոլովի» հողվածները , «Նոր րրղրոց», 1908, Հհ' 4, 1909, ձ' 11, 12։

2 Տե'ո W. U.pLl|jUlfi, «Աշխարհարար հոլովներր» և «Հայցական հոլովը մեր 
աշխարհարարում», Վազ»՝ "‘ատ, 1908, 1909։

դարձյալ Ս. Պա լա սան յան ի և Ն. Տ եր-Ղևոնդյանի դասաղրքևրր: 
Ե ակայհ այս դա սա դրքերր նույնպես հետզհետե սպառում են ի- 
Ր^^Ս հ^^Ղ^/1 աղրնթացր։ Նախ' նրանց հի^քր կազմող տրամաբա- 
հա կահ ուդղո ։ թյո ւնր խիստ քննադատվում Է էււ ետ մղվում հողե֊ 
րանական ուղդ ութ յան կհղ/^ խղ: Երկրորդ' նրանցում եղած մի շարք 
քերական ա կան ձևեր արդեն հնացել էին, կենսազուրկ դարձել, 
իսկ որոշ քերականատկն ձևեր էլ անտեսվել էին, մոռացության 
է)'ա տնվել:

^UiinU թ^սԼ!1 քերականության ու նրա ուռուցման րնա ղւռ ղա ~
nnttl հեծ հեղաշրջում էր սպասվում: Եվ այղ հևղաշրջումր կտուտ-
րեց Ս . Ս,բե ղյանր :

մանուկ ՍփԼւլւաքւ,) ք/ա-/.9^յ հանդես Է ղ ա լ ի ս ոչ մի ա յ ն 
"['“(ես հեծ էի* զվա բան, այլև իրրև անվանի ուսուցիչ։ Ուստի իր թե՜ 
ղիաա կան ե թե մանկավարժական ղ ո ր ծ ր/ւն ե ո ւթյ ան րնթացքամ 
ւո ե սհո ւ մ Է այն սլակաս ոլթյոլններն ու դժվարություններր, որ կա­
յին հայոց լեղվի քԼ ր ա կ ան ությ ա ն և նրա ուսո ւցմ ան րն ա ղ ավտ
ռամ: Եվ նա իր ր ոլոր ջանքեր ր ղէէրծաղրում Է հայոց լեդվհ ք երա­
կս.։ հ ութ յ ան կաւո ա րևլա ղործմւսն և տրղտսավռր ուսուցէք ան համար։

Ս'. Աք ևղյանն ամենից առաջ ճշտում էէւ կարղավռրուհ է Հա­
յերեն/։ հոլովումն ու խոնարհռլմր ։ Նա հո լո։/ման կառուցվածքում 
թողնում է հինդ հոլով' ուղղական, տրական, բացառական, ղււր- 
^11111111111'1 և նԱրցո յակս։ ն : Իսկ սեռական ու հայցական հսլսվներր 
հս։ մարելով հնացս։ ծ, կենսազուրկ' հանում է հ էէ լէ։ վմ ան կա­
ռուցվածքից: 1/. Արեղյանի այղ բ ա ր ե վւ ո խ ո ւմ ր է։ մ ան ք քաջալ ե - 
քում են, ոմանք էլ' քննադատում։ Սրա հոլովման կառուցվածքի 
ղեմ զուրս է սա լիս դլի։ ա վոր ա սլ ե ս վաստակաշատ հո։ յ կա քան 1/տ, 
Ս ս։ լիէ ա :յ յսէնլթ : Ս ս։ կ ս։ յն Ս . Աբեղյանր, հերքևլռվ րոլոր հակսւոա- 
կ ս/* դն ե րի ա ո ա ր կ :։ ։ մն ե ր ր , ւղ ա շ ւո սլ ան ո է մ սլ ավելի անխոցելի է 
ղ ա ր ձն ո ։ ւ)' ի ր մ շ ա կ ս։ ծ հ ո լ ո վ մ ա ն կ ա էւո ւց վ էէ։ ծ քր - :
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Մ. Արեղյանն ավելի հիմնական րար1.փոխում Լ կատարում' 
հատկապես հայերենի խոնարհման կառուցվածքում։ Զննության 
առնելով Ս. Պալա սան յան ի մշակած խոնարհման կառուցվածքը' 
նա ցրուէ!՛ է. «Աշխարհաբար/։ ուսո։ց/էչներր փորձով ցիտեն, որ ա֊ 
չակերտները մեր լեզվի ձևաբան ութ յան ուսումից դժվար յուրաց­
նում են բայերի խոնարհումը։ Դրա առաջին պատճառն ա (ն է, որ 
մեր բայական ձևերը, եթե բաղացրյալ կոչվածներն էլ առնվեն, 
թՀ"վ րա՚1ակ™ն շատ են. նյութի մեծությունն ու բարդությունն 
ուրեմն, ըստինքյան դժվարություն է պատճառում։ Երկրորդ և 
ցլխավոր ւցատճառը, սակայն, իմ կարծիքով, այն է, որ այդ բարդ 
նյութն անմշակ ձևա/ է ավանդվում աշակերտներին։ Ով երբևէ 
1Բս"Լ'/.Ել է մեր բայերի խոնարհման խնդրով, նկատած կլինի այն 
անբաւ/արար դրությանը, որ կա Պալասանյանի քերականության 
մեջ և էէ րին այս կաւ! այն շնչին փոփոխություններով հետևում են 
ընդհանրապես ուրիշները, դրանք բաղադրյալ ժամանակների հետ 
վարվում են քմահաճորեն, ոլւլած ձևերն առնու։! են խոնարհման 
մեջ, չուզածները դարս են ձցում և այս անում են առանց որևէ 
հիմ ունքին ։

Անշուշտ, քերականական ու մեթոդական տեսակետից բայի 
խռնարհման կուռ, ամբողջական կառուցվածքի ստեղծումը շատ 
ծանր, դժվար ցործ էր։ Դա զցում էր հենց ինքը՝ Մ. Աբեղյասր։ 
1/ւււկսւյն հաղթահարելով ամեն տեսակ խոչընդոտներ' նա հաջո- 
զ՚՚էթյէսմր ցլոլխ է բերուէ! այդ ցործը։

Մ. Աբեղյանը հիմնովին վերամշակում է հայերենի քերակա­
նության ոչ միայն առանձին բաղադրամասերը, այլև ամբողջ հա֊ 
։!։սկարց/։ ։ Ելնելով իր ցավանած ուղղության, հոցեբան ա կան ցըպ֊ 
բոցի սկզբունքներից' նա խոսքի բուն էությունը համարում է 
ռ տ է։ ր ռ ց ո լմր, այսինքն' մի հատկանիշի վերադրումը մի առարկա֊ 
յ/՚> "1'1.' կ“է տ արվո։ մ է բայի միջոցով։ Ուստ/։ բայը կազմում է խոս­
քի հ ս։!է զո։ ց ա կե ւոբ, առանցքը։ «Բայը,--- աւ/ո։մ է Մ. Աբեղյանը,— 
մ՝ ի շ՛" ։։։ մ են ։։։ ց և բա դա ։։ն է խոսքի մեջ, որովհետև նրանով է արտա֊

' ԱՀ ԱթԼպյան, Բայի հղանակն1.րր արևհչահայ աշխարհարարում, «Արարատ» 
պարր ևր աԱերթ, 1012, Լջ 1Տ1է
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հայտվում ստորոդոլմը։ Խոսքի կենտրոնը կամ մ իշուկը կւսղմում I;, 
ուրեմն, բայը, որր բուն խոսքն է կամ խոսքի էական մասըւԸ։

Խոսելով մյուս բառերի մասին' Մ. Արեղյանր նշում է, որ գր- 
րանք [սոսք չեն կազմում, որովհետև ստորոդռւմ չեն արտահայ­
տում, այլ ց“՝յց են տալիս կամ տււարկտ կամ հատկանիշ։ Այ՛/ 
դերբ շեն կատարում նույնիսկ դերբայներր, որոնք թե։դետ ունեն 
բայիմաստ, բայց դիմազուրկ են, դեմք չեն ցույց տալիս։ նա բա­
յի անդեմ ձևերը բայ չի համարում, դրանք դասելով անունների 
ու ածականների շարքը, անվան։։։։)՝ Է բայանուններ ա բա յած ա­
կաններ, ընդհանուր հււրջռրջմամբ դե բա յն եր ։

Ս'. Աբեղյանի կարծիքով իսկական {՛այր դիմավոր բայն է, 
որն ունենալով և" դեմք' իր թվով հանդերձ, և բայիմաստ, կարս- 
ղանում է ստորոդում կատարել, ուրեմն և խոսք կազմել։ Ըստ 
որում, բայի դեմքը ցույց է տալին այ՛)։ առարկայի դա ղավ։ արը, 
որին իբրև ենթակայի, վեր։։։դրվում է մի հատկանիշ։ Ըայիմաստը 
ցույց է տալիւ։ այն հատ կանիշր, լինի դա զռյություն, գ ործ ։։դոլ - 
թյուն թե դրություն, որն իբրև ոտ ո ր։։ դյալ վերա դրվում է բայի 
դեմքին, այսինքն' ենթակային։ Ստոր։։դումը արտահայտում է մի 
հատկանիշի վերադրումը մի առարկայի' շնորհիվ այն բանի, որ 
բայը միանդամից ցույց է տալիս թե' դեմք և թե բայիմաստ։

Այսպիսով, Մ. Աբեղյանը գտնում է, որ «առանց բայի խոսք 
չկա, որովհետև մյուս տեսակք։ րառեըը սս։որոդում չեն ցույց տա­
լիս, այլ նշանակում են կամ մի առարկս։ (տուն, ծառ), կամ ։)ի 
հատկանիշ (բարձր, լավ)։ Ամեն րայ, ընդհակառակն, մենակ կազ­
մում է խոսք, որովհետև ցո՛յց է տալի։/ թե ստորոգում և թե խոս­
քի համար անհրաժեշտ ենթակայի և ստորոգյալի (առարկայի և 
հատկանիշի) գաղափարները։ Խոսքն, ուրեմն, մտածողության ար­
տահայտությունն է բայով։ Իսկ բայ ասվում են այն բառերը, որոնք 
մենակ խոսք են կազմում' ցույց տալով թե խոսքի ձևը (ստորո­
գումը) և թե' խոսքի նյութը' ենթական և ստորոգյալը, առաջինը 
արտահայտված րտյի դեմքով, իսկ երկրորդը ըտյի իմւսստռվո^։

I Մ. Աթեղյան, Հայոց չեղվի տեսուրյուն, Երևան, 1965, էջ 395
Ծանոթագրություն.— Մ. Արեղյանր խոսքն ու նախադասությանը գործածում I, 

նույն աււումով, իսկ ասացվածը' խոսքի իմասւոուվ։
2 Մ. Աթեգյանք Հայոց չեղվի տեսություն, կջ 362։ ___ ___ _-..֊-
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Այնուհետև Մ. Աբեղյանը նշում է, որ բայը թեպետ խոսք է 
կաւլմւււմ, բայց միայնակ միտքն արտ ւ/ւհայտ ւա) է շատ համառոտ, 
ընղհանուր կերպով: Եվ իրոք, երր ասվում է հաղթեց, հասկաց­
վում է, որ ինչ-որ մեկը որևէ; տեղ հաղթել է արիշին: Բայց դրա­
նով ւՒ պարզվում, թե ո՞վ է հաղթել, ո՞ւմ 1; հաղթել, որտե՞ղ է 
հաղթել Ա այլն: Մինչղեռ, երբ աա/ոլմ £'Դավիթլւ բռնցքամարտում 
հաղթեց Դար եղ հին, արտահայտիչի միտքն ավելի պարզորոշ է 
ղաոնամ: Ուստի խոսքի ՛քեշ, րացի բայից, ղործածվամ են նաև 
այլ բառեր, որոնք լրացնում, պարզաբանում են նրա արտահայտած 
միտքը: Բայը և նրա հետ դործածվալ բառերը կոչվում են խոսքի 
մասեր: Հոտ որում, բայը կազմում է խոսքի ղերազաս մասը, իսկ 
մ յալ/ բալլերը՝ նրա ստորտղա՛ս լքասերը: Գործածվելու! բայի հետ 
խոսքի այղ մասերը հանդես են զալիս իբրև նրա լրացումներ ու 
լինոււք են ենթակա և խնղիր: Բայի լրացումները ևս ունենում են 
իրենց լրացււլմները, որոնք կոչւԼում են կողմնակ|ւ լրացումներ, 
ււր II ւէհե տ և անմիջականորեն լէերաբերոււք են ոչ թե բային, այլ 
ենթակային ու խնղրին: Կողմնակի լրացումները կոչվում են նաև 
|րացման լրացումներ, իսկ բոլոր լրացումները միասին վերցված, 
անվանվաւր են լրացական բաոեր: «Բայը և լրացական բառերը,— 
եզրակացնոլւէ I; Ս'. Աբեղյանը,— որոնցից կազմված է խոսքը, կոչ- 
վոլլ)' են 1սոււքի մասեր կամ նաիւազասության տնզամներլ Բայը 
բուն խոսքն է կաւէ խոսքի էական մասը, իսկ Լրտցումները բայի 
նկոււոմսւմր խոսքի ոտ որա զաս ւ) ասերն ֊են»1:

1 II'. Աթեղյան, Հայոց է^Ղ1//9 •քքեէսոք)յան, էջ 365՛

Մ. Աբեղյանը հայոց լեզվի քերականության իր զասազրքերը 
կազմոսք է հոզեբանական ուղղության սկզբունքներին համապա­
տասխան: Նա հրատարակոււք է ամենից առաջ «Աշխարհաբարի 
քերականոլթյուն^-ը (1.906)' տարրական և երկդասյան դպրոց­
ների, ինչպես նաև թեմական ուսումնարանների սկզբնական դա­
սարանների համար: Այդ դա սա դիրքը բաղկացած է ներածությու­
նից և երկու հիմնական մասերից:

«Ներածության» մեջ ընդհանուր ծանոթություն է տրվոլւ! հա­
յ՛՛# Լ1"Ն'Ա' և ն1'ա բարբառների, դրական հայերենի, սւրևելահայ և 
արևմտահայ աշխարհարարի, հայոց հին դրական լեզվի՝ դրա բա­
րի վերաբերյալ: Բացի դրանից, բացատրվում է, թե ինչ է հայոց
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լյ՚Ղ՚/Ւ բ/'րտկ“^""/Կ"ւնը, Ւ^Ղ ^^ ասացվածը, խոսքը, բառն րրլ 
Հնչյունը։ Այ՚1 Բ"Լ"1'1'Ս Հետ։։ կատարվում է ւս մ լի ո վ։ ում. «Ասաց- 
վւսծը կազմվում I; խոսքերից, իւոսքը՝ թառերից, բասը՝ հնչյուն­
ներից: Խոսք, բառ և հնչյուն՝ լեզվի էական բաղադրիչ մառերն են, 
ուստի քերականությունն ունի երեք մաս.

Ս.. Հնչյունների ուսում կամ հնչյունաբանության
Բ. Բառերի ուսում կամ թաոադիաություն
Գ. Խոսքերի ուսում կամ շարահյուսության:
•Քերականություն կ՚՚չվոլլք է /եղվի գիտությունը, որ սովռրեց- 

նում է լեզվի բս"լադբիչ մ ու ս I։ ր ր և նրանք բաղադրության օրենք­
ները, Հայոց լեզվի քերականությունն, ուրեմն, ռովորեցնում է այն 
կանոններբ, որոնցով հայոց լեզվի մեջ հնչյուններից բառեր են 
կաղավում, բառերից՝ խոսքեր ե խոսքերից' ասացվածներ»^։

« ևերածությռւն» - ոլւե այդւդիսի շատ հակիրճ ու. հասկանալի 
բացա տրումն ե ր ի միջոցով սլարւԼ ւգատկերա ցո։։ե է տրվում հայոց 
1^Ղ՚Լ1՛ քերականության դւդրււցւսկան դասընթացի և նրա ասանձին 
բաղադրամասերի լէերաբեր յալ։ Դրա շնորհի։/ աշակերտները հենց 
"կղբիք /՛մանում են, թե հայոց լեզվից ինչ դիտելիքներ են սովո­
րելու և ինչպիսի հաջորդականությամբ։ ծման նախապատրաս­
տական ներածություն չանեն հայոց լեզվի այժմյան դասագրքերը։ 
Մինչդեռ, ինչպես ցույց է տալիս վարձը, դա շատ կարևոր է, ։սն- 
հրաժեշտ ։

Աոաջին մասում, որ կոչվում է «Հնչյունաբանություն», տեղե­
կություններ են հաղորդվում տառերի կամ գրերի, կև տ ագրա կան 
նշանների, վանկի, ձայնավոր ու բաղւսձայն հնչյունն երի, երկ­
բարբառների, հնչյունափոխության և ուղղագրության վերաբերյալ։

Երկրորդ մասը, որ կոչվում է «Բառագիտություն», բովանդա­
կում է շարահյուսական, բառագիտական և ձևաբանական գիտե­
լիքներ։ Այս մասը բաղկացած է երեք ծավալուն հատվածներից, 
որոնք կրում են հետևյալ խորագրերը' «Բառերի իմաստն ու տե­
սակները», «Բառակազմություն» և «Թեքում»։

Ս'. Աբեղյանը, հենվելով նորագույն լեզվաբանական հետա­
զոտությունների վրա, իր դասագրքում նախորդ քերա կան ֊ ման ֊

1 Մ. Աթեդյան, Աշխւււրհար։։։ր[։ քերսմրւմ։ուիյան, Վւսղւււրշւււպւառ, 100(1, էջ ‘I։
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կւռվարմներիգ շատ քան տարբեր կեր։դ։։վ I, գրել "է մեկնաբանել։ 
՛հա 111(1/ մռուին գրում I,. «1>րրհք նորաձևռլթյտն ւիաւիագը չի եղել 
մեղ առաջնորդ այդ վոոի/ւխությսւնների համար, այլ միայն 
հշւոութ (սւն ու կա ա ար ելա գործ ութ յան ձգտում/։ և այն միտբր, թե 
ամեն լեղ," րնդհանււէ/1 րերակտնո։ թյան հետ անի I։ իր աոանձնա- 

հաաուկ ըերտկտնութ յ։"նը: Մեր րերակունռ։ թյունները մինչև այժմ 
մեծ մ ուսումը օտար քերականությունների ընդօրինակություն ևն... 
Այդ ս/ատհտոով, նկատի անհնար"/ նսրսո/այն դիտական հետս։֊ 
ղււււոոթյսւննեըր քերականության մասին' հայերենի քերականու­

թյան /"՛լոր խնդիրներ/, կրկին /". կրկին քննության ենք ենթարկել 
I, երկար կչռադատե/ռւց հետս միայն այս կամ այն ւիուիոխությոլ- 
նր մաքյրեյ»!։

Ա մI, ն ա (ն մտ նր ա մա // ն ո է թյ ա է)'ր ո ւ խ որ կչռա դա տ ոլթյա մր ու֊ 
սսւմնասիրելսվ հայոց /եղվի իրական գոյավիճակը' Մ. Աբելլյտնր 
սա եղծ ում I, իր քերականական համակարգը, որն ամբողջությամբ 
վերցրած նորություն էր, նոր առաջընթաց քայլ հայերենի քերա­
կանության և նրա ուռուցման բնագավառում։ Մ. Արեղյանի քե­
րականական համակարգը կուռ է, միաձույլ, ամբողջական, Այգ 
համակարգը կարելի է ընդունել կամ մերմել, բայց ոչ երբեք փո- 

,իոխե/, որովհետև նրանում ամեն բան իր տեղում է, չկա ոչինչ 
ավելի կամ պակաս, Դա Է վկայում Մ. Աբհղյանի առաջին գտսա֊ 
՚ւ1՚րր1'' «Աշխարհաբարի քերականություն»-/" Սակայն այդ դասա- 
,//,/",,մ, ինչս/եո ինքր' Ա'. Աբեգյանն Է նշում, մեթոդին այնքան 
ոլշադրսւթյոԱ։ չի ւ/արձվտծ, որքան հ,1") ա կարգին ։

Իր սուս։ շարանում նա գրում Է. «Այո քերականության մեջ ու­
շադրություն ենք դարձրած ոչ այնքան մեթոդի, որքան սիստեմի 
վրա։ Քերականական կանոնների ուսմունքը, նայելով դասարանին 
և աշակերտների պատրաստությանը, մեթոդով առաջ տանելն ու­
սուցչի իխմ։ գործն է, և կարծում ենք ոչ մի ուսուցիչ քերականու­
թյանը դասագրքով և դասագրքի կարգով չի սովորեցնի, այլ ըն­
թերցանության հետ կենդանի վարմ ությոլններռվ»2։

' Մ. ԱբԽւյան, Աշխարհարար/, քերականություն, Վաղարշապատ, 1906, 

Առաջար տն։
շ Մ. Աթեղյան, Աշխարհարարի քերականություն, Աոաւայւան։
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Մ. Արեղյանն իր առաջին դասագրքում թեպետ առանձնահ ա - 
տու կ աշտ դրություն չի դարձնում քերականական նյութի մատոլց- 
ման մեթոդին, բայց շատ կարևոր Է համարում նրա ուսուցման ե- 
ղանակրլ Դեմ լինելով մայրենի լեզվի չորուցամաք, դոդմատիկա- 
կան դա ո ա վանդման ր' նա լայն տեղ կ տալիս կենդանի ■ վարժու­

թյունների կատարմանց, քերականության և դրականության միջև 
սերտ փո իւ կաւդված ոլթյան ստեղծմանը, խրախուսում I; ուսուցչի 
նախաձեռնությունը' նրան վեր ա պահելռվ մեթոդի ընտրությանն 
ու կիրառությունը' աշակերտների տարիքին ու ղար դացմ ան մա­
կարդակին համապատասխան:

Մ. Աբեղյանը «Տարրական քերականություն» իր դա աս դրքամ, 
որ կազմված է ծխական դպրոցների համար, 1906 թվականին 
հրապարակված հայոց լեզվի ծրադրի նախագծին հ ա մ ա սլ ա տ ա ս - 
խան, ուշադրություն թ դարձնում ոչ միայն քերականական համա­
կարգի, այլև նրա շսւրադրման եղանակի վրա։ Ա՛յս դասագիրքն 
ընդգրկում է հայերենի տարրական քերականության ամբողջ դաս֊ 

րնթացը' հնչյունաբանությունը, բառագիտությունը, ձևաբան ու- ,
թյոլնն ու շարահյուսությունը։ Քերականության այդ բաժիններում 
տարրական գիտելիքները շարադրված են այսպիսի հաջորդակա֊ 
նությամբ, ա) հնչյուն, տառ և վանկ, բ) բառ, խոսք և ասացված, 
դ) լրացական բառեր և բայ, դ) շարահյուսություն։

Մ. Աբեղյանը «Տարրական քերական ութ յուն» ֊ի ց հետո լռւյս 
է ընծայում «Աշխարհաբարի շար ահյոլսություն»֊ ը' միջնակարգ 
դպրոցի բարձր դասարանների համար։ Եվ այսպիսով, բազմա­
վաստակ գիտնականը ուսման բռլռր աստիճանները ստորին, մի­
ջին և վերին դասարաններն ապահովում է հայոց աշխարհաբար 
Լ^Գ՚Ա՛ քերականության դասագրքերով։

Բացի Ս'. Աբեղյան ի «Աշխարհաբարի քե րա կան ություն»-ից, 
1906 թվականին տպագրվում է նաև Գրիգոր Վւս&ցյանի «Դպրոցա­
կան քևրականությոլն»֊ը' ծխական և պետական դպրոցների հա­
մար։ Այդ դասագիրքը, որ շատ ընդհանրություններ ունի Ն. Ս ելիք- 
Թանդյանի «Աշխարհաբարի քերականության» հետ, նրա նման 
խոցելի է իր թե' համակարգով և թև' մեթոդով, ուստի լայն տա­
րածում չի ստանում, գործածվում է գլխավորապես Ալեքսանդրս/֊ 
“{"Լի (աձժմ՝ Լենինական) դպրոցներում, /' դեպ, Դ. Վանցյանի

94 •



դա սադիրրր խիսա քննադատվում է 
րնծայման' 1.90S թվականին' ։ _

Մ. Արեղյանի դասադրլ։երի լայս

ւ"Աս

ft ա խա֊
խորհրդային շրջանում հայերենի քերականության նոր դա սա դիրք 
կազմելու վերջին փորձր կատարում է Հարություն Դաղթաշյանյւ 
(1863 —1940), որր 1913 թվականին հրատարակում կ իր «Արևե֊ 
լահայ աշխարհաբարի քերա կան ութ յան» ֊ր (մասն Ա., աոուգա-

ների րարձր և թեմական ու ւդետական ուսումնարանների ստորին 
դա սար ա ննևրի հա if ար։

‘ll'I'fiO կազմելիս օդտվել կ գլխավորապես ծ. Մառի դրարարի լեզ­
վի քերականությունից և Ե. Ուշինսկոլ ռուսաց լեզվի տ արրական 
քերականության դասադրքից; Սակայն հ ա մ/> մ ա տ ոլթյոլնր ցույց է 
տալիս, որ քւա օգտվել է քւաև հայ քերա կան ֊ ման կա վարժների դա֊ 
"ադրքևրից։

Հ. Դաղբաշյանի դասագիրքն ունի այսպիսի կառուցվածք. 
Հնչյունաբանություն, նախադասության, բառի կազմություն (կամ 
բառակազմ), ձևաբանության կամ խոսքի մասեր' գոյական անուն, 
ածական անուն, թվական անուն, գերանան, բայ, մակբայ, նա֊ 
/առդրության և ետադրության, շաղկասլ, միջարկության կաւ/ 
ձտյնարկության։

'11’վէ1,ծ է դ/ւր ա ղանցա ւդ Լ ս գործնական եղաք։ ակով, ըստ որում, 
նախ արվում են նախադասություններ, ապա դուրս են բերվում ա

ղմաւլան վարJություններ։ Այսպես, «Բայ» հատ֊

հիմա կարդում եմ, ես երե// կարդում Լի, ես կդաց կկարդամ.
դու կդաց կգրես, քւա հի-դւււ հիմա դրում ես

մա խոսում Լ, նա երեկ խոսում էր, նա կդոլց կխոսի և այլն։ Այս 
նախադասաք/յանների հիման վրա արվում է հետևություն և ձևա֊ 
1/երւդվում լ՛այի u ահմանումր. «Այս նախադասություններում կար-

1 Տե՜ս Հար. Թումանյանի' Դ. Վանցյանի «Դպրոցական քերականություն» 

էլերտաոուիրսմր հողվածը, «Ընկեր» շարաիաիերում, 1006, ծ’ 34 —35ւ
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'1ա1' Փ՝^! 1' |»։ււսել բառերր ցույց են տալիս գործողություն I։ կոչ֊ 

՛Լ"11? են է:այեր։ Աւրեմն, բայը բանամաս է, որ գործողության I; 
ց "ԼՕյ տ ալիո»^ ։

Այնուհետև, հանձնարարվում է վարժություն այսպիսի առա֊ 
ջագրանբով՝ որոշել և ստորագծել ոտանավորում եղած գոյական- 
ն1'1Ղ’> ածականները, թվականները, գերան աններն ու բայերը։ Այգ 
^‘["հ բայի ըմբռնումն ամրակայելուց հետո բացատրվում են նրա 
ժամանակները։ նույն նախադասությունների հիման վրա, արվե֊ 
լով եղրահանդում, ասվում I;, որ նրանցում բայի ցույց տված գոր­
ծողությունները կարող են կատարվել տարբեր ժա մ ան ա կն երամ' 
ներկայում, անցյալում ե ասլագայռլմ, հետևաբար բայն անի երեր 
ժամանակ' ներկա, անցյալ և ապաւէնի:

Բաժ/’ ղրանից, բայի ժամանակների վերաբերյալ տարվոԼւ)' է 
երկու գիտողությոլն, ՛մեկը այն մասին, որ անցյալ ժամանակը լի­
նա։) Է երկու տեսակ' անցյալ կատարյալ և անցյալ ան կա տար 
('/բեցի, գրում էի), ի1/1/ մյուսն Լ լ այն մս/ս^ն, //ր ս////////ւնք/ մա֊ 
մանս/կքւ կազմիչ/ք 1||1 կամ 1|Ո1 մասնիկն Լ (կէ՛ կար/յա մ, կսւ կար֊ 
դամ)։

/'նչւգես ։գարգոբոշ երևամ է, Հ. Դա գբաշյանի գասագրքում 
րեբակսւնակտև կանոնների մեկնաբանումների ու ։։ահման/։։ մնեբի 
նեջ կան "բոշ անճշտաթյոլննեբ ա. թերասա.թյաննևբ, մինչդեռ, 
շսւրտգրժան եղանակը I։ վարժությունների համակարգը բավական 
հաջող են, արգասավոր։ Խոսելռվ իր գտսագրքի մեթոդական ու ֊ 
ոանձնահատկությոլննևրի մասին՝ նա նշամ է, որ ինքը ելակես։ Է 
բնգունել ժամանակի առաջավոր մանկավարժական ւգահանջնև բը, 
առաջին հերթին ^. Ուշինսկոլ մշակած դիդակտիկական սկգբունք- 
ներբ։ Հ. Դաղրաշյանը գրում է. «Հասկանալի է, որ մենք մեր գոր­
ծը կա զմելիս չէինք կարող առանձին ռւշագրռւթյուն չդարձնել ար­
դի մանկավարժական պահանջների վրա։ Հին մեթոդը, անգոր­
ծության դատապարտելով աշակերտի մտածողությունը, ինքնա­
գործունեությունն ու գիտակցական աշխատանքը, ուսուցումը հիմ­
նում էր նրա մեքենական հիշողության վրա, ծայրահեղ աստի­
ճանի լարելով վերջինս և բթացնելով աշակերտին։ Ուսուցման

1 Հ. Դաղրաշյւսն, Արևհլահայ աշխարհարարի քերականոլրյան, ն՚իֆլիս,

1913, էշ 73.
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նոր մեթոդը, ընդհակառակն, դասատվությունը հիմնում է աշա­
կերտի մտածողության, ինքնադործունեութ յան և գիտակցական 
աշիւատանքի վրա»1։

1 Հ. Դաղրաշյան, Արևե(ահայ աշխարհարարի քերականություն, էջ 21։
֊ Նախագիծ' կանոնագրություն և ծրագիր հայոց եկեղեցական տարրական 

գպրոցների, Թիֆլիս, 1906, էջ 63։

(յախա խորհրդային շրջանաւք աշխարհարարի քերա կան ութ (ան 
դա սա դրքի ստեղծման հարցը ստանում է իր դրական լուծումը։ 
Սակայն երկու շատ կարևոր հարցեր' հայոց լեզվի միասնական 
ծրադրերի կազմումը և մեթոդական ձեռնարկների ստեղծումը 
ձգձգվում են երկար մամանակ և իրենց սլատշաճ լուծումը շեն 
ասանում։

Ինչպես նշվեց, /889 թվականին հրապարակված հայոց լեզ֊ 
'/I' ծրագիրը միասնականություն չմտցրեց հայոց լեզվի ուսուցման 
մեջ։ Դպրոցներում դարձյալ օգտագործվում կին տեղական ծրա­
գրերը։ Վերջապես 1906 թվականին հրապարակվում է ծխական 
դպրոցների կանոնադրության ու ծրագրի նախագիծը, իսկ 1916 
թվականին' թեմական ուսումնարանների ծրագիրը։

Օխական գս|րոցներ]1 նախագծում ասված կ, որ հայոց չեղվի 
ուռուցումը աշակերտներին պետք կ տա կայուն լեզվական դիտե­
լիքներ ու գործնական հմտություններ, ինչպես նաև բարոյական և 
գեղագիտական դաստիարակություն։ Նրանում հայոց լեզվի դաս­
ընթացի հիմնական բաժինները համարվում են' ընթերցանությու­
նը, քերականությունը և գրավոր աշխատանքը:

Նախագծի բացատրագրում նշված կ, որ ընթերցանության 
Համար ընտրված նյութերը պետք կ համապատասխանեն աշա- 
կևրտների զարգացման մա կարդա կին, շարժեն նրանց հետաքրքը֊ 
րոլթյոլնը և խթանեն ինքնուրույնությանը։ Ըստ որում, դրանց մեջ 
գլխավոր տեղը պետք կ բռնեն գեղարվեստական գրվածքները. «Եվ 
որովհետև մանկան հոգու զարգացման բոլոր աստիճանների վրա 
բանաստեղծական արտահայտությունները միշտ կլ մի առանձին 
խոր տպավորության են թողնում աշակերտների սրտի վրա, լեզվի 
դասագիրքն կլ պետք կ պարունակի նրանց հասակին մատչելի և 
ընտիր բանա։։տ 1>ղծական գրվածքներ»?։

Սացատրագրում, բացի դրանից, հանձնարարվում կ ընթերցա-
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ն ութ յան համար րնարել նաև ժ ո ղո վր դ ա !լ ան սաեդծա դ ո ր ծ ությո ։ն ֊ 
ներ' զրույցներ, հեքիտթներ, առածներ, ա ս ացվածքնե ր, առակներ, 
ավանդույթներ, Հևրոսական պ ռ։ ա մ ո ։ թ յ։։ ։նն I։ ր, ինչպ1ւս նաև րնա~ 
ր/իտական, աջի։արհաէջրական , ո/աամական, կենցաղա է/րական 
ոլ բԱէրոյա դիաական հ ոդվածն ե ր:

Ս<լսպիսով, րն [3 ևրցանոէթէաԿ ՜ամար , տնձնարարվոլ մ են 
սլխավռրապե ս էյեղարվեսաական սա ե դծ տ գռրծ սւթյոլհնևր, հետևա­
բար, այդ վերնա դրի, հորջորջման աակ պետք կ հասկանալ <յրսւ- 
1լան111թ1Ուն: Հայոց չեղվի հին ծրագրերում սովորա բա ր դրականու­
թյան փոխարեն գործածվում կ ընթերցանություն։

■Քերականության բաժնում դխո ելիրներ են նախատեսված թե 
հնչյունաբանությունից . ու բա ։ւա դիա ո։թյունից 1ւ թե' ձևաբանու­
թյունից ու շարահյուսությունից։ Սյգ Գիտելիքները վերաբերում 
են աշխարհաբարի ըերականռլթյանը, կազմում են մեկ ամբողջա­
կան համակարգ և նախատեսվում են 7—6-րդ դասարանների հա­
մար։ Բացի դրանից, հանձնարարված է ՛Լերջին դասարանում ո֊ 
րոշ տեղեկություններ հաղորդել նաև գրաբարի քերականության 
վերաբերյալ' աջխարհարարի քերականության օգնությամբ։

Նախագծում ընթերցանության և քերականության վերաբերյալ 
գրավոր աշխատանքները տրված են միատեղ, միևնույն բաժնում։ 
Այգ աշխատանքների հիմնական տեսակները համարվում են թե­
լադրությունը, արտադրությունը և շարադրությունը։

Նախագծի բացատրագրում խիստ քննադատվում կ այն Դին 
համակարգը, րոտ որի չեղվի դասավանգ/րւմը բաժանվում կր ըն­
թերցանության գառի, քերականության դասի և գրավոր աշխա­
տանքի դասի, որի հետևանքով ի/ղում կր առաջանում լեզվի դաս­
ընթացի հիմնական բաղադրամասերի միջև։ Նախագծում վարձ կ 
արվում ամբողջացնել ույդ դասընթացը' նրա բաժինները կապելով 
միմյանց հետ։ Սակայն դա կատարվում կ ոչ առանց չավ։ աղան֊ 
ցության։ Հայոց լեզվի դասընթաց/։ երեք բաժիններից մեկը քե­
րականությունը, ձուլվում կ մյուսների' ընթեը ց ան ութ յան >։ւ շարա­
դրության մեջ, ավելի որոշ' նա վերացվում կ որպես առանձին ա֊ 
րւաըկա։ Նախագծում ուղղակի ասված կ. «-Քերականությունը լեղ- 
՛Լի դասատվության համար նպատակ չպետք կ լինի, այլ միայն 
‘եի^ոց. աշակերտները պետք կ ոչ թե քերականություն սովորեն, 
այլ "Լ՚1["Լ խ"լյել ու դրել, և. ինչոը հարկավոր կ ուղիղ խոսելու և 
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‘11'1'1'" հսւմար, միայն այն դեպքում պետք կ սովորեցնել, և 
՛է խոյն այն ժամանակ, երբ պահանջ կ զգացվում»՝:

Այ սպի է/ով, քերականության դասը, իբրև ինքնուրույն առար֊ 
կա, պետք է բոլորովին վերացնել և միացնել ընթերցանության ու 
շարադրության հետ»՝:

Ծխական դպրոցների կանոնադրության ու ծրագրի նախագի­
ծը, 1909 թվականին էջմիածնի կաթողիկոսի կողմից հաստատվե­
լուց հետո, 1910 թվականին հրապարակվում է որպես ծրագիր: 
Սակայն նախագծում կատարվում են մի շարք փոփոխություններ, 
հանվում են կանոնադրությունը, բոլոր առարկաների բացատրա- 
'/ւ՚ևըլ՛, վերախմբավորվում են նրանց ծրագրերի բնագրերը և այլն: 
Այդ ամենից հետո նախադիծր կորցնում է իր տեսքը, դառնում է 
մի անշուք փաստաթուղթ: Այնուամենայնիվ, թեկուզ այդ վիճակում, 
ծրադիրր միասնականություն է մտցնում ծխական դպրոցներում:

Թե մական ^Այրոցների ծրացրում, բացի բնագրից, զետեղված 
են նաև մեթոդական ցուցումներ ու պահանջներ հայոց լեզվի և 
գրականության վերաբերյալ: Ծրագրի բաց ա տ բա դր սլւէ ասված է, որ 
«■Հայոց աշխարհաբար լեզվի և նրա գրականության ուսուցման 
նլգաւոտկն է՝ կարդալ և հասկանալ գրական նոր լեզվով դրված 
կտրեսր երկերը, ազատ խոսել ու անսխալ դրել կանոնավոր, հա- 
րտզաա ու մաքուր գրական հայերենով, հմտանալ հայոց նոր լեղ֊ 
'I I՛ զ1՚տոլթլանք ե, ծանոթանալով նրա մտքի ստեղծա գործությանը, 
սիրել հւսյոց լեզուն ու գրականությունը»'^:

Այս ծրագիրն ունի հետևյալ հիմնական բաժինները՝ ընթեր­
ցանություն, քերականություն և գրավոր աշխատանք:

Ընթերցանութիւն բաժնում I—5֊րգ դասարանների (այժմյան 
5 — 7-րդ գաս.') համար նախատեսվում է գրականության համառոտ 
գասրնթաց, որն ընդգրկում է ժողովրդական բանահյուսության և 
գեւլա րւ[ե ս տ ա կան գրականության ընտիր նմուշներ, կենսագրա­
կան հակիրճ տեղեկություններ, դրա կան - տ ե ս ա կան տարրական 
գիտելիքներ: Իսկ 6—7֊րդ դասարանների (այժմյան 10- 11-րդ 
էլաս.) համար նախատեսվում է հայ գրականության համակարգ֊

• Նախագիծ, Էջ 66 — 67:
2 Ծրագիր հալոց թեմական հոգևոր դպրոցների առարկաների, էջմիածին, 

1016, էջ 31: .
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'1ո’ծ դտսրնթտց, ուր տրվէւլմ 1,1, նրտ սեղմ պատմությանը, արևե֊ 
Լա'՝այ 1ւ արևմտահայ նշանավոր դրոգների ստե ղծ ադ n րծութ jnifi ֊ 
հերն in. կ են ս ա դրու թյո լն Ո/ւրր , ինչպես նաև դրա կս։ն ֊ in ե սա կան 
""/ե//ւ մանրամսւ սն դիտելիքներ:

■Ա և բա կան ոլթյան րամնամ ամրալք դտ u րն թսւցր տրվում I, աս֊ 
աիճանական բարդացման կտրդով հ րն թերցան ո ւ թ / տն հետ ււերա 
վ՚" խկապա կցման միջոցով։ Արսւդրի բացատրս։ ղր ո t մ ասված Լ, 
Ար «P և բա կանաթյան ոլսոլմր Ա. և 1!. դաստրաններու մ պետք I; 
կապված ք/՚Նի ընթերցանության, դրու թ յան ու իւոսելսլ հեա ե 
պեար Լ ասաիճանարար րնդարձակվի միշտ հ/՚նր կրկներւվ և 
նսրր կրելով։ Գ. Դասարանում- մայրենի /եղվի կազմությունը դի֊ 
աակրորևն ըմբռնելու համար' րերա կ ան itt [J յան ուսումը ււլեար Լ 
ամրււղջանա /լ համակարգի րերվի... Մինչև Դ. ւ/ասարանր րերակա֊ 
նական ուսումը պետք կ յուրացնել աալ սռ։ սւդաբան ։ս կան ե [սոս֊ 

քի կազմության բերանացի վարժ ո ւթյ it ւնն h ըով։ Հաջորդ դասարան­
ներում ընդարձակհլ և ամբողջացնել աշակերտների շարահյուսա­
կան ծանսթութլուններր' րն թ ե ր ց ան ո ւթ յան ու ղրավոր աշխա- 
ւո անցն երին ղուդընթաց՚Օ^ ։

Որպես ղրավոր աշխատանքներ' նախատեսվում են արտա­
դրություն, թելադրություն ու շարա դր " tթյուն: Այդ աշխատանք­
ները տրվում են միատեղ, բտյց րստ դասարանների, այսինքն' 
այնպես, ինչպես րնթեր ցան ութ յան նյութերն ու քերականական 
գխ^ելիբնհրր:

Անշուշտ, թ ե մ տ կան ուսումնարանների ձ րա գիր ր ավելի է ա ֊ 
շող է կազմված, քան ծ/սա կան գպրորների ծրագրերը։ Ուստի նա 
մեծապես նպաստ ում է; հայսը լեզվի ՝և գրս։ կանության ոլսռւը֊ 
մանր:

ենշպես առվեը, հայ ՚ քերտ կ ան ֊ մտն կ տ վարմն երին մտահոգու։) 
Լր նաև հայսը [եղվի մեթ ։։ղա կան ձեոնարկների ստեղծման հար֊ 
Hր։ ^տձ/յ աձԳ ղսրծսւմ նրանք մեծ հաջսղու/՛fյան շեն հասնում։ Ա. 
Ոահա թ ր յան ի « f^ է.ղ եը ո ւյը հայ ուսս ւըչի' րնդհանուր մեթոգիկա» 
աշ/սատ/ււթյտն լույս րն ծայսւմիը Հետո բավական երկար մամա֊ 
նակ հայսը լեղվի մեթոդական ձեռնարկներ շեն ստեղծվում։ Միայն

1 Նայն աեղսւմյ Էջ 32 — 331
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1311 թվականին հրապարակ է դալիս ԹէԱթնոս Խզմալյաքփ «Մայ­
րենի [եղվի մեթոդիկաււ ֊ն։ Սակայն այդ ձեռնարկում լուսաբան­
վում են միայն տարրական' դա սարաններում հայոց լեզվի ուսուց­
ման Հարցեր/ll Ավելի բարձր դա u ա բաններում հայոց լեզվի "ւ- 
ռուցման հարցերբ դարձյալ լուսաբանվում են դլիւավոբասլեu դա­
" սյ'ք/՛քնրի ա ռաջարսւններում և ւդարբերական մամուլում։

Այււպես ուրեմն, նախախորհրդային շրջանում հայոց [եղվի 
ուսուցման վերաբերյալ ստեղծվում են բազմաթիվ ծրադբեր, դա֊ 
“ադրքեր, ուղեցույցներ, մեթո դա ֊մանկավարժական աշխատու­
թյուններ և այլն: Անցյալի այդ ժառանգությունն իր ստվերոտ 
կողմերի հետ ունի նաև իր անժխտելի արժանիքները։ Ուստի նրա 
ուսումնասիրումը մեծապես կնպաստի հայոց լեզվի դպրոցական 
դասընթացի և նրա ուսուցման հարցերի ճիշտ լուծմանը։

3. ՀԱՅՈՑ ԼԵԶՎԻ ՈՒՍՈՒՑՈՒՄԸ ԽՈՐՀՐԴԱՅԻՆ ԴՊՐՈՑՈՒՄ

Խորհրդային դ“[ ր ոցի էությանը, նրա խնդիրներին համապա­
տասխան արմատապես փոխվում է ինչպես մյուս առարկաների, 
այնպես էլ մայրենի լեզվի ուսուցման դրվածքը։ Հետզհետե կազ- 
Սըվում lift քար ծրադբեր, դասագրքեր ու մեթոդական ուղեցույց­
ներ։

Հայաստանում խորհրդային իշխան ութ յան հաստատումից հե­
տո հայկական դպրոցների համար ուսումնական ծրադբեր, դասա­
գրքեր ու մեթոդական ուղեցույցներ են կազմվում ռուսական դըպ֊ 
բոցների փորձի հիման վրա։

I 320֊ական թվականներին կատարվում են րաղոլմ որոնու մ­
ներ, եռանդուն պրպտումներ, որոնց դլիւավոր արդասիբը լինում 
է կոմպլեքսային համակարդը։ Ուղղված լինելով հին դպրոցի ա. 
րատնեբի դեմ՝ այդ համակարդը ևս զերծ չէր թերություններից։ 
Նրա ամենամեծ թերություններից մեկն այն էր, որ թերագնա­
հատվում էին հանրակրթական առարկաները։

Կոմպլեքսային ծրադրերը գործածության մեջ են մնում 11)23 — 
1!)31 թվականներին։ /Դրականությունը թերագնահատված է մա­
նավանդ 1323 —132(> թվականների հայոց լեզվի ծրագրերում։ Ա­
ռաջին աււտիճանի դպրոցի ծրագրում քերականական գիտ ելիքնե-
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րին հատկացված Լ շատ աննշան տերթ։ Եբկբոբղ աստիճան/։ ղբ՚վ- 
բոցի ծրագրում քերականությանը գրված է /’ա՛ն "Լ կարևոր, էս։- 
կան նշանակություն չունեցող առարկա՛՜: Այգ ծրագրերում քերա­
կանության ուսուցման համար որևէ դա սա դիրք չի հանձ՛նարար­
ված, ուստի ուսուցիչները այն ավանդում էին իրենց հայեցողու­
թյամբ, ինչպես հարմար էին գտնում։

Կոմպլեքսային ծրագրերին համապատասխանում էր նաև ու­
սուցման եղանակը։ թեքական ական գիտելիքները, այս կամ այն 
կերպ կապվելով կոմպլեքսային թեմաների հետ, գործնականոր են 
հաղորդվում էին նրանց ուսումնասիրման ընթացքում։ Սակսւյն 
գ ։։ րծն ա կան ությոլնը գռեհկացվում էր, չափա ղանցվո ։ մ, չարաշահ­
վեմ, ,,

1924 թվականից սկսած խորհրդային դպրոց մատք է գործում 
ասացման մ/։ այլ մեթոդ՝ ա յագես կոչված դալտոն - պլան ր: Սա­
կայն այդ մեթոդր ի։ ո րթ էր խորհրդային դպրոցի ոգուն, ուսէր։ ի 
լայն տարած ում չստացավ։

Դալտ։։ն ֊ պլանր կիր։։։ռվոլմ է շատ ի/՚ձ դպրոցներում, 
“՚ թ' էէ’ գլխ ա վ։։ր ա պ ե ս րարձր դասարաններում։ Դրանց թվին էր 
պա։ո!լ։սնում Երևանի ց։։լցադրա կան ^“11'"01! > ոլ9 ^աՏոՁ լեղոլ և 
'քրակտնո։ թյ ան էր դա ս ա վան դո ։ մ Հ. Լևոնյանը ։ Հերքելով գալտ ոն - 
պլան ի դեմ եղած առար կ ոլթ լ ո ։նն ե ր ը , նա հ որ դորո ւմ է ուսուցիչ­
ներին՝ առանց վարանման ուլն գործադրել ուսուցման ընթացքում3։

Z. Լևոնյանն իր հոդվածում նկարագրում է, թե ինքը գալտոն- 
պլանով ինչպես է գասավանգամ հայոց լեզուն ու դրականությու­
նը։ Նյաթր ինքնուրույնորեն ռէւվոբե/Ու նպատակով աշակերտներին 
տրվում են երկու շաբաթվա առաջադրություններ: 8 ո ։ բա քանչյոլր 
շաբաթվա առաջադրությունը բաղկացած է չորս մասից' ա) բանա­
վոր և հետազոտական, բ) գրավոր աշխատանք, դ) լևղվա-քերա- 
կա ն ա կան, դ) դբա կան֊ ս։ ե ս ա կ ա ն :

Էեղվտ - ք եբա կանա կան մասում բ ե բա կ անռ ։ թյէ։ ւնը չի ա վէսն դ ֊ 
վամ որպե։։ հետևողական, ամբողջական հ ա մ ակէէէբ ։լ, այ/ 'll"11

1 հե՜ս ծրագիր ։սշի։ա ս։ ան բ ա լին աոաջին աստիճանի ւբգրս լլի, երևան, 11)24։ 
2 Տե'ս ծրագիր ս։շի։ ա ա անրա յին երկրորդ աստիճանի ղպրււրի, Երևան, 1924։ 
:։ Z, Լե։։ե|Աւն, Հայսը լեզուն և գրականությունը երկրորդ աստիճանի դսլրո֊ 

զում դ/սլաոն֊ սլլանով (սեւիակտն ւիորսի հիման ՛Էրա), «Ժոդովրդական լոաա֊ 

վորո 1 իյ ուն^ , 1921։, Հո 1։
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փո/^արեն էորւյում են հլղղա ղրա կ սւն ու կետաղրտկան կանոններ, 
ձևաբանական, շարահյուսական և ոճաբանական անհրաժեշտ դի­
տելիքներ։ թնդ որում, աշակերտներն այդ դիտելիքները սովորում 
են, այսպես կոչված, ակտիվ-հետաղոտական մեթոդով։ «Այստեղ 
ես,— ասում I; Հ. Լևոնյանը,— շեշտում եմ հատկապես, որ կարելի 
է ւիայլոլն հետևանքի հասնել ասանը որևէ դասադրքի։ • Լեզվա­
կան ամեն տեսակի կանոն աշակերտը կարող է դտնել ինքը' 
ուս ուր չի խնամքով մշակած հարցերի օդնոլթյամբ անմիջական 
դիտողություններ կատարելով անցւէող հոդվածի վրա։ Երբ ուուլ- 
ցիչր նկատում է, որ տվյալ կանոնի հիմնական կողմերն ընդնըշ- 
մարել է արդեն աշակերտը, այն ժամանակ միայն տալի։։ I; վերջ­
նական ձ1ւակհրպամր)մ ։

Ինչպես երևում է, այստեղ էլ չավ։ ա ղանցվում ու չարաշահ- 
վոլմ է հ ետ ա խուզս։ կան մեթոդը։

Չնայած Հ. Լևոնյանի և նրա խոհակից անձանց ջանքնր ինՀ 
դալտոն-ւդլանը հայկական դպրոցներում անհաջողության 4 մատ- 
նբվում։

1.927 թվականին լույս են տեսնում կոմպլեքսային նոր ծրա- 
դրեր, որոնք ւլսրծածոլթյան մեջ են լենում մինչև 11)29 թվականը։ 
Այդ ծրագրերս։։! կատարվում են մասնակի փոփոխումներ, որոն­
ցից ամենակարևորն այն է, որ նախատեսվում է' ինչպես մյուս ա. 
ռարկաներից, այնպես էլ հայոց լեզվից ուսուցանել համակարդ- 
ված դիտելիքներ։ ■

Առաջին աստիճանի դպրոցի 1927 թվականի հայոց լեզվի 
ծրագիրն ունի այսպիսի բաժանումներ՝ ա) կենդանի խոսքի զար. 
դացոլմ, ը) ընթերցում, դ) կանոնավոր դրության և արտասա­
նության վարժություն' կենդանի և դրքի լեզվի վրա կատարվող 
դիտումների հետ միասին։ Նրանում 1—2֊րդ դասարաններ/։ հա֊ 
մար նախատեսվում են քերականական նախադիտելիքներ, իսկ 
ժ^ժ֊րդ դասարանների համար' տարրական դիտելիքներ,

Երկրորդ աստիճանի դպրոցի 1927 թվականի հայոց լեզվի 
ծրտդիրը նույնպես ունի երեք բաժին, որոնցից առաջինը վերնա֊ 
դրված է դրական.դիտական հոդվածներ, երկրորդը' գործնական 
աշխատանքներ (գրավոր և բանավոր), երրորդը' քերականական 

դիտելիքներ։ _
1927 թվականին լույս է տեսնում նաև խորհրդային շրջանում
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կազմված հաչոց լեզվի առաջքէն դասագիրքը' կարություն Պեարոււ- 
յան|ւ «Գործնական քեր ա կան ոլթչուն» - ը, որում թեպետ պահ պան - 
վում է Մ. Աբեղչանի քերականական համակարզր, բաչց ի։ ի ս ա 
զգացվում է նաև ձևական քևրական ոլթչան, մանավանդ, նրան հա­
տուկ գռեհկացված դործնական ութ չան ուժեղ ա ղդեցոլթչունր: /՚ր 
առաջարանում Հ. Պետրոսչանը դրում է. «Երկու դիրքն էլ գործնա­
կան նպատակ են հետապնդում' աշակերտներին դիտել տալ աչս 
էլամ աչն լեզվական երևոլչթր և աչդ ղիտողոլթչուն  ի ց հանած եզ- 
րա կա ց ութչո ւնն երով չարացնել տսւլ հաչոց լեզվի աղղագրոլթչոլ֊ 
նը, կնտադրոէթչոլնբ ւււ. որոշ չալի էլ՝ ոճը։ Հետևաբար, միանդամից 
իւուաւ։վւելա/ 1|ոզմաւո]ւ<[մ]ւ<յ և քերականությանն առարկայական 
/’նոէչթ տալուց՝ լևդվա կան ոչ մի կանոն կամ որոշում ուսուցիչը 
պտտրս/աոի չպեւսք է տա աշակերտին, աչդ կանոններն ու սահ-
։> ան ա.մն երր աշակերտների դի տ ո զութչամբ բանաձևում աք
պիտի երևան դան»1։

1.920 թվականին որոշ մանկավարժների ջանքևրով խորհրղա- 
չ/ւն դպրոցում կիրաւս/ամ է նաև նրա սղուն աչնքան խորթ պրո­
ժեկտների մ եթ«ղր> Աչդ թվականներից սկսած մինչև 1031 թվա­
կ՛անը ո է ռոլմնա կան ծրադրերր կազմվում են կոմպլեքսաչին- 
"II'" չե կտա չին ռկզրունքնե րո վ, որոնցում սեղմվում է համա­
կարգված դիտելիքների շրջանակը, որ նախատեսված էր 102? 
թվականի բարեփոխված ծրագրերում է Աչդ թվականին լուչս տեսած
Հաչոց /եղվի ծրագրերում ես խիււտ կրճատվում են համակարգված 
‘ւխոեւիքներր։

Կ ո մսյ [Լրստյնությս ։նն ու. ււյ ր ս յԼ/լտ տ յն ս ւ թյ ան ր ծայր աստի֊ 
ե“>ն րացտսաբար են ազգում գւգրոցի ռգջ ուս«ւմնա- ղտռաիարտկ- 
չական աշխատանքի վրա և ա րգե լակուև՛ նրա ա ո աջքնթտ ցը ։ Եո֊ 
մ ո ։ն/։ ս տ ա էլան կոլատկցռւթչան Կենտկոմի' «Սիջնակարգ և տարրա­
կան գպրոց/ւ մասին» 103/ թվա կան/։ սեպտեմբերի 5-ի որ սշմամր 
գրանք վերացվում են և մի շարք միջոց աււումնե ր ի շնորհիվ ար­
մատական րեկում է մտցվում գպրոցէււմ։ Աչդ մ իջոց ա ո ււ ։մն Լ րի 
շարքին են պատ կան ում նաև ուսումնական նոր ծրագրերը, որոնք 
գործած «ւթչան մեջ են դրվում /032 թվականին։

' Հ. ՊԼտրոսւան, Գործնական րերականու//յուն, է/. մաս, 3-րգ հրատ.,

/1)38, կջ մ, 
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Չնայած կոմունիստական կուսակցության Կենտ կա)'ի այդ ր։ -
յաշման մհշ պահանջվում է ամեն կերպ ապահովել որոշակիորեն 
շրջադրված ու հա մակարդված դիտելիքների ուսուցումր դպրոցում, 
այնուամենայնիվ, 1932 թվականին լույս տեսած ծրադրերր ղերծ 
չեն կոմպլեքոային ֊ պրոյե կտային համակարդի որոշ արատներից: 
Ա՛յ՛/ համակարդի արատներից իսպառ ղերծ չէին նաե հայոց լեզ- 
'ԼՒ ծրադրերր, ուստի դրանք քննադատվում են թե մանկավարժա­
կան մամուլում և թե' ուսուցչական իւորհրդակց ություններոլմ:

Հայոց լեզվի անվանի ուսուցիչ Հւ՚սւէւո Ղսւր|>]։նյւսնթ «Կուլւո- 
!իրոնտ» լրա դրում տւդադրած իր հոդվածում նշում կ, որ աշա֊ 
կերտներր, ավարտելով դպրոցը, անհրաժեշտ չափով չեն տիլ ա- 
պետում մայրենի լեզվին։ Դրա պատճառն այն է, որ ((լեզվի ու­
ռուցումը երրեմն թերադնահատվում է դպրոցներում, ստեղծվել է 
1^1"լԸ հասկացողություն ե նկատվել կ արհամարհական վերաբեր-
մռւնք»^ ։

Հ. Դարբինյանը հայոց լեզվի ուսուցման բարելավման հա­
մար առաջարկում կ ամենից առաջ կազմել մի այնպիսի ուղե­
ցույց ծրադիր, ուր պարզորոշորեն նշված լինի, թե որ դասարա­
նում ինչ և ինչպես անցնել։ Գործող ծրագիրը այդպիսին չէ։ Նրա֊ 
նում նյութերն ըստ դասարանների ճիշտ համամասնությամբ չեն 
բաշխված, որոշ դասարանների համար նախատեսված նյութերը
շատ են, իսկ որոշ դասարանների համար տրված նյութերը' քիչ, 
Մինչդեռ հայոց լեզվի ծրադիըը կազմելիս «չպետք կ քերականա . 
կան կուրսի ծանրությունը դնել մեկ-երկու խմբի վրա, այլ որոշ 
սիստեմով բաժանել համապատասխան խմբերի վրա այնպես, որ 
7֊ ամյակը ավարտողն այդ կուրսը լիովին սպառի»-։

Հայոց լեզվի դասընթացը հիմնական վերափոխման կ են­
թարկվում կոմունիստական կուսակցության Կենտկոմի 1932 թվա­
կանի օգոստոսի 25-ի որոշումից հետո, ուր նշված կ, որ մայրենի 
/եղվի ծրագիրը պետք կ ապահովի իրոք համակարգված ու առույգ 
շրջագծված դիտե/իքների յուրացումը, ինչւգես ե ճիշտ կարդալու, 
դրելա ե խաւելու ունակությունների ձեռք բերումը աշակերտների 
կո՚լծիդ: Ա-լզ որոշումից Հետո 1933 թվականին լույս են տեսնում

1 311'11 Հ. ԴւԱՐո|։նյ»»1'փ հարկածը «Կուլս1ֆրոնտւ>-ում, 1932, X 14։ 
^ նույն տեղամ է
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հայսէ) Լ^րԼ1Լ1։ ^"J1 6 ft ա էք fl it ր: Տարրական էլա ս արաննհրքէ (1—4^րդ) 
հա/ռդ չեղվի ծրա դիրը բաղկացած I, «Սանավոչւ իասբի ղսւրդա֊ 
ցում», «Գրավոր խոսքի ղարդացում» , «թնթերցան ությւ։լն» , «Լեզ­
վական և ուղղագրական տարրական դիտ ե չիքն ե ր» բաժ ինն I. րից : 
Ւսկ միջին դասարանների (5—^-չ՚զ) հայոց թ1'I'U' մրադիրն ունի 
հետևյալ բա մ ան ումներր՝ « P ան ավո ր ու գրավոր խոսքի դարդա­
րում», « Ան թե ր ցան ությոլն » և «V ե րտկան ո ւթ յո ill» ։ Սարձր դասա­
րանների հայոց թ՚դվի վրադրում նախատեսված են չեղվի տեսու­
թյան և պատմության վերաբերյալ համաոոտ տեղեկություններ, 
բարբառա գիտության տարրեր և չ ե գ վա շինարարության պահանջ, 
ն ե ր ։

^այ"Ձ iJ1'L‘U' ծրադրերր ավելի ճշտվում ու բարելավվում են 
1934 թվականին: Նոր ծրագրերի լույս ընծայումից հետո, հենց 
նույն թվականին կազմվում են նաև հայոց չեղվի նոր ռաստ գրքեր։ 
Լուս մ ո ղկ ո մ ա in ի հ ան ձն ա ր ա ր ությաւեր Մա մ|11| ո ն 'l֊unui|lll PJ Ա1նլ1 
հայոց չեղվի դասագրքեր է կազմում 2—4-րդ, իսկ ԱրսւրէԱԱ* Ղ՝11- 
rjipjuiup՝ 5—Ս-րդ դասարանների համար։

Հայոց չեղվի նոր ղսւսա գրքերը բովանդակում են չիամւիուի 
դիտելիքներ, քերականությանը շարադրվում I; որպես ամբողջա­
կան դասընթաց։ Սակայն այդ դա սադրքեչ։ ում քերականական դի­
տելիքների շրջանակն ընդլայնված է 1ս"1'1'9 “"{խլի, /"յկ նրանց 
բաշխումն ըստ դա սարաննևր ի կատարված է ոչ համամասնորեն:

Այսպես, Մ. Գասպարյանի կազմած 3-րդ դասարանի դասա­
գրքում գիս։ ելիքն հր են հաղորդված ն ա իւ ա գասո ւթ յան, նրա տե­
սակների, գլխավոր անդամների, սրանց լրացումների և լրացման։ 
լրացումների, խոսքի մասերի՝ դռյականի, ածականի, անձնական 
գերանվան, րայի ու նրա դեմքի, թվի, ժամանակի, խոնարհման 
մասին և այլն։ Նույն հեղինակի կազմած 4-րդ դասարանի դասա- 
’ll'l'PU բովանդակում է նախադասության տեսակները պարդ և 
բարդ, անգամները՝ դլխավոր և երկրռրգական, կոչական, արիշի 
ուղղակի խոսք, խոսքի մասեր' հարցական և ցուցական դերանուն֊ 
ներ, դիմորոշ և ստացական հոդել։, բու յերի անկատար և անցյալ 
վաղակատար ժամանակներ, թվական անուն, ն ախագրռւթ յուննե ր 
I։ ետադրություններ, շաղկապներ, ձայնարկություն, բառերի կազ­
մությունն ու նշանակությունը և այլն։

Ալսպիսով, Մ. Գասպարյանի կազմած 3—4֊րդ դասարանների
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դ1Ասագրքիրյ, ընդգրկում հհ ւ։չ թե տարրական քեըակ ս,ն ա կան դի֊ 
1/111 լիքն երի համակարգ, այլ ՛Այդ դասարանների աշակերտների Հա֊ 
՛Հար բա/էական ծանր ու. բարդ դասընթաց։ Այնուամենայնիվ, նրա 
դասագրքերը կոմպլեքսային- պրոյե կտային համակարգի/ վերացու­
մից հետո կարևոր գեր են կատարում հայոց լեզվի, որպես աոան­
ձին առարկայի, ուսուցման գործում:

Ա. Ղաըիբյանի կազմած հայոց լե ղվէ/ դասագիրքը, ուր շա­
րահյուսական, հնչյունաբանական ու բառագիտական գիտելիք­
ներից բացի, շարադրված է ամբողջ ձևաբանությունը, նույնպես 
շատ ծանր էր ու դժվարին 5-րգ դասարանի աշակերտների համար։ 
Ուստի, նրա բովանդակած որոշ գիտելիքներ' բայ, մակբայ, կապ, 
շաղկապ և ձայնարկություն, հետագայում ծրագրով ն ա ի։ ա տ ե ս - 
վում են 6-ըգ դասարանի համար։

1936 թվականին լույս է տեսնում նաև Դւորզևն Սևակի կազ­
մած «Հայոց լեզվի շարահյուսություն» դասագիրքը' 6—7-րդ դա­
սարանների, համար։ Այսպիսով, թե' տարրական և թե' միջին 
դասարանները ապահովվում են հայոց լեզվի նոր դասագրքերով։

Հայոց լեզվի եոր դասագրքերի, լույս ընծայումը պատճառ է 
դառնում շատ սուր բանավեճերի,։ Ամենից առաջ հանգես է դա լի, ս 
Հ. Պետրոսյանը։ «Սովետական Հայաստան» թերթում (1934 թ. 
•V 22) հրապարակած իր հոդվածում նա ոչնչացնող քննադատու­
թյան է ենթարկում Ա. Ղաըիբյանի դասագիրքը։ «Կուլտֆրոնտ»-ում 
(1934 թ. № 29) պատասիս՚սն հոդվածով հանդես է դալիս Գրիգոր 
Հակոբյանը, նշեյով Ա. Ղաըիբյանի դասագրքի թերությունները' 
նա միաժամանակ ցույց է տալիս Հ. Պետրոսյանի, դասագրքի 
նկատմամբ նրա ունեցած առավելությունները։

Դա առիթ է տալիս Հ. Պետրոսյանին' Ա. Ղաըիբյանի դասա­
գրքի։ մասին /Հի ավելի իսիստ հոգվածով հանդես գալու հենց 
«Կուլտֆրոնտ» թերթում։ Իր այդ հոդվածում Հ. Պետրոսյանը նաիս 
նշո/մ է, որ Ա. Ղարի/բյանի դասագիրքը կազմված է Ս. Պա{ա- 
սանյանի, Ս'. Արեղյանի և Շապիրոյի դասագրքերի, հիման վրա և 
մի շատ անհաջող, անգույն իսաոնուրդ է նրանց ի,բարս,մեր,1 քերա­
կանական համակարգերի, տպա մանրամասնորեն շար։սգրո,մ 1, իր 
11/ /1 ար 1/ ամն ևրը :

Հ. Պետրոսյանի այգ հոդվածը ևս սւնպատասի/ան չի, մնում։ 
Այո անդում «Կուչտֆրոնտ»-։ւլ/ք հանգել/ է գալիս Գ. Սևակը իր շատ
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խստաշունչ, զդայացոլնդ վերտառությամբ հււդվածով' «Սերունդ­
ների կռիվ/։ քերտկանո ։ թյան բնադտվտոռ։.մ>Բ ։

Գ. Սհակր իք, հոդվածում վարձում I; հերբել Հ. Պետրոռ յան ի 
առարկոլմներր Ա. Ղարիբյանի դեմ և խ/ււււրւ քննադատում է; Մ. 
Աբեղյանիդ նրա մ ա րւան դտծ քերականական համակարդր: Բադի 
դրանից, նա խոսում I; //.. Ղարիբյտնի դառադրբի ոչ միայն ար­
ժանիքների, այլև թերությունների մասին։

^աՏ"!1 մ՚Գ՚Լ!' հին է՛ նոր դա Ա ա դրբևրի շուրջ ծավալված բա­
նա վեճին վերջ է տրվում ՀՍՍՀ Լուսժողկոմի 1Ձ36 թվականի օդոս- 
տոսի 13-ի հրամանով։ Համաձայն այդ հրամանի՝ հանվում են 
^‘“1"0 Լ^զվի է!"Լո1' հին դա ս ա դրրերր և դրանյյ փոխարեն դործա- 
ծության մեջ են թողնվում Մ. Գասւդարյտնի դասադրբերր 2—4-րդ, 
իսկ Ա. Ղարիրյանի և Գ. Սևակի դասադրբերր՝ 5—7-րդ դասարան­

ների համար։ Սակայն մի բանի տարի հետո դործածությոլնիր 
հանվում են նաև Մ. Գասւդարյանի դասադրբերր։ Տարրական դա­
սարանների համար օդտադործվոլմ են Ս. Ղարիբյանի, Ս. Ղա- 
զարյանի և' Տ. Շահբաղյանի կաղմած հույսդ լեզվի դասադրբերր։

Գնս/թւվ բարելավվում են հայսդ թ՛ ղվի ծրադրերր, դրանդ հետ 
նաև դասադրբերր։

Այսպես, օրինակ' 1Ձ38 թվականի հայսդ լեզվի ծրադրում ա­
վելի որոշակի է դառնում միջին դասարանների դասրնթադր իր 
թե' բովանդակությամբ ու կառուցվածքով և թե' ուսուցման մե­
թոդներով ու ձևերով։ Ծրադրով 5-րդ դասարանում նախատեսվում 
են նախադասռւթյունր, հնշյունարանությունր, բառադիտությունր, 
ոլղղադրությունդ, ձևաբանությունից՝ դո յա կան ր, ածականր,

թվական/։, դերանուն ր, 6-րդ դասարանում' րայր, մ ակրայր,
կաս/ր, շսւղկապր, ձայնարկությունր, շարահյուսություն մի
մ ա ս ր' պարդ նախադասության//, 7-րդ դասարանում շարահյու­
սության մնացած մ ս։ ս ր' բարդ նախադասությունդ, կետադրու- 
թյնւնր։ Իսկ 8- 10֊րդ դարասարանների համար նախատեսվում են
նաիւորդ դա ս ա րաննե րռլմ Ուսուցանված դիտելիքների թարմա­
ցում, համա կար դում և խորացում, հայսդ լեզվի տեսության ու 
պատմության վերաբերյալ հակիրճ տեղեկությունների հաղորդում։

։ Տե՜ս «Կէււլւոֆր ո ևսօ> , 1934, № 31—34։
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Ընդարձակվում է /1)38 թվականի ծըազրերի բացատըադիըը, 
ուր ոչ միայն դիտոլլոլթյոլններ են արվում որոջ քերականական 
հասկացությունների վեր՛աբերյալ, այլև տրվում են մի շարք մե­
թոդ ա ֊ մ ան կա վա ր</ա կ ան ցուցումներ ու իւորհուրդներ։

ա) 5 7֊րդ դաոարանների հայոց լեդվի դասընթացը 1)աոոլց֊ 
վար) I, / — 4֊րդ դասարանների դաորնթտցի հիմքի վրա ե իր հեր­
թին կռվան /. ծառայում բարձր՝ 8—/Օ֊րդ դասարանների դասըն­
թացի համար, Հայոց լեզվի ամբոդջ ծրադիրը, կառուցված լինե֊ 
1ով նման սկզբունքով, ներքին կապ I. ստեղծում նրա աոանձին 
բտդւսդրամասերի' /—4-րդ, 3—7 ֊ րդ I: 8—/Օ-րդ դասարանների 

դասընթացների միջև։
բ) 5-րդ դասարանում քերականության ուսուցումր սկսվում Է 

Ալարդ նախադասության վերաբերյալ նախորդ դասարանում ^ա- 
'/"րդված շարահյուսական դիտելիքների կրկնմամբ, որպեսզի 
ձևաբանությանն անցնելիս հնարավոր լինի այդ դիտելիքներն օգ­
տագործել, Եվ դա արվում է այն պարզ պատճառով, որ առանց 
շարահյուսական նախնական հիմքի անհնար կլինի խոսքի մասերի 
խոր ու հաստատուն ուսուցումը։ Մեթոդական տեսակետից ձևաբա­
նության ուսուցման առանցքը կազմում Է շարահյուսությունը, 
որովհետև ձևաբանական հասկացությունները հասկանալի կարող 
են լինել միայն նախադասության մեջ, այյապես չորուցամաք վե­
րացականությունն ու ձևականությունն իրենց զգացնել կտան ամեն

քայլա փ ոխում ։
դ) Հանձնարարվում է քերականական դիտելիքները սովորեց­

նել հետևյալ կերպ, յուրաքանչյուր կանոն անցնելիս դասատուն 
նախ պետք է բերի ու դրատախտակին դրի բնորոշ օրինակներ, 
ապա դրանք բացատրեչուց հետո պաավիրի աշակերտներին րերել 
ինքնուրույն օրինակներ և կատարել վտրժությոլննե ր, Որոշ նյու­
թերի ուռուցման մամանակ սկզբում անհրաժեշտ I. օրինակներ 
դրել դրատախտակին և աշակերտների միջոցով դրանք վերլուծել 
„, բացատրել, իսկ հետ" անել եզրակացություններ ե ձևակերպել 
քերականական կանոններ կամ սահմանումներ։ Ըստ որում, կա­
նոնների կամ սահմանումների անգիր սերտումը դեռ չի նշանակում 
քերականություն գիտենար Մինչև աշակերտը կանոնները կիրառե- 
1”վ չկարողանա ճանաչել ու վերլուծել բալլերն ու նախադասել֊
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թլաններր բնագրերում, գրանր չպետք I, համարել յուրացված: 
Հետևաբար բանավոր և գրավոր վարժությունները պետը է համա­
րել քերականության, ուրեմն և լեզվի ուսուցման ամենակարևոր 
պահերից, եղանակներից մեկը'։

Ալսպիսով, 1Ձ38 թվականի հայոց լեզվի ծրագրի բացատբա֊ 
զրում մերժվում են թե' չորուցամաք վերացականությունը, ձևա­
կանությունը և թե' գռեհկացված գործնականոլթյունը, որոնք 
նախկինում տեղ կին գտել քերականության ուսուցման մեջ։

Հայոց լեզվի դասընթացում զգալի փոփոխումներ են մտցվում 
ՀԿԿ Կենտկոմի բյուրոյի 1943 թվականի հունիսի 8-ի որոշման 
հիման վրա, ուր, Հսրձանադրվելով միջնակարգ դպրոցի շրջանա­
վարտների ոչ բավարար գրագիտությունը, մի շարք ցուցումներ են 
արվում այդ աիարկաչի ուսուցումը բարելավելու, ուրեմն և սովո­
րողներին լեզվական կայուն դիտելիքներով ու գործնական հմտու­
թյուններով ղին և/ու վերաբերյալ:

ՀԿԿ Կենտկոմի բյուրոյի այդ որոշումից հետո հիմնովին վե­
րափոխվում կ 8 — 10-րդ դասարանների հայոց լեզվի ծրագիրը, 
ավելի ճիշտ՝ կազմվում կ նոր ծրագիր: Դրա հետ միասին որոշ 
փոփոխումներ են կատարվում նաե 5—7-րգ դասարանների հույսդ 
11"Լ'11' ծրագրում, առանձնապես նրա րացաարա գրում և բնագրի 
կաոուցվածքում: Օրագրի ընդհանուր աոաջաբանում հայոց լեզվի 
գառավանգման անբավարար վիճակի գլխավոր պատճառներից 
մեկը համարվում կ նրա հիմնական բաժինների՝ քերականության, 
ընթերցանության և խոսքի զարգացման կապի խզումը: Ըստ որում, 
«այդ խզումը բացասաբար էր անդրադառնում բոլոր բաժինների 
վրա. քերականության դասերից դուրս էին մղվում կենդանի լեզվի 
գանձերը, խոսքի կուլտուրայի գծով տարվող աշխատանքների 
ժամանակ անտեսվում էին ձևն ու կառուցվածքը, իսկ գրական 
երկերի ուսումնասիրությունը հաճախ վերածվում էր սխեմատիկ 
գատողությոլսնե րի»~:

Այնուհետև առաջաբանում ասվում է, որ այգ թերությունները 
վերացնելու համար հայոց լեզվի հիմնական բաժինները' քերակա-

> Հայոց լեզվի ծրագիր, 5—10-րդ դասարանների համար, Երևան, 1938, 
էջ 85։

■2 Երազից հայ՛՛ց լեզվի և դրական ընթերցանության, Երևան, 1943, էշ 3:
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ն ո ւ թյոէնր, ընթերցանությանը և իէսսրի զարգացումը, պետք ( 
սերտորեն փոխկապակցել միմյանց հետ և ծառայեցնել «մի միաս­
նական նպատակի' տալ աշակերտներին սիստեմւստիկ դիտե/իք- 
ների մի շրջան, պ ատ վաաո ել ր//ւտ ա կրյա կ ան ընթեըցանուքԿանւ 
ւ/րա էյԼւս րյրելրւլ // րանա ւ/որ ^իշ։ո խռ սրի կայան հմտություններն։

Հա ձէ։ ր թ՚գվի, դրականս։ թյուն /ւ խոսքի գարդացման միջև 
փոխկապակցության ստեղծման մառին խոսվում կ նաև 1949 
թվականին {'"I" տեսած ծրագրի բացատրականում։ սակայն 
այղ հարյյր մինչև այժմ կ) դեռ չի ստացել իր պատշաճ լուծումը։

1949 թվականի հայոց թ՚ղվի ծրաղրի ըացատրաղրոլմ խոս­
վում կ մայրենի {եղվի ուսուցման համար քերականության ունեցած 
կարևորության մասին։ նրանում նշվում կ, որ հայոց լեզվի դաս­
ընթացի նպատակների իրականացումը հնարավոր կ միմիայն այն 
դեպքում, երբ աշակերտները տիրապեւոեն նրա հիմունքներին, 
հաստատապես յուրացնեն համակարգված քերականական դիտե­
լիքներ։ Այդ պատճառով էլ հայոց լեզվի դասընթացի հիմքում 
դրված է քերականությունը։ Սակայն, որպեսղի քերականությունը 
ծառայի իր բուն նպատակին, անհրաժեշտ կ նրա ուսուցման ըն­
թացքում տեսականը կապել գործնականի հետ։ Դրա համար պետք 
կ քերականական դիտելիքների ավանդման հետ միասին կատարել 
բառային աշխատանք, բազմազան բանավոր ու գրավոր վարժու­
թյուններ։ 4֊ երականական վերլուծություններ կատարելիս հար­
կավոր կ լուրջ ուշադրություն դարձնել խոսքի թե' իմաստային և 
թե' ձևային կողմերի վրա, այսինքն՝ պեպք կ ձգտել այն բանին, որ 
աշակերտները վերլուծվող բնագիրը հասկանան ամբողջությամբ, 
ըմբռնեն նրանում գործածված բառերի և' իմաստը, և' ձևը։ Նրանք 
բանավոր և գրավոր վարժությունների ժամանակ պետք Է ոչ մի­
այն հաստատապես ըմբռնեն քերականական, ուղղագրական ու 
կետադրական կանոնները, այլև կարողանան դրանք ցույց տալ 
և կիրառել դոբծնականոբեն։ Այդ նպատակով հարկավոր կ բանա­
վոր ու գրավոր վարժությունների համար ընտրել այնպիսի բնա֊ 
գրեր ու օրինակներ, որոնք լինեն բովանդակալից և քերականա­
կան, ուղղագրական ու կետադրական կանոններով հագեցված։

> Ծրագիր Հայոց խզվի և գրական ընթերցանության, Երևան, 1849, 
րացաարազիր՛
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1 9 40 - տ կան [հպականների հայոց Ս՛ղվի ծրացրերր ււրէէշ փո- 
փոիւոլմներով շարունակում են դործա ծոլթյան մեջ մնալ մինչև 
դպրոցի վհրակւաւոլցոլմը՝ 1958 թվականը։։ Դպրոցի վերակառուց­
ման հենց սկղբին ուսման տևոդությոլնն ավելացվում է մեկ տա֊ 
րռվ, տասնամյա ոլսժան փոխարեն սսւհմանվո։մ I, տ ա ։։ն մ ե կա մ րւ> 
կրթ'"թ.("'և։ Դրա հետևտնբռվ մեր) փոփոխումներ են կաաարվսւմ 
ինչպես lijntu առարկաների, տյնպե։։ Էլ հայոց չեղվի լրագրերում։ 
Սակայն 1966 թվականին ուսման տ hոդ ռլթյռլնր պակասեցվում I, 
մեկ տարով, նորից սահմանվում է ա ա ։։ն ամյա կրթութ լան։
Դրանից հետս հայոց լեցվի տարրական ցասրնթացր նախատես­
վում I, 1—3-րդ, իսկ' միջին ցասրնթացր' 4—^՜1"1 դասարանների 
համար։ Եվ րս։նն/ 1սյն է, որ հա jug չեղվի թե' ծրագրում և թե' 
դասագրքերում 1 ֊խ4 ֊րրր ։լա սորրանն երի նյոլթերր ցրեթե նույնու­
թյամբ դրվոլվ\են 7—3-րդ դասարաններում։ Դրա պատճառով 
խիստ ծանրաբեռնվում I; հայոց չեղվի տարրական ցասրնթացր։ 
Բայց դրանով չի թեթևացվում հայոց չեղվի համակարղված դաս֊ 
րնթացր ,որովհետև նրանում րնդդրկված ծրադրային նյոլթերր 
չեն աղատվում անհարկի մանրամասնություններից ու խրթնաբա­
նությունն h ր ի ց ։

Հաւոց չեղվի ծրադրերի հետ միասին փոփոխվում են նաև 
դա սա դրբեր ր։ 1957 թվականից սկսած տարրական դասարանների 
համար կազմվում են հայոց լեզվի նոր դա սադրբեր։ Հետազայում 
դրանբ հինմովին բարեփախվելով մինչև այմկ էլ դեռ մնում են 
գործածության մեջ:

Ինչպես նշվեց, Ա. Ղարիբյանի և Գ. Սևակի հայոց լեզվի գա֊ 
սազրբերր, կազմված լինելով միանգամայն տարբեր, նույնիսկ ի֊ 
րարամերմ քերականական ուղղությունների սկզբունքներով, չու­
նեն կուռ, ամբողջական քերականական ու մեթոդական հսւմա֊ 
կարդ։ Բացի ղրանից, այդ դասագրքերի բովանգակած մի շարք 
քերականական հասկացությունների մեկնաբանումներն ու սահ- 
մանամները միմյանցից խիստ տարբերվում են, նույնիսկ իրար 
բացասում, ժխտում։ Այգ պատճառով Ա. Ղարիբյանի և Գ. Սևակի 
դասագրքերը, ինչպես ցույց տվեց երկարամյա փորձը, չկարողա­
ցան ապահովել հայոց լեզվի արգասավոր ուսուցումը դպրոցում ։

1965 թվականին Ա. Ղարիբյանի դասագիրքը փոխարինվում է 
է. II. զա յան ի և Հ. Բարսեղյանի կազմած դասագրքով, որն, ան- 
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շուշտ, անժխտելի առավելություններ ունի իր նախորդի նկատ֊ 
մսւմր։ Գ. Սեակի դա սա դիրրր դեռ մնում է դործած ութ յան մեջ։ 
Սակայն րանն այն է, որ մի շարք քերականական կանոններ ու 
րն րռն ։։ լմն եր րոչորո վին տարրեր կերպով են րա ք սւ տ ր վա ծ է. Աղա֊ 
յանի, Հ. Ստրսեղյտնի ե Դ. Սեակի դա սա դրք եր ո ւմ, սրի սլա աճա֊ 
ոով նույնպես տուժում է Հայող թ* ղ՝1փ դպրռքական դասրնթտչյի
и լս ո ։ ր и ւմր:

1 У30֊ ա կ ան թվա կաններին հայ ո ղ լ ե դվի քերա կանության շուրջ 
րանա վեճեր են տեղի ունենում նաե նոր դասադրքերի հաստատ ու֊ 
միք հետո: Սմանք այս անդամ դարձյալ հանդես են դալիս Մ. 
Արեղրսնի մ շտկած քերա կանա կան համա կար դի ե հատկապես րտ֊ 
յա կան կա и ուր վա ծ ր ի դեմ: Դրանք թվին կ պատկանում Ս.. Տեր- 
1Гш յ)ևոս յան|1, սրր մ երժելով Ս՝. Արեդյանի կուո րայա կան կա ռուք֊ 
վա д քր, ղրա փ ոխսւրեն առաջարկում է խ սն տրհման իր վերին 
աստիճանի արատավոր, անկանոն, խառնաշփոթ и ի։ ե ման: Նա իր 
այդ ոխեմտն հիմնավորում է այսպես, «Հայերեն խոնարհումր ունի 
մ ի ա (ն երեր եղանակ' սահմանական, պայմանական և հ րա մ ա յա ֊ 
կան: Սահմանականն ունի [է ոլոր երեր ժամանակն երր' մեկ ներկա, 
երեր անքրսլ և Հ" I'ս ապառնի: Պայմանականն ունի միայն անցյալ 
(ժամանակ)' թվով {ոթր, իսկ հրամայականում կա միայն մեկ 
ն ե ր կ ա . ա յ ն է լ ե ր կ ր ո ր դ դ ե մք ո վ»  :1

I Л. Тер-Матевосян, Краткий сравнительный обзор структурных 
особенностей русского и армянского языков, Баку, 1139, стр. 44—49.

Ա. Տեր֊ Մաթևոսյան ի սխեման ունի այսպիսի սլա տկեր.

Սահ մա ն ա կ ա ն ե ։լա նակ 

Ներկա ժամանակ 

դրում եմ, դրում ենք

Ա ն (յ | ա լ ժ ա մ ա ն ա կ 

1-ին. դրեցի, դրեցինք, 

2֊րդ. դրած եմ, դրած ենք, 

3՝րդ- ղւ՚խ եմ, Արնլ ենք։

(4 ա յ մա նա կան ե ւլա նակ

Ս. ն у յա լ ժ ա մ ա ն ա 11

1 ֊ին, դրում էի, դրում էինք, 
2֊րդ. դրած էի, դրած էինք, 
3-րդ. դրել էի, դրել էինք, 
3-րդ. դրել/и. Էի, դրեր՛։ Էինք, 
5-րդ. գրեի, դրեինք, 
5-րդ. կ՛էրեի, կդրեինք, 
7-րդ. “էի՛”ի դրեի, ՛դիտի դրեինք։
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Աս; ւսոՕ |ւ ժա մա նսւկ

I ■ ին. գրելու եմ, զրելու ենք, 
2-րդ. '/[’եմ, ՛էրենք, 
3-րդ. //՛էրեմ, կ՚/րենք, 
■/֊["/■ "է/""/' 41'եմ, պիտի դքենք։

Նեկա ժամանակ

2֊րդ '/եմք՝ դրի’ր, պրեքե'ք՛

ինչպես տեսնամ ենք, II,. Տեր-Ս ա թևոս յան ի ի՚ոնարհմտն որ֊ 
ի՚եմս՚ն թե' քերականական և [1 ե' մեթոդական տեսակն ս՛իք ոչ ծ՝ ի 
արմեր չի ներկա յաքնում, աս ՛ո ի խիստ քննադատվամ է ա. մերժ- 
վամ՛ \ \

Մ. Արեդյանի ՚ վշակա ծ րաՀական կառուքվ՚՚՚ծքր րննւսդատամ 
Լ նան ՍտԼփան 1,|/ււ ից 1 անջ : «Ժամ ան ա կա կիք հայերեն լեզվի խ"- 
նարհումր» (1941) վերտա՚էաթյտմր աշխատության մեջ, անդ­
րադառնալով աշխարհաբարի դ՚դրոքական քել՛ս՛կ ան ութ ՛ան պաս՛֊ 
մաթյանր, II. Լիս իք յանր նշում է, որ այդ քերականության "՛ռազին 
դասս՚զիրբր կազմել է II. Պալասանյանր, իսկ ն ր ան ի ք հետո ինք­
նուրույն զ՚՚րծ է կատարել Հար. Թումանյանր' լ՚՚՚յո րնծայելով 
((Համառոտ ս տ ոլդաքանությո ։ն աշխարհաբս՚ր լեզվի» (1904) դա֊ 
սազիրքր, ա՛դա II. Ա ր եղյանր' դրելով «Աշխարհարարի /՛երակս՛֊
ն ո՛ թյունո-ր ( 1 900յ՛

Ս. Լի и իք յան ի հոդված ամ կան մի քանի 
"՚" լթյունն եր։ .

Նախ՝ անտեսված / I!. Պ ա լա սան յան ի ք 
կազմած դա սա դիրքր' «Ն ախաշա վիղ» ֊ ր , որն 
/ե՚լվի ինչպես այքրենաքանն ա րնթերքարանր,

պաւ/1 մա կա^ անճըշ֊

Ա՛ռաջ 1ս. Արովյանի 
րնդդրկ՚՚ւմ է Հայ՛՛ք 
այնպես էլ քերակա֊

նությանր։ Երկրորդ' մոռաքոլթյան են մատնված նան Ա. Բահս՛֊ 
թրրյանի I՛ Ն. Տ ե ր ֊՛Լե՛՛ն զ յան ի դա սա դրք/ւրք, որոնք լւ՚ւյււ են ս՛և֊ 
"1,1 Հալ՛. Թումանյանի դասադրքիք երկու ս՚ասնյտկ "՛արուք 
""/ելի առաջ՛ Երրորդ' չի հիշատակված նաև Ա. Արաբաջյանի 
«Տարրական քերականության աշխարհարար լեզվի» (1903) դաստ֊ 
էՒ/՚ԲԼ՛՛ "1' Լ"լյ" է տեսել նույնպես ավելի շուտ, քան Հար. Թուման֊ 
յանի դասադիրքր։ .

Սակայն Ս. Լի՚՚իքյտնի հոդվածի ա մ են ա ի՛ ո ք ե լի կող՛քն այն Լ, 
ո/, նրանում Է՛ստ արժանվույն չի դնահատվամ II՝. Աբեղյտնի զերր 
հայոք աշխարհաբար չեղվի քերականության և հատկապես նրա
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բա յա կան կաէւէէլցվածք ի մշակման գործ ում։ նա ասում կ. «Պրոֆ. 
II. Աբեղյանի ընդհան բա ց ոլլքնեբի ց մի քանիսը մնում նն մինչև 
այսօր վիճելի և պահանջում ևն վերանայում և վերս ։ո ուդում ։ Այդ 
վերաբերում է առանձնապես քերականության այն բաժնին, որբ 
նվիրված է բային»^։ .

II- Է/՚ոիցյանն իր հոդվածում մեղադրում է նաև Ա. Ղարիբյա֊ 
նին, որ նա, վերանայելով Ս. Աբեղյանի դա սա դրբում տրված 
Տոլււվծսւն հա մակարդը, նախադասության կառուցվածքը և ի։ոսքի 
:) ասերի դասդասումը, հիմնովին չի շոշափել նրա բայական կա- 
ոուցվածքը: 1/վ ահա Ս. Լիսիցյանը փորձում է ինքն անել այն, 
^'Լ է/' տ1'1։1 Ա- Ղարիբյանը։

Ն ո կ ինչ է անում Ս. Լի ս ի ց յան էլ : Նա ուղղակի մերժում է Մ, 
Աբեղյանի բայական կ տ ռո ւ ց վա ծ ըը և դրա փոխարեն առաջարկում 
է I՝տձՒ 1“ ո ^ տI1 * մէս Ն /՚ր “ /ս ^ ^ ան։ Ս. Լի սիրյ ^ ն ն իր ոխ ե մա յից 
դուրս Լ /մ ո դնում հա րկա դրական եղան ակր և նրա բայաձևերը, 
որոնց աշխարհարարի խոնարհմ ան կառուցվածբի մեջ մտցրել Է 
Մ. ԱրևՂ^^Ղ^ Հն դհ ա կ ա աս կն, նա իր սխեմայում ներառում
է Ս. Աբեղյանի ^{"Դ^ի^ մերժված ստորադասական եղա՝ 
նակխ Նրա տակ դնելով ըղձական եղանակի բայաձևերը, իոկ վեր֊ 
ջինների փոխարեն ըղձա կ ան ե ղան ա կի մեջ մտցնում է սլայմա ֊ 
Նա կան եղանակի բայաձևերը;

Այնուհետ և Ս. Լիսից չանը վերացնում է հարա էլա տար և անց֊ 
յալի հ ա բա կա տ ա ր տերմինները: թացի դրանից, նա, անճիշտ, ւսն֊ 
Հաջող համարելով Ա1Ա|Ա1ոնի տերմինը, առաջարկում Լ դրա փո֊ 
/սարեն դործ տ ծ ել ուշակաւոար բուռը:

նման փոփոխումների հհտ և անր ով Ս. Լիսից յան ի խոնարհման 
ւ/խեմայում դլխս/ վոր բւսղադր յալ ժամանակները ներկայացվում
ե ն հ ե տ և (ա լ կ ե բոր

Ներկա (դրում եմ), ներկա վաղակատար (դրել եմ, դրած եմ),
ներկա աջակսււոար (դրևլու եմ), անցյալ անկատար (դրում Լի),
ul^yju։l վաղակատար (դրել Լի, դրած Լի), անցյալ ւււշակատար 
('11'1։1"լ Կ')1

' II. 1,|։ս|ւ<Լ|Ա1(։. Ժամ տնակ ակ իր] Հայերեն էեղվի իր էրն արհում ր, Երևանի ւդե֊ 
ա ակ ա՛հ Համալւրարանի «Գիտական աշխատություններ»֊ ի մողովածու, 1941, 
Հ. 19, Լ» 474 — 475։
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. Հակառակ Մ. Արեղյանի, որ առանձնացրել կր երկրորդական 
րադադր րս ւ մսւ մ ան տ կն ե ր ր դ/խավսր րաղադրյա լ մ տ մ ան տ կն ե ր ից , 
II. Լկ "է՚Աէ՛՛՛ն ր միտցնամ Լ դրանր, որի հեսւ եանցով նրա ււ խ ե մ 111 ֊ 
յում կուէոակվոլմ են բազմաթիվ րայաձեեր: Այսւդեռ, օրինակ' 
միմիայն սաոր ա դա Ա ա կան եդանակի ա ակ մ՛իատեղվում են վեց
բայաձևեր' ([1'Լմ, «յրեի ( դւխսւվռր րաղադրյա/ մամտնս։ կն երից), 
<||’սւճ էինԼմ, ։|1՚ած լի1>1.|1, <|1’ե|Ու լխ՚եմ, <|1՝ե|Ո1 |խ>1ւի (երկրորդա­
կան րադադրյալ մ սւ մ ան ա կն ե ր ի ցթ

Ահսւ մոտ ա վռրաւդե ռ ււրսւնց են II. Լիսիցյտնի առաջարկած 
ւի ով։ ռիէՈէմներր, որ նա //անկանում 1,ր մտցնել հայոց /եդւ/ի 
իւոնարհման կառո ։ցվրւծիռլմ՛։ Սա կա հհ Ս ■ Լի "I՛ է) է՛՛՛ն ի ս։ եռակետ - 
ներր, Ղ'"1'կ է ի ն ե բւ վ/ հ ա ս ա ա տ ո թէ կռվաններից, մերմվում են լեղ֊ 
վարանների ււլ մեի) ոդիււան հր ի հ աոաջին հերթին այն մ ողոված ռ է ի 
ի/մրադրռւթյան կ"'[մ ից , ուր աւդադրված կ նրա հոդվածր։ Այդ մ ռ ֊ 
ղովաՀոլոլմ Ս. Լիռիցյանի հոդվածի վերաբերյալ ծ ան ոթադրութ լան 

..մեջ ասված կ. սՍենր, սակայն, համաձայն չենր հեդինակի մ՝ի 
/՛անի չհիմնավորված դրույթների հեա, որոնցից են' եր կ րււրդսւկ ան 
րաղադրյա լ մ ա մ ան ա կն ե/1 ր դլխավորների հետ ի/առնելր, խոնարհ­
ման ձեերի րաղմացումր, հարկադրական եղանակի վերտցոլմր, 
հարակատար ե վաղակատար մ ա մ ան ա կն ե ր ի նույն ացոլմր, « ս տ ո ֊ 
րադառական եղանակ» հասկացության վերսւկանդնռւ մր արդի րե֊ 
րականաթյան մեջ և աւդաււնի տերմինր ոլշա կատառ տերմինով 
փոխարինելը»*։ 1 '

Հայոց (եղվի ռլսո ւցման ւդա ս։ մ ռլթյան մեջ ց ե րա կան ֊մ ան կ ա - 
վարմներր առանձնահատուկ ուջադրռլթյան առարկա են դարձրեք 
հայերենի ոչ միայն խոնարհման, այչև հոլովման կառուցվածրրւ 
Այստեղ խոսբր վերա րե րամ կ հւսյերենի դյխավորասլե ս հոլովներին։ 
Տ ասնյա կ տ արիներ շարունակ նրանց ցննե լ են այն հարցր, թե 
հսյյե/ւեՆր ցանի հոլով ունի։ Ոմանց ցտել են, որ հայերենն ունի 
յոթ հոլով։ Ոմանց կլ ւդնդե լ են, որ նա անի հինդ հոլով։ Ոռկ տյմմ 
որոշ լեզվաբաններ այն կարծիքն են հայտնում՛, օր հայերենի հս- 
լռվներր վեցն են։ Ս. Պա լա ս ան յան ր և նրա հետևորդները ընդա­
նում են է"թ հ"Լ"վէ իսկ Մ- Աըեղյանը և նրա կողմնակիցները'

> Երևանք պետական համալսարանի «Գիտական ա չի։ ։։։ տ ււվ1 բոնն ե րս-ի մ ո- 
ղովածսւ, 1941, հ. 19, Էջ 473 4է4։
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հինդ հոլուԼ։ 1 ՁՅՕ֊ական թւ/ականներին լայս տեսած դաււադըքե֊ 
րամ նորից ընդունվում է յոթ հոլով։

1!)Ո0֊ական թվականներին, այսինքն 1/. Ս ալի։ ա ււ յան ի I։ Ս. 
Աբեղյանի հ անրահայտ րանավեճիք մոտ վաթաւլն տարի հետո, 
դարձյալ առաջ է քաշվում ա վիճաբանության առարկա դարձվում 
հայերենի հոլովների հարցր։ Բ,յդ բանավեճր, որին մասնակցաւ) 
1։ն թե' լե ղվտբանն երը 1։ թե' մ ան կ ա վա րմներ ր , րնդունա մ կ շռաւ 
սար բնույթ ե ս>եամ բավական երկար ժամանակ: Այն շարունակ­
վում կ մինչ!։ այժմ: Բանավեճին մասնակցողների մեծ ադոլ յն 
մասր ։դ։ոշ։ո։դ ան ամ կ աքն ւոեսսւկետր, որ ժամանակակից հայե­
րենն ան/, հինդ հոլով: Այդուհանդերձ, հայոց լե դ վի դասադրքերամ 
հայերենի հոլովներ/, թ/՚վբ համարվում կ յոթ:

Հայերենի հոլովների հարցք անի ոչ միայն լ ե դվաբ ս,ն ա կ ան , 
ո, ա I, ուսացալական, ւքեթոդական նշանակության։ եվ եթե այդ 
հարցն իր ճիշտ լուծումը ստանա, մեծա/դես կշահի հայոց /եղվի 
ոչ միայն դիաական, այլև դպրոցական քերականությունը։

Խորհրդա (ին շրջանում, բացի հայոց [եղվի նոր ծրադրհրից ու. 
դասադրքերից, ստ ե։լծ վու։7 են նա 1ւ նոր մեթոդական ձեռնարկներ; 
^կղր11 լ մ հ ր ււ։ տա ր ակվոԼ մ են ւքեթոդական հոդւ/ածնեք, ~> րսւ . ան դո։ ֊ 
։/որամնևր և ուղեցույցներ, իսկ հ ե տ ա դ ա յ ։։ լ ։) ստեղծ ւ/ում են ն ւ։ւ և 
տմբռդջտկսւն ձեռնարկներ։ Ա՛յդ դործոլլք մեծ նախաձեռնություն կ 
հանդես քերում ականավոր հոդեբան, լ) ան կա ։/ա րժ, մեթււդ/ւսւո 
Գոլրդեն կդիլյանր՝ 7.923 թվականին հրատարակեր։,/ իր «Հայոց 
/եղվի մեթոդիկա» շատ արժեքավոր, ծանրակշիռ ։։։ շի, ս։ տ ո, թ յո ւնք ։

Դ- հւիլյս՚&Ս (/885—7.942) իր մեթոդական ձեռնարկի ներա- 
ծականու.7 նախ խոսում կ մայրենի լեղվ/ւ ընդհանուր դերի ու 
նշանակության մասին, ապա պարղաբւսնոլլք կ նրա ուսուցման 
հիմնական խնդիրները. «ա) Մայրենի լե ղվի դ ս, ս ա վան դ մ ա մ ք 
ւդետք կ հարստանա աշակերտի մտավոր ու լեզվական պաշարը... 
ք) Պետը կ կրթվի նրա դ ե ղա զ ի տ տ կ ան ճաշակը մայրենի և օտար 
դրական նյութերի յուրացումով... դ) Մայրենի թ-դվի ուսռցմտն 
օդնությամր աշակերտը պետը կ վարժվի հեշւոութ յամք ըմբռնելու' 
մի կողմից ուրիշների խոսքերն ու դրածները, մյուս կողմից կ/ 
ինքը պետք կ արտահայտվի թե' բանավոր և թև' դրավոր ճիշտ ու 

դեղեցիկյյերպով» 1 *
1 Դ- ԼոՒս1*։։^ “Հաւոց խւք/ի մեթոդիկա», Բիֆխս, 7^3, Էշ 3,
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Հ. ^ղ1’ԼԲա^Ւ մեթոդական ձեռնարկի առաջին բաժնում տրվում 
են կա բղա լա. հոգեբանական հիմունքներ/։, նրա ուսուցմ՛ան վեբա- 
բեբյալ նշանավոր մեթոդիստ մանկավարժներ/։, դրանց թվում 
նան Խ. Աբովյանի, Ղ- Աղա յան ի, II.. Բահաթրյանի և II. Մանդին- 
յանի հայացքները, ղրուսՈւցման և րնթերցման մեթողական ե- 
ղանակներր: Երկրորդ բաժնում նա/ո /ոոովամ է ղե։չարվեսաական 
նյութեր/։, ա ։ղ ա բերականական գիտե/իքների ուռուցման, հատկա­
պես դրանց հաղորղման ա յուրացման սկզբունքների , ձևեր/։ ու 

մեթոդներ/։ մաս/ւն։ Երրորդ բաժնում տրվում են դրական ա քերա­
կանական նյութեր/։ վերարտադրման ե դան ակնե ր ր, ր սա որա մ բա­
նավոր վերարւ/.-ա դրման համար հանձնարարվում են պատմումն ա. 
վերապատմում'/։, տ րև։մ ա /։։ ա։ աթյան ր , հա ր ։/ատրաթյան ր, դրա֊ 
դատր ությոլնր, իսկ գբավո/։ վե ր ա ր տւոգրմ ան համար' շարադրու­
թյանն իր բա գմա դան տեսակներով ա ենթատեսակներ։։։/։

Եվ պետք է նշել, "I՛ Հայոց [եղվի ուսուցման ։դ ա տ մ' ության 
մեջ առաջին անգ՛ամ Գ. է դի լյանն է մշակում շար ադրա թյաննե ր ի 
ամենից ավելի Լոլո, ամբողջական համակարգ/։: Նա այդ համա- 

կարդում դնում Հ ' ա) վերարտադրական շարադրության/։ կամ 
վւ։>ի։ադրաթյանն .իր տարատեսակներով, ույն Լ նկարագրության, 
պատմողության, բնութագրության, բ) ստեղծագործական շարա գբ - 
րաթյոլնն իր ենթատեսակներով' մեկնողական կամ՛ վերլուծական 

շարադրության գրական նյութի շարք, ինքնուրույն շարադրու­
թյուն' տեսած/։, լսածի, երագածի վերա բեր յա լ, գործնական շա- 
շադրության' նամ՛ակ, հոդված, թդթակցոլթյուն, րնթացիկ գրու­
թյան' արձանս։ գրոIթյան, հաշվետվության, հայտարարություն, 

ււտացական ե այլն։
Գ. եղիլյանի մեթոդական ձեռնարկի չորրորդ րտժնոլմ րա- 

գատրվամ է աշակերտների գրագիտության, այդ բառի ամեն ու­
րոյն իմաստով, բարձրացման հիմնական խնդիրր, նշվում են 
դրա իրւսկանացման միջոցներ/։՝ բառապաշարի հարստացման, 
ճիշտ, պարզ, սահուն, գեղեցիկ կարդալու հմտությունների մշակմ՛ան 
ձևերն ու եղան ակն երբ։ Բացի դրանից, այդ բաժնում խոսվում Ւ, 
նաև ուղղախոս ութ յան և ուղղագրության նշանակության մասին, I։ 
տրվում են արտադրության ւ։ւ թելադրության բազմազան տեսակ­
ներն ու. դրանց ուսուցման մեթոդական եղանակները։
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1'ր մեթոդական ձեռնարկում Դ. էդիլյանը հայոց չհղվի ու­
սուցման ձևերն ու մեթոդները ոչ միայն րացաւորում է, մեկնարա- 
նւա) ոլ հիմնավորոլմ տեսականորեն, այլև ցույց է տալիս դրանց 
գործնական կիրառումը։ մ,յդ նպատակով նա մեջ է րերում դիւդուկ 
օրինակներ, տալիս մեթոդական մշակումներ։ Դրա շնորհիվ նա իր 
։) եթո դա կան ձեռնարկը դարձրել է թե' տեսական և թե' դործնական 
ուղեցույց հայոց չեղվի ուսուցիչների համար։

Գ. էդիլյանը դանում է, որ քերականական նյութի ուռուցման 
ընթացքում նաի։ էդետք է տալ օրինակելի նախադասություններ, 
դրանց ից դուրս քերել լեդվա կան կանոններ ու ձևակերպել ։։ ահ մ ա - 
սոլմնեք և կատարել վարժություններ, ապա տյգ կանոններից 
օդւովել ինչպես ուրիշի խոսքի նմուշները կարդալիս ու մեկնարա - 
նելիս, այնսլես էլ իր սեփական խոսքը գրավոր և ցանավոր կա- 
ռոլց ե լի ռ ։ Դրական նյութի ու։։ ո լցման համար Գ. է դի լյանը կարևոր 
է հա մ արում ամենից առաջ գեղարվեստական և րս։ ց ։։։ ։ո րա կան 
ընթերցումը։ Ընդ որում, գեղարվեստական ընթերցումը, որն ա­
պահովում է դրա կան նյութի գլխավորապես հուղաղդացական ընկա­
լումը, պետք է կատարվի ձայնի ելևէջման, հնչերանգի, շեշտադրու­
թյան ու գս։ գա րա ո ։։ լթյան կանոններին հ ա մ ապ։։։ տտ ։։ խ ս։ն ։ /՚սկ 
մեկնողական ընթերցումը, որն ապահովում է գրական նյութի 
հատկապես մտածական, դատողական րնկալումը, պետք է կա­
տարվի նրա հիմնական մտքերի, դժվարընկալ քառերի, խոսքի 
պ ատ կերաւխւրման ու արտահայտչական միջոցների քսւցաարմտն 
միջոցով։ Դրական նյութի ոլսուցմ ս։ն համար նս։ կարևոր ղեր է 
հ ա տ կացնոսք նաև գրոլց ա տրո լթ յանը, հարցատրությանը, ււ/ատ- 
մոգությանը և այլն։

Դ. էդիլյանը ճիշտ է որոշում մայրենի չեղվի մեթոդիկայի ոչ 
միայն հ ե տ աղոտութ յան ոլորտը, այլև նրա կապը մյոլւ։ գիտու­
թյունների հետ։ նա պաշտպանաւք է այն ճիշտ տեսակետր, ոք 
ւքայրենի լեզվի լքեթոդիկան մ ան կավարժա էլան գիտություն։ Է և, 
իրրև այգպի ։։ ին, ալքեն ի ց առաջ հենվում է Ա »սք։1|Ա1 ւէսւՐՅո 1|>յւսն,
մասնավորապես դիդակտիկա ւի վրա։ Սակայն ի ւոարըհրոլթյոլն 
որոշ մ եթո դի ստքլ ե ր ի՝ ն ս։ մայրենի չեղվի մեթոդիկան չի շփոթռլմ 
դիդակտիկայի հես։։ Դիդակտիկան րա ց ահ այտոլմ, հետադոտոււք
է ուսուցման այն ընդհանուր օր ին աչաւի ո լթ յուննե ր ր, որոնք վերա­
բերում են րոլոր առարկաների ավանդմանը։ Մինչդեռ մայրենի 
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l^'L'H' '^՚ P " ղ1'1լսւն զբաղվում I; այղ առարկաներից մհկ/Տ հենց 
իր' մայրենի չհղվի, ուսուցման օրինաչափությունների ոլսումնա- 
ււիրմամբ։

Ըստ Գ. հղի լյան ի' մայրենի չհղվի մեթոդիկան հենվում Է 
նահ լեղւլսւթսւնոլթյսւն վրա։ Սակայն հա կա ո ակ որոշ լեղվա կան 
մեթռզիււտների' նա մայրենի լեզվի մեթոդիկան չի անջատում 
մանկավարժական դիտություննե  ր ի հա մակարղիր ե չի զարձնում 
լեզվաբանության արհեստական կյյսրղր: U այրենի չեղվի մեթոզի- 
կան ղիտսւթյուն է այղ չհղվի դպրոցական ղասրնթայյի ուսուցման 
մասին: Ս ինչպես լհղվ արան ությոլնր հետազոտում Է լեղվաէլան 
ե ր հ 11 ւյթն հր ի օր ի ն աչա ւի ութ յա նն երր:

■ Գ՝ Է Դե՛ 11“^՛ 1՛ մա յրեն ի չեղվի մ եթ u զի կայի հ ա u in տ in ո ւ ն կրս- 
վաններից մե 1/ր համարում է finqLpui նոլլյյունլ։: Սվ զա այն պարզ 
պասւճառ ս վ, որ չեղվի ուսուցման համար կարեոր նշանակության 
ա նի աշակերտի հռդե էլան ներաշխարհի իմացումը։

Ս.յսպիսսվ, Դ. Էզիլյանի «Հայոց չեղվի մեթոզիկա»-ն աոա­
ջին /արջ զիտական աշխատությանն է հայ մեթա/ական զըակա- 
նաթյան մեջ: Ինչպես կտեււնենր, հհտւււզայամ, թեւղեա լայս են 
տեսնամ նահ այլ մեթողա կան ձեռնարկներ, բայց հ այնւզհս 
նրա «Հայոց չհղվի մեթողի կա»~ն մնամ հ որւզես առաջին խիզա­
խումը հայոց չեղվի մեթոզիկայի՝ իբրև զիտաթյան, ւզաւոմաթյան
մեջ,

Գ. եղիլյանի «Հայոց չեղվի մեթոզիկա»-ն վեր ահրատ ա ր ակ- 
վա մ է 1930 թվականին և այնուհետև /"‘յս աշխարհ չ/ւ զալիս, 
որովհետև ՀՍՍՀ Լոլսմ ոզկո մ ա տ ի կոլեզիան 1932 թվականին ինչ- 
ինչ պատճառներով որոշում Լ՛ այն հանել զռրծած աթյան ից:

Գ. եզիլյանի «Հայոց Р‘Ч‘И' մեթռզիկա»-ն նախատեսվում էր 
ւոարրա կան զասարանների ուսուցիչների համար, բայց նրանից 
օգտվում էին նաև միջին զասարանների զասատաներբ: Սյզոլհան- 
զերձ, դնալով հրամ այական պահանջ էր զւաւնամ միջին զասա­
րանների հայոց լեզվի ուսուցիչների համար մեթոզական ձեռնարկ­
ների ստեղծամր: Ս.յզ բացը լրացնում է Ս.. Ղարիրյանբ' հրատա­
րակելով իր «Հայոց լեզվի մեթսզիկա»-ն (1938) և «Մայրենի /հղ­
վի մեթոդիկա»֊ն (1940)։

«Հս։յոց չհղվի մ եթո զի կ шя-ն բովանդակում է' ա) քերակա­
նության ուսուցումը տարրական դպրոցում, ր) հայոց չհղվի ուղ-

№



գ in դրա թ jlllfl հիմ անրներր և Ու ո ու y մ'ան մեթոգներր, է/) քերակա­
նության ուռուրոլմր 5 — 7-րգ դասարաններում, իոկ «Մայրենի 
Մ''I'll' մեթոգիկւոո-ն՝ ա) tj րաճան աչաթ (ան ո ւ u ո ւ y n ւ մր, ր) կար֊ 
գալու. ո ւս ո I y n I մր, գ) իւաւրի ո ւ un ւ y ու it ր, գ) ուղղագրության հ 
րերա կան ա թ յան ու սուգում ր: Ա յ ո ւղ ի ս ո վ Ա. Ղարիրյանի մեք) սգա - 
կան ձեռնարկներն րնգգրկոլմ են հայույ լեղ if ի ոչ միայն տարրա­
կան, այլև միջին դաորնթարի ուսուրման հարրերր: էեյղ տեսակ!,- 
"'/'.')> անշուշտ, գրանր նո ր ո ւ [1 քուն կին հայ մեթոդական գրակա֊
նուflյան մեշ:

Հևաա գայում՝ 1.947 թվականին, Ա. Ղարիրյանն իր մեթոգա- 
կւոն ձեոնարկներր հրատարակում I, մեկ գրրով, որր ղւորձյա/ 
կրում Լ «Հայույ /նգվի մհթռգիկա» անւ/անամրւ Սվե/ի աշ, նա իր 
մեթոտական ձեոնարկներր նորիգ 1, ['"J" րնծայաւէ տռանձին- 
ա ււ ան ձին , մեկր վերնագրե/ււվ «Հայույ [եղկի գ ա ոա վան ղւ) ւոն մե­
թոդիկա» (1954), մյուոր՝ «Հայույ /եղկի մե [1 ո գիկա» (1.955):

1Լ. Ղ,ա րիրյանի մեJJողական ձեոնարկներր, որւղեո նորություն, 
գրավում են շատերի աշագ ր ա թյանր: Մ ան կաւքարմա կան մտմա- 
/ում գրանլյ մ ա ոին տւգսւգրվամ են ղանաղան գ ր ախո u ո ւ թյուննե ր: 
1!.. Սրււրիր/անի մեթողական ձեոնարկներր ոմանր քսիստ րննադա- 
աում են1, ոմանր կլ րարձր են գնահատում՝ նշելաք նան նրանր

ոտ վեր ոտ կողմ երր’։
Սակայն գրւոխոււներիր ոչ մեկր չ/ւ նկատում , չի րագահայ- 

ւոում Ս.. Ղարիրյւոնի մ եթոգական ձեռնարկների ույն հիմնական 
թ ե/ւ ո ւ թ յո ւն ր, որ գրանյյում հայող /եղվի տ ե սությունր ե մեթոդի­
կան միատեղված են, րոնաղրոո ու քոաոնաշվւոթ կերւգով շարա­
դրված են միաոին։ Ավելին, այգ մեթոդական ձեռնարկներում ան­
համեմատ ավելի շատ լեգվարանական հարգեր են շոշավւված, բան 

մեթււգա կան ։ •
Դւգրոգի վերակաոուգման շրջանում քսիստ բննա գատվո ւ մ են 

հայոր /եգվի գտոտգրրերն ու մեթոդական ձեռնտրկներր: Սակայն 
գրանր հ ե գին տ կն ե ր ր, մանավանդ մ ե թ ո դիռ տ -/ե զվարանն երր ւ։չ 
մ'իա/ն հ ա մւռո/ա տ ա ո իւ ան հետևություններ չեն անում, այ/և հար-
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* Լ. *Լարւ|Ունու ղրախււա՚ւթլււմգւ, «I) „վետական մանկավարժ», /940, .. 4։
2 II. Ղսւ<|արյսւն|ւ և II. Ս՚ովսիսյաքփ զրախոսությունը, «Սովետական մանկա- 
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ձակումն ե ր են գործում իրենց քննադատների վրա, ասելով, որ 
«մեղքը, ամենայն դեպս, քերականության գա սա գրքի մեջ չէ, ոչ 
էլ մեթոդական ձեռնարկի մեջ, որտեղ լեզվի տեսության տարրեր 
կան»1 ։

Սակայն լեղվաբան-մե թոդիստներին չ/ւ հաջողվում լռեցնել 
ճշմարիտ քննադատական խոսքը: Ս անկավարժական մամուլում
հանգես են գալիս ավելի իւիսւո քննագւ 
վա բան-մեթո զիստները կանգնում են աո աջ: Pшյg
գտնում են ղրանից դուրս գալու ելքը. նրանք հայոց լեզվի մեթո­
դիկան անջատհլով մ ան կա վա զիտ ությո լնն երի
կարգից, փորձում են դարձնել լեզվաբանության ճյոլղեր/։ց 
մեկը: Նրանք գրում են, ոո «Ս.. Ղարիբյանի մեթոդական աշխա- 
տոլթյուններր սկզբնավորեցին կիրառական լե զվա բան ութ յան մի 
բնագավառ/։' լեզվաբանական մեթոդիկայի բնա գա վ առբ, որի 
դրույթով մեթոդական իւնդիրների մշակմանը զուգահեռ քննվում 
ու լուծվում են նաև լեզվի տես ութ յան հարցերը»1:

Ս անկավարմական մամուլում խիստ քննադատվում ու մերժ­
վում է լե գվա բան - մ ե թո դի ոտն ե ր ի նաև նոր տեսությունը։ երանա մ 
ապսւ դրված հոդվածներից մեկի հեղինակը դրում է, որ չնայած 
լեզվաբանության և հայոց լեզվի մեթոդիկայի միջև եղած րացա-
հայտ տարբերությանը, որոշ լե զվա բան - մ ե թ ոզի ւ՛ տնե ր,
աշիւս։տ ությսւնները ոչ միայն ողողում են քերականական 
ցամաք, լեզվի դպրոցական դասընթացի ա սու զման հետ 
կերպ չառնչվող մե կնաբանոլթյուններ ո վ, այլև ձգտում են

է՛ է՛ են ց

որևէ 
լեղվի

մեթո գի կան կցել լեղվար ան ոլթյան ր, դարձնել նրա կիրաոական 
ճյուղը, ավելի որոշ՝ արհեստական ու ավելորդ կցորդը՛ 1'նքնին 
հա «կանալի է, որ եթե լե գվա բան - մ ե թռդի ոտն ե ր ի այգ ձգտումը 
հասն/։ իր նպատակակետին, լեզվի մեթոդիկան ոչ միայն չի զտր - 
գս՚նա որպես գիտություն, այլև իսպառ կդադարի այդպիսին լինն- 

1Ո^։
Լե զվաբան ֊մեթոդիստներր չհրաժարվեցին իրենց բռնած

վտանդավոր ոլղուց: նրանք լեզվարանության իրենց հորինած նոր

։ Տե՜ս «Սովետական ղսլրոց», 1958, հոկտեմրերի 3-ի ’.աժարը։

2 Տե՜ս «Լեզվի ե ոճի հարցեր», ժողովածու, Երևան, 19/1Ո, էք 39։
3 Տե՜ս «Սոժեւր -ժ՚ան մանկավարժ», 1900, .V 8, էջ 58։
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^Ր^ՂԼԿ ոբ “հ11Ւ111!) կոչում ^1'^ ^({ւէաբանական մեթոդիկա, վերան֊ 
վան հր/ւն նախ մանկավարժական լե զվա բա նո ւթյ ո ւն, ապա հայ 
մանկավարժական լեզվաբանություն: Վերջապես չայս է տեսնում 
լե զվաբան֊ մ ե թ ո գի ստնե ր ի նոր տեսության երախայրիքը։' Ա, Վա֊ 
րիբյանի «Հայ մանկավարժական լեզվաբանություն» (1969) աշ֊ 
իւատութ յունր :

^աձՁ /'՞եչ £ հա ձ մանկավարժական լե ղվաբան ո ւթյո ւնր i Դրա 
ճիշտ ու համոզիչ պատասխանր չկա նույնիսկ «Հայ մանկավարժա֊ 
կան լեզվաբանություն» աշխատության մեջ։ Իսկն ասած, այղ
հարցին անհնարին է պաԼո ասխանել, որովհետև նման առարկա 
գոյություն չունի ոչ լեզվաբանական և ոչ էլ մանկավարժական 
գիտությունների հաւ)՝ ակաբզում ։

Բրոք, կան լեզվաբանության, հա յոր լեզվի տեսություն 
կա ։ք դիտական քերականություն, հա յոր լեզվի դպրոցական դաս֊ 
րն թ ա ց կաւ)՝ դւդր ո զ ա կան քերականություն, հայոց լեզվի մեթոդի֊ 
կա։ Ոստ որում, աււաջ ին ր ուսումնասիրում է լեզվի զարդարման 
րն զհան ուր օրենքն երր: Երկրորդք դիտություն է հա յոր լեզվի վերա֊ 
բեր յա լ: Երբորդր բովանդակում է այն դիտելիքների հա մ ա կարդը, 
որ նախատեսվում են հայոց լեզվի ծրա գրով: Ւ ս կ չորրորդք հետա֊ 
էլ ո տում է հու յոր լեզվի դպրորա կան դաս քնթարի ուս արման հար֊ 
//երր։ Այս պի ս ո վ, այլևս ոչինչ չի մնում հ ույ մանկավարժական 
լեզվաբանության ուսումնասիրման համար: Ուստի նա առար֊ 
կա յա զուրկ, շինծու գիտություն է։ Այդ պատճառով էլ հա յոր լեզվի 
մեթ ո դի ստն եր ր և ուսուցիչներէ։ իրենց սրտին մոտ չքնդո ւն եր ին 
«Հայ մանկավարժական լե դվա բան ո ւթ յո ւն » ֊ր, բայց, ցավոք, նրա 
կո,1^ով ոէնցան լռելյայն։

1950-ակտն թվականներին, դեռ մ ին չէ։ դպրոցի վերակառու֊ 
դումք, պարզորոշորեն երևա/) էր, որ մայրենի լեզվի ւ) եթ ոդիկան, 
որպես դիտ ութ յուն, զարդացման րոյն ճանապարհ չէր դուրս դա֊ 
լիս, ին չլզես հարկն է չէր նպաստում մայրենի լեզվի դւսս րն թ ա ց ի 
կբթա դասս։ իա ր ա կչական խնդիրն ե րի լ ո ւ ծման ր, կարճ' կյանքք 
ւսոաջ էր դնում, իսկ մեթոդական մ ի ս։ ք ր ետ էյ։ մնում։ Այդ վԲ ” 
ճւսկումն էր ոչ միայն հայոց լեզվի, այլև ռուսաց լեզվի մեթոդի֊ 
կան: եղան ահազանգումներ։ Բացվեց մտքերի փոխանակություն, 
մա մուլում հրապարակվեցին բանավեճային բնույթի բազմաթիվ
հոդվածն երր
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I) . հ*. թտրիւու դարովն իր «/ե ո ւ n ա ց լեզվի մեթոդիկամ ՚Ս՚ձա֊ 
I//։ մասին» (1959) հոդվածում, մեջբերումներ կատարելով մտքերի 
վւ nխանակnւթլան մասնակիցների հոդվածներից, դրում ի. «Մեք֊ 
րերված քաղվածքներր ցույց են տալիս, որ հենց իրենք՝ մեթոդա­
կան մտքի ներկա յացո լցի շներր, լավ դիտակցում են դիտական մե-
թոդիկայի ծանր վիճակր, նրա րացահայտ ետ մնաշր '1"1ր"քյ/' /'- 
րական սլահանջներից , նրա ոչ դոհացուցիչ րնդհանուր վիճա կր՝ 
սրւդես դ/ւտոէթյան... 1! ե ր մեթոդական դիսէության դեռ շարունակ֊
վ"ղ ծանր դո յավիճակ ր , նրանաւ)' շարլոնի, տրաֆարետի, սլարղու-
ն ա կ փորձի տ 
կ ե ն դ ա ն ի if տ ք ի

ի ր ա uf ll ա ո լ if ր , 
It հաւք արձակ

քւ նրն ա ր ո լյ ն դի in ա հIt ա ա դ 11 in ա կ ա 1
“I- ինքն ա in ի ւդ որսն ա մն եր/ւ րացա֊

կա յո t թ յան ր չեն կարոդ չանհան դստացնել այն մարդկանց, որոնց 
համար P ան կ են ու րարձր /սոր հր դային դւդր ո էք ի շահ երր , իւ որ֊

Հ/ՀՐ Ղ աP* ն մ2111 h ո 1 lPի ՀաI1 II եI1 ր ^ ։

1 «PyCCKHft H3MK B IIIKO.TC», 1959, № 4.

II. Գ. թարխադարա/ի հո դվա ծ ր արձա դան ր կ դանում ամեն ու֊ 
րեք: II անկ ավարք/ական . մամաչամ հոդվածներ են ասլվաւ) նաե 
հայոց լեզվի մեթոդիկայի դ ո յա վ իճա կ ի մասին: Այդ հս դ վ ա ծն ե ր ա մ 
րացահայավամ են հհւյոց լեզվի մեթոդիկայի թ ե ր ա թյաննե ր ր ե
նշվում նրա, սրւդես դիա ո t թ յան, դարդ արման ու դին երր ։

Վերջին մեկուկես տասնամյակում ռուս մ ե թ ո դի ս tn ֊ ճ ան կա ^ 
վ արւ/նե ր ր ահադին ջանրեր դ ործա դր եցին ռուսաց /եղվի մեթոդի֊ 
հս,յ/’> սրւդես դիտռւթյան, ղարդացման հ ա if ա ր: Եվ նրանց ջան֊ 
թերը ապարդյուն չանցան: Ստեղծվեցին մի շարր ft ո ր t) եթ սղական
ձ ե ո ն ա ր կ ն ե ր :

Հայոց լեզվի մեթոդիկան այզո(իսի առաջրնթաց չունեցավ։ 
Լե ղվարան ֊ մեթոդիստն երր, ինչպես ասվեց, նոր մեթոդական
ձեռնարկներ չստեղծեցին, նույնիսկ հին ձեռնարկներր չրարե֊ 
վախեցին: Ւսկ մ ան կ ա վարժ֊ մ ե թ ո դ իստնե ր ր, չկարողանալով հաղ֊ 
թ ահ ար ել նրանց հարու ցած իւոչրնդստնե ր ր, ձեռնամուխ չեղան 
հայոց լեզվի նոր մեթոդական ձեռնարկներ/։ ստեդծժան դործին: 
Ս ա ց աէւություն է կազմում վաստակաշատ Ո ան կավարժ Sjiqi'Uih 
Շսւքւթազւանը, որ մեծ դժվարությամբ կ ա ր ո դա ց ա վ տ սլա դրել տայ 
իր «Հայոց լեզվի մ ե թ u դիկտ » ֊ն (1958):

Անշուշտ, հայ մեթոդական միտքր չի ամլանում։ Մ ե թ ո դ ի it տ ֊
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ա֊մանկավարժները անդռրծոլթյան չեն մատնվում։ Նրանբ մանկ 
վ՚հբմական մամուլում հանդես են դալիս բազմաթիվ հոդվածնե֊ 
I""/, 1"լյ՛' բնծտյամ ք դրում առանձին մ ենադրռլթյուններ, բայց ոչ 
սւ •) ր 1! զգա կան մեթոդակա՛ն ձեռնարկներ՝. Այդպիսի մենադրություն֊ 
^՛Ել՛ի՛ր հիշատա կաթ յան արմ ա՛հի են Ա. Տեր֊Գրի դոր յան ի «Գրաճա- 
նա չաթ յա՛ս մեթոդիկա»֊^! (11)6'8), «Խոսբի զարդարման մեթոդի֊ 
կաո֊ն իւ .974), 11. Գյուլրադաղյանի «Հայոց լեզվի մեթոդիկալի ակ֊ 
նարկներ»֊ը ի 11)70), Ա. Մանուկյանի «Խոսքի զարդարման մեթս֊ 
զիկ">»֊ն (11)76) և այլն։ Շնորհակալ դործ է կատարում նաև I). 
Աբրահամյանը' հայռր լեզվի ո լ ռոլրիչնե ր ի համար լույս րնծայելռվ 
«Ժամանակակից հայերենի բե ր ա կան ։։ ւթյոլն » ձեռնարկը (11)6’11)։ 
Հ՚"յ"11 մ՚ւլվի տեսության վերաբ՛երյալ հրապարակ են դալիս բաղ֊ 
ետթիվ լեզվաբանական ծանրակշիռ աշխատություններ, պանք 
թեպետ շեն վերա բհրում հայռր լեզվի դպրորական զասընթա ր ին 
և նրա մեթոդիկային, բայր մեծապես նպաստում են հա յոր լե՚լվի 
ո էէ։ ռ լ ր ի շն ե ր ի տ ե ս ական ֊առարկա յ ական պա ր ս։ ր ա ս տ ութ յ ան բարձ֊ 
րարմանր։

Այսպես ուրեմ՛ն, խորհրդային շրջանում նոր դպրռրի ընդհա ֊ 
նալ։ առաջընթ ա ր ի հետ արմատապես վերակառուցվում ու բարե֊ 
լավվում է հայռր լեզվի ուսուցման դրվածքը։ Եվ այդ շնորհակալ 
ու միաժամանակ դժվարին դործը կատարվււլմ է ։։շ միայն հայրե­
նանվեր, քրտնաջան աշխատանքի, այլև համառ, ու արդսւր պայ­
քարի շնռրհիվ։



9 լ ո I. |ս և ր կ ր ո ր դ

ձԱՅՈՑ ԼԵԶՎԻ ՈԻՍՈԻՑՄԱՆ ԸՆԴԼԱՆՈԻՐ ՏԵՍՈԻԹՅՈԻՆ

1. ՀԱՅՈՑ 1.Ե9.ՎԻ ՄԵԹՈԴԻԿԱՆ ՈՐՊԵՍ ԳԻՏՈՒԹՅՈՒՆ

<հուր արանչյոլր ղիէոոլթյան ա ռաջնտհերթ խնդիրն է որոշել իր 
'ւե տա ղստության Ոէ”I'1,1 Լ’ ՝ տեղն ու. ղերր մյուս ղիտո ւթյունն երի 
րնղՏ անուր հ ամ ակարղոլթյան մեջ: Հեն ւյ այսս: եղիր կլ հարց է ա֊ 
ո աջանա մ, թե որն է .հ՛՛այ այ լեղվի մեթողիկւոյի, որւղեո ղի տոլ֊ 
թքան, ոաումնասիրության առարկան, և թե նա 1^ չոլի սի վախ֊ 
կ 1ԱՈ1 ակ րաթյան մեջ է ղանվամ իրեն առնչակից ղիաաթյո ւնն ե ր ի 
հետ: -

Ս ա ն կ ա վ ա ր մ ո ւթյ ո ւ ն ր ղ ի ա ո ւթյ ո ւ ն կ կ ո մ ո ւ ն ի ս ա ա կ ա ն ղ ա ս ֊ 
աիարակաթյան ու կրթաթյան մասին: Դրան հա մ ասլաւոա սիւան 
նա րա մ ան վամ է երկու հ իմն ա կ ան ր ա ղա ղրամ ա ս ե ր ի' ղա ս տ իա ֊ 
ր ա կաթ յան ա ե ս ո ւթ յան և կրթաթյան տեսության: թ ս ւո որա մ, կրր~ 
թ ութ յան ւո ե ս ա թ յան ր կոչվում է նաե րնղհան ա ր ղիղակւոիկա ։ 
№ացի դրանից, կա նաե մասնավոր ղիղակաիկա կամ մեթոդիկա։ 
Ընդհանուր ղի ղ ա կ ւո ի կ ան հ ե տ աղոա ոլմ է ուսուցման համրնդհա֊ 
նար օրին ա չափ ութ լաններր։ Ս ինչդ եր։ մաս ն ա վ ո ր մ ե թ ո ղ ի կ ա ն հհ֊ 
տաղ ։: տամ կ մեկ ա սանձին առար կայ/: ա սուրման օրինաչափս:֊ 
թ յաննե ր ր ։ Հետե արար որրան դպրոցս: կան առարկաներ, տյնրան 
կլ մա սն տ վոր մեթողիկ ան եր ։

^,յէյոԱ լեղվի մեթոդիկան մանկավարժական դի տ ությո լն կ։ 
Նա մյուս մասնավոր մեթոդիկաների հես: միասին մտնում կ ման֊ 
կա վար մ ակ ան ղի տ ո: թ յո ւնն երի համ տ կարդ ի մեջ:

Հայոց [եղվի մեթոդիկան ղիտութ յո։ն կ հայոց լեղվի ուռուց֊ 
ման մասին: Ավելի որոշ' նա հայոց լեղվի դպրոցական ղա ս րն֊ 
թացի ուսուցման տեսությունն կ:
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1'նչպես յուրաքանչյուր առարկայի, այնպես էլ հայոց չեղվի 
դպքր՚չյա կան դա որն թաց ի ուսուցում ր կրում է թև' կրթա կան և թե' 
դաստիարակչական բնույթ: 1}վ իրոք, ուսուցման րնթացքսլմ ա֊ 
շա կ ե րտն ե ր ր ոչ ւ) ի այն ձեռք են բերում դիտելիքներ, ունակու­
թյուններ ու հմտություններ, այլև նրանց մեջ ձևավորվում են 
հիշտ հայտցքն ե ր, հա ս տ ա տ ան համո ղմ ա.ն քն ե ր, մ արդկ ային լա֊ 
վտդայն հատկություններ, կարճ' նքանք ւլինվում են դիտաթյամբ 
ո ւ աշխաքհա յևղո դաթյտմբ:

Է,
Ուսուցուեր երկկողմյան է: նրան ում ասուցիշր սովորեղնում 

ht։PtHl^» դաստիարակում, իսկ աշակերտր սովորում է, կքթՀ"^^ 
դ տ ս տ ի տ ր ա կ վ ո լ մ ։

Հետևաբար,, ուսուցման րՆթացքում տեղի է ան են ո ւ մ մի կող֊
'^ի/Հ ՈԼԱՈ1Սհ!կ ^ յսւս կք՚Ղ՚քիք' աշակեքտի ւլս ք ծ ան ե ո ւթյ ո ւնր ։ թաս 
ո ր ա ւ) , ուսուցչի դ ո ք ծ ո ւն ե ա թ յ ան ք կոչվում է դասատվություն կամ 
ա ս ա մնւաովաթ  յ ան , իսկ աշակեքտի դ ոքծան ե ութ յան ր' լյա սա սա ֊ 
թյուն կամ ուսումնառություն: էհս աղում ր բնոքոշ է հենց նրա­
նով, ոք կաղմոլմ է ուսուցչի դասատվության և աշակեքտի ուսում­
նառության միառնաթյանք, նքանց փոխկապակցված դործունե ու- 
Բ^^նր։

Խորհրդային դ11! քո ց ի հիմնական նւդտ տ տ կ ա դ ք ումք աճող սև֊ 
րրնդի կոմունիստական դա ս ։ո ի ա քւսկաթյանն է ու կ ք թ ա թ յ ո ւն ք: 
Այղ ն պւաոտ կ ա դքման իրականացման հսւմտր յարաքանչյար դր՚դ֊ 
ր ո ղ ա կ ան ա ո ա ր կ ա ունի իր որոշակի կրթա֊ ղա ստիարտկչւս կան 
/Անդիրներք: Հայոց չեղվի մեթոդիկան ամենից առաջ որոշում է այն
կ։՝ pw-qu։um|Huriul|2iul|iuli իւնպի p^,rP ♦ որոնք 
վ ե ն հայոց լ h if վ ի ղ պր ոք ա կ ան դ ա ոք նթ աք ի 
քում ։

Հայող չեղվի դպր ոց ա կան դա սրնթացի

պետք է կ են ս ա thrift ծ ֊ 
ո լոր։ լցման քնթաց-

կ ր թ ս I - դ m /1 ui ի ա ր ա կ ֊
Հական խնդիրներին համապատասխան' ն քան ում նախատեսվում են 
քերականական դիտ ելիքն եր, տեղեկություններ, ու ղղա ղրտ կան ու 
կ ե տ ա կ ր ա կ տ ն կ ա ն ո ն ն ե ր , ո ր ո նք ս/ տ յ մ ա ն ա կ տ ն որ ե ն կ ո շվու մ ե ն 
ուսումնական նյութեր։ Այդ ա մ են ր , ամբողջությամբ վերցրած, 
կա դվամ են հայող {եղվի դպրոցական դա որն թաց ի բովան դակու-֊ 
^յ,ԱՆր: Սակայն ուսումն ա կան նյութերր հայոց չեղվի դպրոցական 
դասրնթացում տրվում են ոչ թե խառնիխուռն, այլ կանոնավոր 
կերպով: Նրանում այդ նյութերր որոշակի համամասնությամբ,
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հ արաբ/1 րա կցությամբ հաջ սբ դա կան ութ յա մբ

ի ?Ղ “I ^ 11 ա ,լ ա ^ ^Ւ ^ 7 ա ս աI'էԱ ^ ն I* I' Ւ մՒ2 և ք ա I ն ս11*
բսէջխ վո ւմ են 

էլ ւ"լր“՚1!՚"՚ււԱ",ւ՛
դասսւրտնի ՛հերսում։ Հայոց լեդվի դա ս րն թ ա ց ի ո ւս ո ս)'ն ա կ ան նյա֊ 
1՚^,1,Ւ հ ա ւ)'ա ն'ա սնա կան ու հաջոր դա կ ան դա ս ւս ւ/ո ր ումր կ տ ղմում 
կ նրա կտոացվածրր։ Հայոց լեդվի ն'ե թո դ ի կ ան, նկաաի առն ե ֊ 
լու/ հայոց Լեդվի դասրնթացի կր/1 ա ֊ դտստիա ր ա կ չա կ ան խնդիր֊ 
ներր, որոշում կ նրա բովանդակությունն ու կաոուցվածքդ:

Ուս ււ է ց ո է.մն ո ւնի իր րն ա կ ան ոն /Ութաց րր , մխ?  յէ1,նց երթա֊
դա յոդ, շարս էնա կոդ ալ էրացնո դ փ ո լչերր, ինչւդ//աին են' ա լա Ալէ)'֊
նա կան նյութ/ւ հա դ որ դումն ու ա ն ալ յ/ւ ն աջ/ս ալ ֊

մր։ II է ա ււ է մնա կան նյութի ւ ր.է րտց ո ւմր կ արվում Է նրա ամբււղջ

դերն ունի ո լա ուր մ ան րնթւսց ֊
րոլմ։ 'I

Ուսուցումն իր բուոր՛ փուլերում կլ հանդես կ դալիս որւդես 
ուսուցչի և աջ ա կերա ի վէ ո/ս կ ա սլ ա կ ց վ ա ծ դործ ո ւն ե ո ւթյ ո ւն ։ Սա֊ 
կայն նրանց այդ դ ո ր ծ ո ւն ե ո լթ յ ո լն ր ուսուցէք ան անեն մի փուլում 
դրս եորւ/ոււ) կ ա ււանձն ահ ա ա ոլկ կեր ւդ ո ւ/։ Ուստի ուսուցման է՛ն֊ 
թաց բում աւլտջանոլմ են բադն'ադան ե ր եո ւյթն ե ր, հա բաբերու֊
թյ ա է ն ն ե ր ք ււ ր ա ն ր դ ալ ն ւ/ ա լ. լ)' Լ ն ՛/’"/• ւդակցսլթյան Ալ ւդայ֊
ն ա հ ա ւ/ո ր ւ/ա ծ ո ւ թ յան մեջ, ո ա ա ի ե ունեն իրենց օրինաչափա֊ 
/1 յ ոլններ ր ։

^Աէ1ոՍ մ՛ ՂՀՒ ո ւս ո լցո ւմր ես անի //ր օ ր//ն ա չա փ ո ւ թ յ ա լնն ե ր ր ։ 
■^աձոՍ Լ^՚էվՒ մեթոդ//կան, բացահայտ ելա/ հայոց է^՚էվփ ասաց֊
ման օրին աչավ/ոլթյունն երբ, սա հմա 
'11'րէ1 էթ" ^!։Լ՛ > հիմո լնրն երր } մեթէէ դն երն

նրա էհ'"
ձևերր ե ցույց աաչ/ւ

դիկան որոշում Լ հայոց լեդվի դպրոցական դաոդնթսւցի կրթա- 
դաստիարակչական խնդիրներդ, բովանդակությունն ու. կաոուց­
վածքդ, սահմանում նրա ուսուցման հիմունքներդ, մեթոդներդ, 
ձևերդ և ցույց տալիս դրանց գործնական կիրաոու մդ :

Որոշ րերական֊ մանկավարժն եր այն կ արծ իրին են, որ հար֊ 
'/“"["Լ՛ է ունենալ մայրենի լեդվի երկու տեսակ մեթոդիկաներ, 
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այն է' գործնական և ան սա կան։ Ասս։ որում նրանք գործնական 
մ և [ք ։։ գիկան նախատեսում են սկսնակ ու սակավափորձ դաստ֊ 
տան երի, իսկ աեսական մեթոդիկան մեթս դ/։ ս ան երի և փորձված 
ուսուցիչների համար: Այգ տեսակետն անրնդունեչի է, մերժելի։

Նախ' գործն ական ությսւնր (պրակտիկան) կազմում է տեսու­
թյան հի մն ա խ ար ի ս խր, իսկ ա եսությո ւն ր լուսավորում է նրա ուղին։ 
ձետնարար աեսությոէնր և դո ր ծն ական ո ւթ յո ւն ր դ անվում են սերտ 
փ ոի։ կ ա պս։ կց ությա ն ոլ ւի ոի։պ այմա ն ա վոր վա ծ ո ւթյա ն մեջ և 
դիտ ությ ան ոչ մի րն ս։ դավա ո.։։ ւմ չեն կտրող առտնձն տ կ ի ք անջատ 
կերպով հանդես դալ։ ■

Յուրաքանչյուր գիտության նման' հայոց է^'դվփ մեթոգիկան 
ես միասնական է, ամբողջական և իր մեջ միահյուսում է հայոց 
Է^Գ^Ւ ուսուցման թե տե ս ոլթյո ւն ր ե. թե դ ործնա կան ո ւթ յ։։ ւն ր ։ 
!1 ւստ ի նրա տրոհում ր երկու մեթոդիկայի նույնքան ան բնական 
է, անտրամաբանական, որքան տեսության անջաաո։ մր գործն ա - 
կ ան ո ւթյ ո ւն ից:

Երկրորդ' մայրենի էն ղվի ուսուցման թե' տեսության և թե 
գործնսյկանության իմ տ ց ում ր անհրաժեշտ է բոԼո1էՒ ինչպես մե­
թոդիկաների ու փորձված ուսուցիչների, այնպես էլ սկսնակ ու 
ս ա կա վա փ ո րձ դասատուների համար։ Ւնքնին հա ս կան ա լի է, որ 
մայրենի /եղվի մեթոդիկան այգ պահանջր կարող է բա վարա­
րել մ իմ իա [ն այն դեպքում, եթե հենվի թե' տեսության 1ւ թե 
դ ործնա կան ո ւթ յան վրա, սլա հոլան ի դրանց սերտ փոխկապակցու­
թյունն ուսուցման րնթացքոււ):

Ոմանք ձդտում են ստեղծել, այսս/ես կոչված , ճյուղային մե­
թոդիկաներ, օրինակ' զրանա նաշո ւթյս։ ն մեթոդիկա. խոսքի զար- 
(թսցման մեթոդիկա, բնթերցանության մեթուլիկա. քերականու­
թյան ւքեթոզիկա ե աղն: Այդ դե ո. ոչինչ: Ոայց ոմանք էլ այնքան 
հես ու են գնամ, ս ր մեթոդիկւո տ ե ր մինր գործածում են աջ ու 
ձախ: Այսպես, մեթոդական հոդվածներում ե գրքերում հաճախ 
կարելի է հան դի պ ել նոր նյութ/։ հա դ ո րդման մեթոդիկա, անցած 
ն(ու//ի հարց։)* ան մեթոդիկա, դիտելի քների ստուգ մ ան և գնահատ­
ման մեթոդիկա, կր կն ո ւթյան մեթոդիկա և այլ նման հորջորջում­
ների։ Այդ կերպ մեթորյիկա ս։ երմին ր հասարակացվում է, գռեհ֊ 
կացվում, կորցնում է իր գիտական ն ջան ա կ ո ւթ յ ո ւն ր ։

Նման բնույթի աշխատ ությռլնն երբ հաճախ բո վան գա կում են
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/>>/>11111 գործնական, մեթոդական ցուցումներ, կանոնարկումներ, 
Հրահանգներ ո։ դեղատոմսեր։ Նրանցում գիտական բնույթի հար֊ 
ցեր չեն շռշավէվռլմ ու մեկնաբանվում, ուսուցիչների միտքր 
ււրոգ ո> հետ աբրբրող, նրէսնց ստեղծագործական աշխատանքի 
մղող նորություններ չեն քինամ: Դրա պատճառով «մեթոդիկան, 
"1'1' /"նգիրն կ զարգացնել ուսուցչի ստեղծագործական նախաձեռ֊ 
նոլթյունր, օգնեք նրան գանելու գասավանղման իր աղին, ւիաս- 
ոլորեն վւոխարկվռլմ է շաբլոն ու տրաֆարետ պատվաստող ար֊ 
հեաոավորական ղի սցիպլինիւ Հայտնի է, որ գա ււ ուտուն իր կա֊ 
թյամր տրհե աուա/որ չկ , այլ աոեղծագործ աշխատող։ Նու կտրիր 
I; գդում ոչ թե դեղատոմսերի ա շարչոննե ր /ւ, ա մ հնօրյա խնա֊ 
մ ակւսքության, այլ գիտական պատրաստության, մասնագիտական 
վսւրպե ւոաթյան բարձրացման, իր մտահորիզոնի րնգքայնման, /։/։ 
մասնագիտության վերաբերյալ հարցերի իրազեկության»՝։

Ին բնին հասկանալի կ, որ հայոց լեզվի մեթոդիկան, ռրւգե» 
գիտության, պետք կ .զերծ լինի ուսուցչի միտրր ծանրաբեռնող 
ու հետաքրքրությունդ մեռցնող մեթոդական ամեն տեսակ շաբ֊ 
քոնից, տրաֆարետից, դեղատոմսերից ու դոդմաներից։ Այդ ամե­
նից ՛քերծ պետք կ քինի նաև մայրենի լեզվի ուսուցման հարցերին 
նվիրված յուրաքանչյուր աշխատություն, եթե իրեն նպատակ կ 
գնամ ուսուցչին լիցքավորել ե ստեղծագործական աշխ ա սւանքի 
մղել,

Հայոց լեզվի մ եթո դի կան , լին ելով մանկավարժական դիտոլ֊ 
թէոլն, սերտորեն կապվում կ մանկավարժության հետ։

Ինչպես երևում կ, հայոց լեզվի մեթոդիկայի, որպես գիտու­
թյան, բնութագրումից, նս։ պատասխանում կ գլխավորապես երեր 
հիմն ակ ան հարցերի՝ ինչո՞ւ, ի՛նչ և ինչսլե՞ս։

Հալոց լեզվի մեթոգիկան, պատասխանելով առաջին հար֊ 
լյէ՚ն, մեկնաբանում կ հայոց լեզվի գսքբոցական դասրնթաց/ւ կրթտ֊ 
դաստիարակչական խն գիրն երր։ Երկրորդ հարցին պատւսսխանե֊ 
քիս' նա որոշում կ հայոց լեզվի դպրոցական դասրնթաց/ւ բովան֊ 
ղտկոլթյոլնն ու կւսռուցվածբր։ Իսկ երրորդ հարցին պատասխա­
նելիս' նա սահմանում կ հայոց լեզվի ուսուցման հիմունքն երր, 
մեթոդներն ա ձևերր և ցույց տալիս ղրանց գործնական կիրաոու֊

1 Տե՜ս Ս. Դ. ՐարխոՄյարովի հոդվածը «Русский ЯЗЫК В ШКОЛе», 1950, 
№ 4;
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մը։ Հայոց լեզվի մևթոդիկտն այդ հարցերի պատասխանները չի 
կսւրսղ տալ առանց հենվելու մանկավարժության տեսության վրա։

Այնուհետև յուրաքանչյուր դիտո։.թյուն ունի իր պատմությու­
նը։ Ս անկավտրմո ։ թյունն ևս ունի իր ։զ ա տ մ ությ ոլնը , որն ուսում­
նասիրում ի դպրոցի և մանկավարժական մարի դարդացոլմր
ձև ավորու մը, ա ռայընթացն ու փոփոխւ։ լմը տարրեր հա ս արակար֊ 
դերում։ Հտլռց լեզվի մեթոդիկան հենվում Ւ, մանկավարժության 
ոչ միայն տ 1«սւ։ւթ11։էն. այլև պատմության վրա։

Հալոց լեզվի մեթոդիկան, հ էս ստա ս։ ոււզեւ։ հենվելով մանկա­
վարժության վրա, չի կորցնում իր ինքնուրույնությունը որսքես 
աոանձին րչիտո էթյռէն ։ ինչպես ասվեց, դիդակտիկան հեւոաւչոտում 
է այն օրինաչափությունները, որոնք վերաբերում են ոչ թե մեկ 
կամ ւ)'ի քանի, ալլ րոլոր ։ռոս։ր կան երի ուսուցմանը։ Մինչդեռ 
մայրենի թ՛ ղվի մեթոդիկան րացա հւ։ւյտոլմ է մանկավարժական 
դործունեոլթլան մի ուրույն, առանձնակի ոլորտի' մսւյրենի լեզվի 
ուսուցման օրինաչափությունները։ Ուստի նա աոանձին մանկա­
վարժական դի տ ա կ ար դ է։

Օրենքները, որ արտահայտում են ի րա կան ոլթյան երևույթ­
ների ա մ են ա է ա կ ան փ ո ի։ կ։։։ պա կցո ւթ յ ո ւնն հ ր ը, լինում են հատուկ 
կամ մտսնտվռր, ընդհանուր և համընդհանուր: և՛ ւ, տ որում, հա­
տուկ օրենքները վերարերոլմ են երևույթների փոքր, ընդհանուր 
օրենքները' նրանց համեմաէոարար մեծ հ ա մ ա խ մ ր I։ րին ։ Համընդ­
հանուր օրենքները ունեն ավելի լայն ընդդրկոլմլ Դրանք րնոլ- 
թյան, հասարակության և մարդկային մտածողության ընդհան­
րական օրենքներն են, մատերիալիստական դիալեկտիկայի օրենք­
ները,

Ուսուցման օր ին աչւռփւււթյ ուններ ը, որոնք հետազոտում է 
դ 1։դսւկտիկան, ավելի մուո են ընդհանուր օրենքներին։ Դրանք կոչ­
վում են դիդակտիկական օրինաչափություններ:

Ինչպես լուրա քանչյուր դպրոցական առարկայի , այնպես էլ 
հայոց լեզվի դասընթացի ուռուցման ընթացք։։։ մ դի դ ս։ կ տ ի կ ա կան 
օ ր ին աչալի ո I թ յո ւնն ե ր ը կիրառվում են յուրովի։ թացի դրանից, 
մայրենի լեզվի ու ււուցման ընթացքում դործոլմ են նաև այնպիսի 
օրինաչափություններ, որոնք հատուկ են միմիայն նրան։ Երկու 
դեպքում էլ մայրենի լեզվի ուսուցման օրինաչափությունները տար­
բերվում են դիդակտիկական օրինաչափություններից։ Ս այրենի
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l'"l'H'> ինչպես նաև յարարւււնշյար առարկայի, ուսաւյման օրինա- 
շտ վւ ա թյանն երր, ո րոնր հարաւք են մ ա սնավոր, հատուկ օրենը֊ 
ներ/ւն, կււշվամ են մեթււղու կտն օր ին աչափա թ յուննե ր ։

I Լ յ II11/ ի ս it վ, ղի ղ ա կ ա ի կ ա կ ա ն օր ի ն ա լա վւ n ւ թ յ անն ե րր '//՚ր ա ր ե ֊ 
րում են րո/որ առարկաների, իսկ մեթողական օրինաչսււիաքք/ան֊
ն ե ր ր՝ միմիայն մեկ ղաւ/րնթտղի աաւսյմանր:

Հա/այ /եղվի ղ պ ր it y ա կսւն ղաորնթաyի հիմն ա իւ ա րի ս իւ ր հան֊ 
ղիստնոլմ I, Ն ա li լ1> <|i[ Ui pin fill I |’J n llip, հատկապես քայռւյ /եղվի 
ղի in ա կ ան աեսաթյանրւ եվ իրոր, հտյոր /եղվի ղպրո y ա կան ղաս֊
րնթայյի 110/11/1 րամիններր' հնշյան ա ր ան ա թ յ ան ր, րաււաղի աաթյա֊ 
նր, ձև արանաթյանն ա շարահյաաււթյունր , ամենայն if ան/ւա֊ 
մ ա օն ա/■) յամ ր չարա գրվում են հաար /եղվի ղիաական աեսա/)յան
մեշւ Ուաոի if ե/1 u ղ/ւ կ ան հшյny /եղվի ղա սրնթտyի րովանղակոլ- 
թ/անր, կ ա օ ա y վա ւ) րր, աի/liiyf ան հիմանրնե/ւր, հեթալներն ա
ձևերը սահմանելիս հենվում Լ հայո՛ղ /եղվի ղիաական տեսության
վր ա ւ

Հայող /եղվի ղւղրսy սւ կան ղա սրնթա y ր րովանղակամ կ գի֊ 
տական ր/>ր ական արք յան միայն ա մ ենաղլ/սավոր հիմանրնե/ւր,
աշակերտների աարիրին ա ղարղարնան ւ) ակարղա կին հաւ)ապա֊ 
տաս/սան ղիւոելիրներ։ Ուստի եթե ղիաական քերականությանը 
հեաա ։/ս ա ում կ /եղվի գուրգուրման օրենբներր, ապա Կայսր /եղվի 
մեթա/իք/ան հետաղոաամ կ այղ /եղվի ղպրււղական ղասրնթարի 
ասոււյման օրինաչաւիաթյանն I։րր ։ Կարճ' մեկր ղիաաթյան կ /եղ­
վի, մյասր' նրա աօարման մասին։ Ուստի հայ՛՛ր /եղվի մեթււ֊ 
ղիկօ՚ն ււրրան կ[ սերտորեն կապված ւինի /եղվի տեսության հետ, 
նրան միանալ քլաւք մի ճյաղր ղառնալ շ/։ կարող, ինչպես ւ//րն ֊
ղում կին լե ղվարան - մեթալի ստներ ր ։

Ա՛ այրեն ի /եղվի մեթողիկայի համար ղիաական կռվան կ նաև 
հ II <]!> |!>’1 (ւ II լ|1 | ո ւն|1, մա սն ա վորա պ ե ս մա ն կ ա վարմա կ ուն հո դերան ա֊ 
թյանր, որն ասամնասիրում կ աշակերտի, իրրև սովորողի նե­
րաշխարհի վւուիււիւման, ասարման րնթարրամ նրա կալմիր ղի֊ 
աևլիրների, ունակությունների ու հ մ տ ությռւնն ե ր ի հաստատուն 
յարարման, նրա խոսբի և մարի ւիոխկ ապակղված ղարղարման 
հոգեբանական հ իմունրներ ր։ Բարի ղ1"“նիր, մ ան կա վարմտկ ան 
հււղերանությոլնր նշում կ նաև ուաւլրչի' սրպեււ սլսու ւյանողի, անձ֊
նավորության և գործունեության բնորոշ կողմերր, նրա րնդհա֊
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հուր մտ ւււհ որի ւլոնի ընդլայնման, մասնագիտական ւդ ա տ րւււ ս տ Ո Լ^ 
թյԱՈւ և. մանկավարժական վարպետության րարձրսւրմսւն հողե֊ 
րանա կան հենակետերն ու նախադրյալներ/:: Ս.յդ ամենի շնորհիվ 
հ ո դ եըսւն ու թ յ ոլնը ոչ միայն դաոնում Է մասնավոր մեթոդիկա­
ների հասաատուն ն եր ակր, այլև խթանում է, ազդակում նրանը' 
ււ ր պ ե ս դ ի տ ա կ ա ր դ ե ր ի դ ա ր դ ար ո լ է)' ր:

Հոդ երանությանը կարևոր նշանակություն անի մ անաւ/անդ 
աշակերտների կողմիդ մայրենի չեդվի քերականական, ոլդղա դ ր ա - 
կան և աղ դա խոս ակ ան կ ան ոնն ե ր ի տ ի ր ա պ Լ տ մ ան ք նրանը իա ոքի 
և ւէ տ ա ծսդության ան ուրդել դար դարման համար: նա լալն հնա- 
['“'վո/՚ություննեը է ընձեռուէի մայրենի լնղվի ուս ար չին' ճիշտ 
դ ա ղ ա էի ա ր կ ա դ մ ե լ ո լ ա շ ա կ ե ր տ ն ե ր ի հոդ ե կ ա ն ա ո ա ն ձ ն ա հ ա տ կու- 
թյանների, մայրենի /եդվի ն կ ու տ մ տ մ ր ան եր ած հետաքրքրություն֊ 
ների, հակաւէների ա. ձիրքերի ւ! ա սին և միաժամանակ Ու էլին եր 
դ տն ե լ ո լ դրանր ա ո ա վելա դ ույն դ տ ր դ արմ ան համար:

Ահա հ են ր դա կ պատճաէւր, որ 9*. էդիլյանը իր «Հայոր 
Լ^հվի մեթո դի կ տ» - ո լ ւ? ւ? այրենի [հղվի ա ս արման հարդերը մեկ- 
նարանե/իո հ են ւ) ո լ ւք է ոչ միայն մ ան կաւէարժաթյան ա լ և դ ւ/ա ֊ 
ըա նությտն, այլե հո դերտ ն ության ւ[րա:

Ւ դեպ, որոշ լհդվէոըաննե ր ն ա յն պ և ււ հ են ւ/ ա ւք են հ ո դ ե րա ֊ 
ևէո թյ ա և 'I/1 ա և 111 յ ն 7111Ր & ն ո 1'? ՀI* I’1114 ա ^ Ո1 թյ111 ն 7 Ւ տ 111 4 ա ն 4,լ ‘Լ ա ” 
նըւ Ուստի ն ր տն ր ուղղությունը կոչվում 4 հ ո դերանտկան քերա­
կանության: ևնչպ ե ս նշվեր, հույ իրականություն ժեջ այդ ա դ լյ ա ֊ 
թյուն աւ?ենախոշոր դեմքը Ս . Աըեզյանն կ:

Ս'ա լրենի չեղվի մեթոդիկան ս ե ր տ ո ր են կապվաւ^ կ ն ու և արա- 
ւքսւ յ՝ ա ն ո ւ թյ ս։ ն հե տ:

Տրւոմարանւււթյա նր ո ւսււլւ?նասիրա մ կ մտածողություն, իոկ 
քերականությունը' [եդվի օրենքները: Լեզուն և ւ? տ ու ծ ողության ր 
ան կ ա պ տ ե լի ո ր են կապւէած են ւէիմյանր հետ: Նրանր միասնու­
թյան հիման վրա սերտ ւի ոխկ ա պ տ կր ո ւթյ ո ւն կ ոտ եղձ վոււ^ տրա- 
մաըանության և քերականության միջև: Սակայն չեղվի և մտա­
ծողության միւոոնության մեջ հանդեււ կ դաչիս նրանր ոչ միայն 
ընդհանրության/:, այչև տ ու րըե ր ութ յ անը: Ուստի քերականության 
և արտմսէըանությսւն ւի ոիւկա պա կրու թ յան ր չի վհրարնոււ? նրանր, 
Ո ր Ո/ ե ււ դ ի տ ու կ ա ր դերի, յ ո ւրօրին ու կ ո լ թյու նը, ա արը եր ո ւթյա նը:

Ւնչւդեո նշվեր, քերա կան ութ յան և նրւււ ուոուրժ ան ււ/ատ-
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մ ութ յահ մեջ լին III մ է մի շրջան, երր նրանը մ ի ա ււն ութ յան ր
վերսւծ վա մ է նույնության, անունովում են քերականական ըմրըո- 
հումների և արամաբանական հա и կ աըաթյ անն երի տ սանձնտհսւտ֊ 
կո I թէ ոլններր։ Այդ կերպ աոտջանոլմ է տրամաբանական ազդու֊ 
թձ՚՚^Դ' "I միայն քերականության, այլև նրա ուսուցման բնադա- 
վաոում։ /'ր յալոր թերություններով հանդերձ՝ տրամաբանական 
ուղղությանը դար դարն ու մ է մի շատ կարևոր ոկդբանք' լեզվի և 
մւոաձո ղա՛թ յան միասնության դրույթը, որբ նրա ամենակարևոր ար֊ 
մանիքն է։ Ռուս հանճարեղ մտածող Վ. 01ւ||1նս1]|ւն (1811 —1848) 
ищи աղ /եղվի քերականաթ յան իր դա սաղր քամ դրամ Լ. «Մարդը 
օժտված է իր մտքերը խոսքի կամ լեզվի միջոըով արտահայտե­
լու. ընդունակությամբ, այլ խոսքով' մարդը մտածում է և իւոսամ... 
մտտծ ո ղաթ յան վերաբերյալ ղիտաթյանը կոչվում է ։ոՐԱ1։(ս։ |»Ա1- 
նություքլ, իւոսքի կամ էն զվի մասին դիտաթյունր' 1 Լր1ս1|էսԱոէ— 
]>յուԱ»: Այնուհետ և Վ. 8ելինսկին ույդ и ահ մ ան и ւմնելւի վերաբեր­
յալ ծ ան ո թ աղր ո I թյան մեջ նշոլմ է. «թանի որ խոսքը սերտորեն 
կաւղված է մւոք|ւ հետ, ուստի, քերականությանը սերտ փոխհա- 
րաբերաի} լան մեջ է գտնվում տ ր ա մ Ш բան ութ յան հետ և հեն վ ոււ) 
նրա վրտո^ւ

Ակդբամ /այն տարածում աներ ձևական տրամաբանաթյ ա֊ 
նը: Հեւոադտյում մարքս-լեն ին յան ղիտաթյան շնորհիվ տրամա­
բանությունը դա ր ղան ամ է, վե ր ա կալլոււյվոլմւ Ա՛յդ կերպ ստեղծ­
վում 1; դիալեկտիկական տրամաբանությանը։ Դրա հետ մ իա и ին 
ւդարղորոշ են դաոնամ քերականության և տրամաբանության հե­
տազոտության ո լւ։ ր ան ե ր ր, նրանը ընզհտնր ությունն ու տարբերու­
թյունը։ Դա միաժամանակ հնարավորության ( ընձեռում էեղվի 
մեթոդիկան ավելի հաստատապես խարսխելու դիալեկտիկական 
տրամաբանության վըտ՝ որպես իր ընդհանուր մեթոդաբանական 

հիմքի։
Հայող էեղվի մեթոդիկան, որպես դիտոլթյան, անի իր հե­

տազոտության մեթոդները, որոնք շարքին են պատկանում քերա­
կան ա կան - մ ե թ и դա կան դրական ոլթյան, ա րխիվային նյութերի ու 
դպրոցական փաստաթղթերի ուսումնասիրումը, դիտումը, զրմւ֊ 

у աուրումն ա. հարу ա տրոլմը, գիտափորձը և այլն։

1 В. Г. Белинский, Полное собр. соч., т. 2, Москва, 1953, стр. 579.



1'նչպես տեսանք, անցյալից՝ դեռ 5-րղ դարից, հայոց լեզվի 
1ւ նրա ուսուցման վերաբերյալ մնացել է հարուստ մեթոդւսկան- 
քերա կան ակ ան ժա սան դո ւթյ ուն՝ դա սա զրցեր, ծրադրեր, ուղեցույց­
ներ, մենազրությՈէննհր և այլն։ Այղ ամենր շատ արժեքավոր են, 
որովհետև ոչ միայն պարզ պատկերացում են տալիս հայոց լեզվի 
ասացման սլատմական Ոէղրնթացի մ։։ւ։ւ/ւն, այլև օժանդակում են 
նրա բարելավման արդի հարցերի լուծմանը։ Այնուհետև հենց այժմ 
հրաւդարակ են զուլիս ահա դին թվով մանր ու մեծ աշիւատոլ- 
թյուններ, որոնցում լուսաբանվում են հայոց լեզվի մեթոդիկայի, 
նրա դիտական տեսության հարցերր և առաջարկներ արվում հայոց 
ւեզվի արզասավոր ուսուցման վերաբերյալ։ Ուստի թե անցյալի 
և թե' ներկայի մեթոդական-քերականական դրականության ու- 
ԱՈւմնասիրումդ հայոց լեզվի մեթոդիկայի, որպես զիտ II ւթյան,
հետաղռտոլթյան հիմնական եղանակներից մեկն Լ ւ

Արխիվներում պահպանվում են նաև հայոց լեզվի ուռուցման վե­
րաբերյալ որոշումներ, հրահան դներ, նախադրեր, մեթոզիստ- 
մանկավարժներից մնացած ձեռա դիր նյութեր և այլն։ Իսկ զըլ։լ- 
րոցներում պահվում են ուսումնական առարկաների, դրանց թվում 
նաև հայոց լեզվի ուսուցման մասին մի շարք փաստաթղթեր։ 
Հայոց լեզվի ուսուցմանը վերաբերող փաստաթղթերից առանձնա­
պես կարևոր են արտադասարանային խմբակի ծ րա դրերլ։, օրա­
գրերը, թերթերն ու ալմանախները, ուսուցիչների առարկայական 
հանձնաժողովների նիստերի աըձանադրությոլննեըը, ուսումնա­
կան նյութերի պլանավորումները, դասալսումների քննարկումները, 
տեսական-մեթոդական հաղոր դումն I։ րն ու զեկուցումները և այլն; 
Այսպիսով արխիվային նյութերի և դպրոցական փաստաթղթերի 
ուսումնասիրումդ, որպես հայոց լեզվի մ եթոդիկայի հետազոտու­
թյան եղանակ, նույնպես կարևոր է, օգտակար։

Հայոց ւեղվի մեթոդիկայի հետազոտության եղանակների շար­
քում իր ուրույն տեղն ունի դիտման մեթոդդ, իհարկե, ոչ թե նեղ, 
այլ ամենալայն իմաստով վերցրած։ Այս մեթոդի կիրառման 
դեպքում հայոց լեզվի ուսուցումը հետազոտվում է իր բնականոն 
ընթացքի մեջ, այսինքն՝ այնպես, ինչպես որ նա տեղի է ունե­
նում իրականորեն։ Նման եղանակով ուսուցչի և աշակերտի գոր­
ծունեությունն ուսումնասիրվում է լայն ընդզրկմամբ՝ թև' դասա­
րանային, թե' տնային և թե' արտադասարանային աշխատանքի
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ընթացքում: թնդ որում, հետաղոտման մամանակ ոչ ւքքւայն ար- 
ձանւոցրվում են փաստեր, տվյալներ, ի ր ոլլոլթյոլննև ր , այլև կա­
տարվում են վերլուծումներ, ընդհանրացումներ ու մ տ ահ ան ցում - 
ներ: Բացի ղրանից, ցիտման մամանակ կատարվում են յայլա֊ 
նկարամներ, կինոնկարահանումներ, ձայնացրամն և ր և այլն, 
ոըռնբ ավելի ճիչս: պատկերացաւ} են տալիս հետացոտմտն են­
թակա հարցերի վերաըերյալ։

Հայոց լեցվի մեթոդիկայի հետաւլոտոլթյան շատ կենդանի ու 
ու արցասավոր մեթոդը ցրՈԼցատրՈւթյանն է, որը տեցի է ունե­
նալ} ուսումնա սիրողի և ուսացչի, աշակերտի, ծնալնեըի միջև: 
Զրույցի ընթացրու։} շոշտւիւէաւ} են հայոց լեցվի ուսուցման բաղ֊ 
մացան հարցեր. իւաււԼոլմ I; աշւսկեըտների առաջադիմության, 
ղասա վանղմսւն լք եթ ո դա կան եդանա կների ա. ձևերի, ծրացրեր ի ա 
ցա ս ա ղրըերի, տնային առաջադրանքների, ար տ ադ ա ււսւր ան ային ա 
արւոաղպրոցսւկտն աշխատանքների մասին և այլն: Զրուցատրու­
թյանը մոտ է հարցատրությունը, իսկ սրան' հարցաթերթային ե- 
ւլանա1|ը: Երկու ցեպքոււ} էլ է'լե տ ա ւլոտ ումը կատւսրվոււ} է հար- 
՚}երի ե դրանց լց ա տ ա ս իւ անն ե՛ր ի միջոցով։ Սւսկայն հարցատրռլւ) ը 
կսւտարվու։} է րանաւէոր, հարցաթերթային հետազոտումը' ղբա- 
վոր կերպով: թն ւլ որու։} հ ա րց աթե րթա յին մեթոդի ժամ տնակ ավե­
լի շւււտ աշակերտներ, ծնողներ և ուսուցիչներ են մասնակցաւ}, 
քան հարցատրման միջոցին։ .

Վերոհիշյալ ր"լ"Ը մեթոդներն էլ հնա բավոբություննեը են 
րնձեոոլլ} պար զելու մայրենի /եղվի իրական զո յա վիճակը և մի­
ջոցներ ձեռնարկելու նրա հետացա բարելավման համար։ 1/ակայն 
ուռուցման ընթա զքո ւ։} առաջանա/} են մի շարք այնւղիսի Հարցեր, 
որոնց լուծումը պ ւսհանջոլւ} է թե տեսսւկան և թե դործնական 
հիմնավորում։ Ահա հենց այդ նպատակին էլ ծաոայոււ} է ց]ւաա- 
։ի որձը:

Այսպես, օրինակ' հայոց լեզվից տըվաւ} են- ։}ի շարք ցրավււր . 
տշի, տտան քներ' .արտադրության, թելադրության, շարադրության' 
իրենց րաղււււ} տեսակներով ո։ տարատեսակներով հանդերձ։ Այս­
տեղից հարց է առաջանում, թե այդ ղրավոը աշխ ատ ան քներ լ։
ինչպիսի համամասնությամբ, ու հարաբերակցությամբ պետք է. 
տալ, որ շարունակեն ու լրացնեն միմյանց, կազմեն մի կուռ, 
ամըոոջական համակացդ։ Դրան կարելի է հասնել գլխ ա վո ր ա ւցե ս



դ//։/ւահետտղոտտկւոն վարձի միջոցով։ Կամ1 աշակերտների բա­
նավոր և ղրավոր իւ ։ւ ս քր թեպետ շատ սերտորեն կապված են իրար 
հետ, բայց դա/11/ան ill մ են անհամաչափորեն: Դարձյալ ղի/ոա- 
վարձով կարելի է բացահայտել Արա պատճառը և միաժամա­
նակ աղիներ նշել աշակերտների բանավոր ւ։լ ղրավոր իւ աւր ի 
ներղաշնակ դարղացման համար։ Գիտավարձով կարելի է լածել 
ավելի մեծ խնղիրներ' /աւաղել ա. ճշտել հայոց լեզվի ծրազրերն 
/11 զ/////տ ղրբերր, նրա ա./ա ty մ ան մեթոդներն ա. ձեերր, մ իջա ։ււ։/ր- 
կ///յ/// կ ան //1. ն եր ///ո ար կայ /// կ ւ//ն կ ա //լ երր և այլն ։

Մ ան կ տվաբմ in կան զիտ/աի/ւրձր առհասարակ շատ լարջ, դրժ ֊ 
վար, ծւ//նր ա պ ա///ա սի/ան///տ ա ղ/։րծ I;: 1/։// վերար/ւրամ կ կեն- 
զ///նի /)'///րղ կային կ ակնե ր ին ////վ/։ր//ղն եր ին , ա աո ի պետք կ լինի 
/// ն թ ե ր ի , ղ ե ր ծ տ մ են in ե ս ա կ 1/ քո in լ if ո լն բ ն ե ր ի y:

Ս ան կավուրմա կ ան շատ հււ/րցեր լաոարո/նվամ են ու հիմ- 
քււսվորվում նաե աոանր ղիտւաիորձի։ Անշուշտ, հալքերի նման 
լածամր հաճաիւ լինում կ ճիշտ, բայց երրեմն կլ' ոչ տյնբւ/ւն 
հիմն in վոր: 'հման ղեպրամ ղտրձյալ ղղացվոլմ կ ղիտւաիորձի կա-

1’1՛ Pt."
Վերցնենք թեկուզ in յն հարցը, թե մանկան ղ պ ր ո y տ կո/ն ա- 

//ոլմը բունի ւուորեկան հասակում պետք է սկսել։ Այղ հարբի 
շուրջ վեճեր են եղել բաղում հտ ր յո ւ ր տ մ յակնե ր շարունակ։ Այս­
պես, ղեււ վաղ միջն։/ւղարում Անս։1ւ[ւսւ (>|։ 1'1111| ւս։յ |1 ii (7-րդ զուր),
հաստատաւղես ւղնղամ կր, որ մանկան ղուբույական ուսոլմր պեաբ 
կ սկսել յոթ տարեկան/iy ոչ շառ։։ Եվ դա այն պաբզ պատճաաւվ, 
որ նա հենց այղ հաաոկամ կ հւաւան դառնամ ղպրոցական ու­
սումն սկսելու համար։ Ա. Շիրակացին իբ տեսակետը հ/ւ։քնա- 
վորել/ւլ համար դիմում կ pip Itinnfirijunlnr p»l|> օղնաթյանը, որով 
հնոլմ նշվում կին շատ նշանակալից, րտ/ռտադոլշակ ա/ւարկաներ, 
ինչպես յոթ աղբյուր, յոթ "բդի, յոթ եղբայր, յոթ պորտ, յոթ 
‘{երբ, յոթ դլի/անի դե, յոթ դլիւավոր հրեշտակներ և այլն։ Նա 
ասում կ, ռր երեխան ատամներ կ հանում յոթ ամսականում, 
իսկ ւիոի/ամ է J"P տարեկանում, ղիմանցրերբ յոթն են' երկ/ւլ 
ականջ, երկու աչք, երկու քթանցք ե բերան։ Սակայն այստեղ բանը 
"ե թե J"Pl՛ իւորհրղավռր թիվն կ> այլ այն, ռր Ա. Շիրա կացին 
քննության ենթակա հարցը լւււծելիս նկատի կ ունեցել մանկան 
մարմնական nt. հոդհկան զարմացումը։
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Ա. Շ իրակացուց հետո անցել է տասներկու պարից ավելի, բայց 
դեռ շարունակվում է վեճն այն հարցի 2'^րջ։ թե քանի տարե­
կանիդ կարելի է սկսել պպրոցսւ կանի ուսուէ)'ր: Այժմ զնա լուէ ամ­
րանում է այն տեսակետը, որ մանկան ուսումը ւպետք է սկսել 
վեց տարեկանից։ Սի քանի տարի է ինչ պիտ ափ որձ է կա տարվում 
մեզ մոտ' հայկական պպրոբներում: Ս. յ պ պիտա էի որձի ընթացքում 
ա էլանձնահա տ ո է կ ո ւշ ա պր ո լթյ ո ւն է դարձվում այն հարցին, թե 
ե ր եխան ինչպես է սովորուէ)' մ այրեն ի լեզուն ուսումը վեց տա- . 
րե կանից սկսելիս: ՝

2. ՀԱՅՈՑ ԼԵԶՎԻ ԴՊՐՈՑԱԿԱՆ ԴԱՍԸՆԹԱՑԸ

Դպրոցում կ րթա֊դա ս տ ի ա ր ս» կշտկ էսն իւն դիրն երի իրապործ- 
ման համար շատ լայն հնարավորություններ Հ ընձեռուէ) հայրենի 
լեպ ո էն։ Արպ, որոնք են այպ հնա ր ավոր ությունն ե ր ր ։

Լեզուն ողջ հասարէսկական կ յան քում կատարուէ) է անփոխա­
րինելի պեր։ Նա ոչ միայն մարպկանց հ::ւ ղոր պա կցմ ան միջոց է։ 
այլև նրանց կյանք/1 հայելիքէ։ «Լեզուն,— ասում է Խ. Աբովյա- 
նր,— անշուշտ, ամենաաւյնիվ պործ իքն է, որի միջոցով մի է) արպ 
իր ներքին հոպեվիճակն է արտահայտում այլ մարպկանց, առանց 
ոք/1 ՈՀ անհատը, ոչ Լլ մանավանպ մռպո վռւրպր ի վիճակի չԼ իր 
ւէաքերն ու զպացմ ո ւնքնև րը ավան պելու հաջորպ սերունդներին։ 
Լեզվի մեջ, ինչպես մաքուր հայելու մեջ, ցոլանոււ) է մի ազդի 
առանձնահատկությանը, նրա կուլտուրան, մինչև ան պա ւ) նրա քա­
ղաքական վիճա կր»1 ։

1 Խ. Աթովյան; Երկերի ւիակաաար ժողովածու, հ. Հ, Երևան, 19^0, Էջ 4 51 .

Մայրենի լեզվի և նրա ուսուցման Սասին խոսել է Ս. Ուշին- 
սկին, և նրա խոսքը այնքան հիմնա վո ր է ու համոզիչ, որ մինչև 
այժմ էլ մնացել է ան դերա զանցելի ։

Կ. Ուշինսկին մայրենի լեզուն համարում է ժողովրդական, 
խոսակցական լեզու։ Որպես այդպիսին մայրենի լեզուն արտա­
ցոլում է ժողովրդի բազմաբովանդակ կյանքը, նրա մեջ շունչ ու 
ոզի է առնում ամբողջ հայրենիքը։ թստ որում, մայրենի լեզվի 
մեջ կ են դան ությոլն են ստանում միտքը, հնչյունը, պատկերի են
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փոխարկվում հայրենի երկինքը, օդր, լեռներ/։, դաշտերը, դետե­
րը, լճերը, անտառները, մրրիկները, ամպրոպները, կարճ' հայ­
րենի երկրի ողջ բնաշխարհ/։: Այդ ամենի հե սւ մայրենի լեզվի մեջ 
արտացոլվում է նաե մռղռվրզի պատմական անցյալը։ Եվ իրոք, 
հասարակական կյանքի զարգացման ընթացքում սերունդները հա­
ջորդում, հերի} ադայում են միմյանց և անցնում պատմության 
խորքը։ Սակայն մայրենի լեզվի միջոցով նախորդ սերնդի դործա-
նեաթյան արդասիքները պահպանվում են և փոխանցվում հաջորդ 
սերնդին: Այդ կերպ մայրենի լեզվի ոսկի գանձարանում կուտակ­
վում են /՛ուզում սերունդների ստեղծադո/ծ մտքի ու աշխատանքի 
արդասիքները, հոգևոր հարստությունները, սովորույթները, հավա- 
աա/իքները ե այւն։ Այսպիսով մայրենի յե դուն իրար հետ է կա­
պում ժողովրդի անցյալը, ներկան ու ասրս դան։ «Ժողովրդական 
լեզվի պայծառ, վճիտ խորքում,— ասում է; Կ. Ուշին սկին,— ար­
տացոլվում է ոչ միայն հայրենի երկրի բնությունը, այլև ժողովրդի 
հոզև։։ր կյանքի ամբողջ պատմությանը)՛1 ։

՚1. Ուշինսկին այն միտքն է արտահայտում, որ մայրենի լե- 
ղան, արտացոլեր,,/ ժողովրդի կք"նքր, դառնամ կ նրա ամենա­
կարևոր գոյապայմանը: Եվ իր՛՛ք, քանի դեռ կենդանի հնչում կ 
մայրենի չեղան, ողջ է մնամ ու ապրում նաև ժողովուրդը: Ընդ­
հակառակն' երբ անշնչանա,/ կ, մեռնում է մայրենի [եղան, կ,սրբ­
վում կ ժողովրդի կյանքի թելը, կանդ կ ա՚ւնամ նրա զարկերա­
կը, հոսելով մայրենի լեզվի նկատմամբ գործադրվող բռնության 
մասին' Կ. Ուշինսկին զայրագին դրամ կ. «Չկա ավելի անտանելի 
բռնության, քան այն բռնությանը, որն աղամ կ ժողովրդից /պել 
նրա ապրած, գնացած նախնիների անհամար սերունդների ստեղ­
ծած ժառանգությունը։ Խլեցե'ք ժողովրդից ամեն ինչ, նա ամեն 
բան կարող կ վերադարձներ սակայն խլեցե՜ք լեզուն, և նա այլևս 
այն չի ստեղծի. ժողովուրդը կարող է ստեղծել նայնիսկ նոր 
հայրենիք, բայց լե զա' երբեք, մահանում է լեզուն ժողովրդի շար- 
թերին, մահանամ է և մ ողով/ււր ղր»~։

Հայոց լեզուն աշխարհի հնադայն լեզուներից կ, Նա դարեր

1 >1. Գ. 11^|ւ1'ւս1յի, Մանկավարժական ընտիր երկեր, հ. 2, Երևան, 135», Էջ 

004,
2 Կ. Ղ. Ուշ|։նսկի, Մանկավարժական ընտիր երկեր, հ. 5, կջ 005։
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շարունակ ձղ/>/ է ՈԼ միայն մ իջմա րդկ ային հաղորդակցման Մի­
ջոց, այլև հայ ժողովրցի ինքնադոյոլթյան , աշխատանքի ու. պայ­
քարի ամենահղոր ղենքր: Հայ ժողովարդր նրա շնորհիվ ցիմացևլ 
է բաղամ փորձությունների, օրհաււական պահերի, աշխարհացունց 
մրրիկների ու փոթորիկների և միաժամանակ պահպանել ու աոտշ 
է մղել իր մշակույթ/։' ցիտությանր, արվեսար, դպրություն/։, կրր- 
թյունր և այլն: Հայոց լեցվի այդ կենարար, հզոր աժ ր շատ լավ 
պատ կ.ե րել է անվանի բան ա ստեղձուհի Սի/վա եապատիկյանր' 
իր «Խոոք իմ որդան)) ոտանավորում.

— Էսխր, որցխս. սլասւցամ որպես, 
Սիրող քո մոր խոսքը սրտանց, 
Այսօրվանից հանձնում եմ քեզ 
Հայոց լեզուն հազարացանձ:

. Սարել 1; նա, հանց աս աղա լույս, 
երկին ք՛ները ժամանակի,

Հ Շաոաշել I, խռովահույզ
Սլացքի հետ հայկյան նետի: •

եվ Մեսրոս|ի սուրը հանհարով
Դարձել I; ցիր ու մազաղաթ. 
Դարձել է հույս, ղարձել ղուշ, 
Պահել երթը մեր անաղարտ...

Նրանով 1; մրմնջացել .
Հայ ս|ւսնղուխտը վերքն իր սրտի. 
Նրանով է որոտացել
•|ւս|ի երգն իմ ժողովրղի:.

Մայրենի լեցուն անի ոչ միայն հաոարակական , այլև կրթտ- 
դաստիարակչական շատ կարևոր նշանակության։ երեխան, սովո- 
րե/ով մայրենի լեցուն, ճանաչում է շրջապատի կյանք/։, սնվում է 
հսդե ւցես ու բա ր ո րւ։ պես ։ ե. Ուշինսկ ին նշաւ) է, որ երեխան լեցվի 
միջոցով միայն պատահական հնչյուններ չի սովորում, այլ հո- 
ցևոր կյանք և աժ I; րմպամ մայ/ւական կրձքից։ Մայրենի լե­
զուն երեխային բացատրում է բնությունն այնպեււ, ինչպես չի 

140 ,



կարող բացատրել ոչ մ[է բնախույղ։ հա ծանոթացնում է երեխային 
/'I' շրջապատի մարդկանց բնավորությանը, նրանց ւղաամությանն 
ււլ ձգտումներին, ինչպես չ/ւ կարող ծանոթացնել ոչ մ/ւ պատմա֊ 
րան: Մ ա էրեն ի լեզուն երեխայի առաջ բտց է անում մողովրդա֊ 
կան հավատալիքներն ու սաեղծազործություններն այնպես, ինչ֊ 
լզես չի կարող անել ոչ մ ի դեղս։ դետ։ Վերջապես, մայրեն/ւ լեղհւն 
տալիս է այնպիսի արամարանական հասկացություններ և փիլի֊ 
սռփայական ըմբռնումներ, որոնբ ՝ երեխային չ/ւ կարող հասկաց­
նել, հաղորդել ոչ մի փիլիսոփա։

Այսւղիսսվ, ասում Է 11. Ուշինսկին, այդ զարմանալի մանկա­
վարժը՝ մայրենի լեզուն, ոչ միայն սովորեցնում է շատ բան, այլև 
սովորեցնում I; զարման աւիորեն դյուրին, մի տեսակ հեշտացնող 
եզան ակ ով։ Մենք! ուզում են ր երեխային հաղորդել նրան ան ծ ա ■ 
նոթ հինդ-վեց անուն, յոթ-ոլթ օտար բաո, երկսլ֊եըեք նոր հաս­
կացություն, մի բանի բարդ դեպք, բայց դա զղա լի ջանք է պա֊ 
հանջսլլք մեզանից, մանավանդ' երեխայից։ Նա մեկ սերտում է, 
քեկ էլ նորից մոռանում, Եվ եթե հաղորդվող հա ս կացությոլնն ե - 

/՛Լ՛ 1>1ղ 111։ 2ատ վերացական են, բովանդակում' են տբամաբանա. 
կան կամ բերականական նրբություններ, ապա դրանք երեխան 
չի կարողանում յուրացնել։ Մինչդեռ գործնականում մայրենի լեզ­
վի միջոցով նա հեշտ ու աղատ կերպով օգտվում է հենց նույն 
նրբություններից, Որոնք նրան բացատրելու համար մենք զուր 
ջանքեր ենք թափում, Ե ։Է այդ ամենը նա սովորում է ոչ միայն 
հեշտ „ւ աղատ կերպով, այլ կարճ ժամանակամիջոցում,

՜ Երեխան մայրենի լեզուն դործնա կ ան ո ր են սովորով է մե­
ծերից, հատկապես իր անմիջական շրջապատում եղած մարդ­
կանցից, Կ. Ուշինսկու արտահայտությամբ' մանկան ծնողները, 
հարազատներն ու բարեկամները, կարճ' ընտանիքը, նրա առաջին 

ուսս լցիչն են ^առնում։
Սակայն երեխան իր առաջին ուսուցչից մայրենի յեղուն սովո­

րում I; գլխավորապես ընդօրինակման, նմանողության միջոցով, 
կիսաղիտտկցորեն և նույնիսկ անգիտակցաբար, Ուստի նախա- 
ղրպրոցական հասակում նա թեպետ յուրացնում է ահագին թվով 
բառաձևեր, բա սակա սլակցություննեը, նախա դա ս„լթյուննեբ, կա- 
րոզանոլմ է բառերը թեքեյ, հոլովել ոԼ խոնարհել, բայց չիմանա­
լով, չ՚ւ1՚տտ11է)1Ղ"։Լ գ1'ան9 ‘"""‘յհ Ւմաստն ոլ նշանակությունը,
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կատարում կ սխալներ։ Մինչդեռ դպրոցում երեխան քերա կան ա* 
կան կանոնների հաստատուն յուր ար մ ան շն որ հի վ մ այր են ի լեզվին 
տ ի ր ա է զ ե էք/ ո է. մ է դ ի տ ա կց որ ե ն ։

Սակայն դպրոցում մայրենի լեզվի ուսուցումը պետք 4 ա սլ ա - 
Հովի ոչ միայն քերականական կանոնն ե րի հաստասրուն յուրա­
ցում ր, այլև աշակերտների խոսքի ր ուղմսւ կողման ի զարդարումն 
ու մտահորիզոնի րն դ լայնո լմր : Սարի դքւանից, մ այրենի լեզվի 
ուսոէցոէմր ..աշակերտների մեք պետք է ձևավորի վեհ զաղափար- 
ներ և լա վ ա դսէ յն հատկություններ։

Աշակ ե րտնե ր ր դպրո ր տ կան բոլոր ա ո րսր կան և ր ր ս ո վոր ո լէ) են 
մայրենի [ե ղվո վ։ Են քնին հա ս կւսն աքի կ, որ նրանք որքան լավ 
տիրապեւոեն րէ այրեն ի լեզվին, այնքան բյուրին ու արտդ կսո­
վորեն էքյուս աուսրկաներր։ Հ՛ետ եւս բար, մայրենի լեզուն ունի համ­
ընդհանուր նշանակություն։ Սէսկայն մյուս առարկաները ան տ ար­
բեր չեն մայրենի լեզվի նկատմաւէր: թնդհա կ աոակն, նրանք Էլ 
իրենց հերթին նպաստում են մայրենի լեզվի ր աղմտ կ ո դե ան ի 
ո լռ ո ւմն ա է/իր էք ս/ նը ։

Ե. Ուշին սկոլ հ ա մ ո զմտ մխ լքա յրեն ի լեզվի ուսուցումը ավելի 
շնորհ ա կ ալ ու դժվարին զոր ծ է, քան լեզվի դիտական հետա­
զոտումը։ Ս. Ուշին սկին իր միտքն ավելի շեշտակի դարձն ելու հա­
ւք ա ր «Մայրենի լեզու)) վերտառությամբ աշխատության հենց ըս- 
կք1 ՂԲոլմ, որպես րնաըան, դնում է գերմանացի նշանավոր ԳբոԳ 
և մանկավարժ Ժ’ան Պոլի (176'3 —1825) հետևյալ խոսքերը. «Լեզ­
վի ուսուցում ր շատ ավելի բարձր գործ կ, քուն լեզվի հետազո­
տումը։ Եվ այն ամբողջ փաոքր, որ բաժին կ ընկնում ն ին լեզու­
ներին' իբրև կբթի 1 ^իշ՚՚Սի։ կրկնակի ան դա էք պա տ կան ում Լ հայ­
րենի լ ե զ վին, որն ավելի ճիշտ կլիներ անվանել լե դուն երի մայրկէ

Սյսպիսռվ, մայրենի լեզուն, իրոք որ, շատ րոյն հնարավո­
րություններ ո էնի խորհրդային դպր՚՚րի կրխա֊դաստիարակչական 
խնդիրների իրականացման համար։

Արդ, որո՞նք են հա յոր {եղվի դպրոցական դա սրնթարի աոանձ֊ 
նահատակ խնդիրները։

Հա {էրց լեզվի դ պր ոց ա կ ա ն դա ս ր նթա ցում ն ս/ խ ա որ ե ովրր լէք Լ 
հնչյունաբանական, բառագիտական, ձևաբանական, շարահյուսա­
կան դ ի տ ե լիքն ե ր ի և ուղղա զրսւկան ո է կ և տա դրա կ ան կան ոնն երի 
մի ամբողջ համակարգի ուսուցում։ էքնդ որում, աշակերտներին այդ
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դիս: ելիքն երն ու կանոնն երր հարկավոր Հ ս ո վոր հցն ե լ, յուրացնել 
։ոալ այնպես, որ նրանք հ ա ս տ տ տ ա պ՚ե ււ տիրապետեն հայոց լեզ­
վին, զաոնան լիովին ղրազեու այդ րաոի ամենալայն իմասաով, 
համակողմանիորեն պ սէ տրա ս։ովեն հեաադա ուոոլմնաոու^  յան և 
աշիէաա անքային ղործ ան ե ութ յան համ ալ։։ Դրա հ ե ա միաժամա­
նակ աշակերտների մեջ պետք I; ձևավորել վեհ գաղափարներ ու 
լավագույն հատկություններ, նրանց դաստիարակել խորհրդային 
հայրենիքին անհուն նվիրվածության ողով:

Այնուհետև հայոց լեզվի ուսուցումր պետք է ապահովի աշա­
կերտների խոսքի ղտրդացոււքր: և ա պեսէք է ղարդացնի նաև ա֊ 
շսւկերտնևրի արա մարան ական մտա ծ ոէլությոլնր , դա աելէէլ, վեր֊ 
/ած ելա., համադրևլու, րազդա ա ե լու , ևղրահւսնդե յու կարողություն֊ 
ներր, հարստացնի աշխարհի վերաբերյալ նրանց պատկերացում֊ 
ներն ու տ եղե կությունն երրւ

Այսպես, ուրեմն' հայոց լեզվի դպրոցական դասընթացի իւըն- 
դիրներն են' աշակերտների լեզվական կրթության և գաղափարա­
կան դաստիարակության ապահովումը, նրանց խոսքի դարցա- 
ցուլքն ու ընդհանուր մտահորիզոնի ընդլայնումը:

Հայոց լեզուն ուսուցանվում է միջնակարղ ղ՚դրքւցի դրեթե 
բոլոր դ ա ս ա ր ա ն ն եր ո ւ մ:

ՅաՀր' /—3~1՚դ դասարաններում, ոլսոլցանվոլմ I, հայոց լեզվի 
տարրէՈկան դասրնթացր, որն ունի երկու հիմն ա կ ան բաժ ինն ե ր' 
ընթերցանություն և քերականություն' խոսքի զարդարման պա­
հանջներով հանդերձ: Ընթերցանության բաժինք բովանդակում կ 
զլխավոբապես գեղարվեստական խոսքի նմուշներ, դրական նյու­
թեր: Ուստի այդ բաժինն ր ստ էության իրենից ներկայացնում է 
դրականություն, րնթե րցան ութ յունր նրա պայմանական անունն 
է: Ո նրա կան ութ յան բաժինն րնղղրկոլմ է նախադիտելիքներ 
1-ին դասարան/:, իսկ տարրական դիտելիքներ' 2—,3 - ր դ դասա­
րաններ/: համար: Հետևաբար այս բաժինն էլ ճիշտ կլինի անվանել 
։ո էս րրա կ ան քերակ ա նություն:

/•ին դասարանում նախադիտելիքներ են հաղորդվում հրեշ- 
յունի, տաոի, վանկի, ըաոի և նախադասության վերաբերյալ: Այղ 
հիման վրա 2-րդ դասարանում աարրսւկան դիտելիքներ են ավանդ­
վում ն ախադա ս ության, նրա դլխավո ր և երկրսր դա կան անդամ֊ 
ների, բառակազմության, իսկ գործնական ծանոթություն' պատ-
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մոգական, հարցական, հրամայական և բացականչական նախա­
դասությունների վերաբերյալ: 3-րդ դասարանում, թարմացվելով 
ու ամրակայվելով առաջուց հաղորդված աեղեկո,թյոլններր, տար֊ 
րական դիտելի բներ են ուսուցանվում /դարդ հա:/աո սա, /դարդ 
րնդարձակ, բարդ նախադասությունների, արիշի ուղղակի ի/ա/րի, 
կոչականի, խա/բի մասերի' դոյական անվան, ածական անվան, 
թվական անվան, դերանվան, բայի, շս/ղկսոդի և ձայնարկության

վերաբերյալ։
1'՝ացի դրանից, յուրաբանչյար դասարանս/մ կատարվում են 

խռսբի դա ր դացմս/ն պահանջներ ե. ուսուցանվում //ւ/լղա դրա կան 
//։. կ ե տ ա դրա կ ///ն կ ան //նն եր ։

Հայոց թ՚ղվի տարրական դասլ/նթ///ցի ոլսւէւց//լմր հիմը կ 
ստեղծում 4 — 8֊րդ դա սարյսննևրոլմ երկու ա սանձին, բայց միմ­
յանց հետ սերտորեն կապված առարկաների դասավանդման հա­
մար: թնդ որում, նրա ցնթ ե բցան ո ւ թ յան բաւ/նի հիման վրա //լ֊ 
սուցանվում կ դրականության հ////)՛///////ս/, իսկ բերակ անության 
բաժնի հիման վրա' հայոց լեղվի հ ա մ ա կա րդված դասչ/նթաց:

I’ դեպ, հայոց չեղվի հ ա մ ա կ ա րդ/էած դասրնթ/սցր 1///, //ր բո­
վանդակում կ հայոց [եղվի թե' հնչյ/ւլն///բանո/թյ//լնն ու բս/ռադի֊ 
տ // լթ յո ւնբ և թե' ձեռ/բան ո լ թ լ ո լնն ու շաբա հյ//լսությունբ, կարելի 
կ կոչել բ ե բ ա կ ան ո ւթյռւն, ինչպես այդ ս/րվո/մ կր հն//ւմ։ Մ. Աթ1։1լ- 
Ոս1'ղ| (18(/5—1.944) խոսել//վ այն մասին, //ր / ե դվա բան//ւթյան 
հիմնական բաժիններն են հնչյուն աբանությ//ւնբ, իմաստ/սբանոլ֊ 
թ{Ալն բ, ստ//լդաբան//լթյռլնր, ձև աբս/ն ռլթ յ//լնբ, շարահյո։ ս ութ լուն բ 
և բա ռաբան//ւթ յո ւնբ, դբոլժ կ. « կհդվա բ ան//1 թյ ան խիշված բա­
ժինն եբից ձևաբանությունն ու շաբահյ//1////լթյունբ միասին սռվռ- 
բարաբ կոչվում են բ ե բ ա կ ան/։ լթ յ ո/։ ւն: Այդ տեբմինբ, սակայն, դ//բ- 
ձածոլմ են նաև ավելի լայն իմաստով' մևջն ////լնելով նւսև ա/ւա֊ 
ջին եբեբ բ///ժիննեբբ, //բ//վհ ե ս/1/ անհնարին կ թ՚դվի խնչյուններն 
//ւս//լմնա//իլ։ ե լ բ ա սաձևեբ  ից , բառերի ն շ սմւ ս/կ ո լ ի4 յո ւն ից ///. բաո/ս- 
կտդմ//ւթ (//ւնից ան1լաիւ, ինչպես և ձև աբս/նռւքձյ ռւնն //լ շ ս/բ ախ յ//ւ- 
ս//ւթյ//:նբ կաբելի չկ ռւ սոլ.մնասիբել մյռւսնեբից անկս/իւ: կ/////
այւ/մ, ռլբեմն, բե բա կ///ն//1 թ յ//ւնն իբ մեջ ա մ/ի///ի/։ ւ մ կ լեդվի /։ւ- 
ւ/ռլմնւս սիբռ ւթյան դբեթե բոլոբ բաժիննեբբ/մ։

I Մ. ԱթԼւլյան, Հայոց լեզվի տես ուի յուն, Եյւևան, 1965, Էջ 62։
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Ի՞նչ է բովանդակում միջին դասարանների հայոց լեզվի դաս֊ 
ընթսւցր կամ քերականությունը։

'1'1"1 դասարանում ոլւ։ ո ։ ց ան վոլմ են նախադասության, էնշյոլ֊ 
նարանաթյան և րառս։ ղի։ո ո։թյուն' ուղղադրական և կետադրական 
կանոնների հետ միւս սին։ ՛նախադասության վերաբերյալ ղիսւե- 
! ի բներ տրվում են թարմացման, ամրակայման ու խորացման 
կարդա/, հայոց լեզվի դասրնթացի մյուս բաժինների, հատկապես 
ձևս։ բան աթյան համար հաստատուն շարահյուսական հիմք ըս- 
III ե դ ծ I։ յա ն ւդ ա տ ա կ ո վ :

5-րդ դասարանում նախատեսվում կ անցն ել դո յա կան ր, ածա­
կանք, թվա կանք, դերանանր, 6֊րդ դասարանում' րայր, մ ա կրա­
յէ՛ > 7'1"1 դասս՚րս՚նւււմ' կաւդր, շտղկաւդր, եղանս։կավորող բառերը, 
ձայնարկություն/։, պարդ նախադասությունը, 8-րդ դասարանում' 
բարդ նս։ի։ո։ դա/։։։ւթյ/։ւնր: Ի ա ց ի դրտնից, նաի։ա։ոե ւ։վոււ) է ե)-րդ 
ղա սարանամ ավանդել Հակիրճ ։ո ե դե կ ությ ր։ ւննե ր >այոց լեզվի 
տեսութլան, պատմության և գործնական ոճաբանության վերտբեր-

յ՚՚՚ւ1
Հայււց լեզվի դա սրնթացր բովանդակում է ։։չ միայն գիտե­

լիքներ, այլև ունակություններ և հմտություններ։
Գիտելիքն երբ հայոց լեզվի վերաբերյալ դիտության ամենա֊ 

դլ/սավոր հիմււլնքներն են, այն լեզվական իրակությունների, հա։ւ- 
կացոլթյունների, կանոնների ու օրենքների ամ՛բողջությունը, որ 
աշտկերտներր լուրացնր/լմ են ուսուցման ընթացքում։

Գիտելիքների հետ սերտորեն կապված են ունակություններն 
ու հմտությունները, որոնք նրանց ձեռքբերման ու դործնական կի­
րառմ՛ան համար կատարվող գործ ող։։ ւթ յ >։ւնն ե ր ի կ ե րպերն են, եղա­
նակները։ Ունակությանը արադ, ստույգ ու գիտակցական գործո­
ղության, ի։։կ հմտությանը' ա վ։ո ո մ ա տ ս։ ց վո։ ծ , ինքնաբերական 
դո ր ծ ։։ դ ա թ (ւ։։ն եղանակն է։ թառ որում, ունակությունը կատարե­
լագործվելով' փոխարկվում կ հմտության, Սակայն հմտությունն 
կլ, նախորդելով ունակության, իր հերթին նպաստում կ նրա կա- 
տ ար հլ ա դ//ր ժ մ ա հր ։

Թհ ո է ն ակաթյունները և թե' հմտությունները մշակվում են 
ու կատարելա դւ։րծվում վարժությունների միջոցով։ ե). յդ կերպ, 
օրինակ' նախ ձեռք կ բերվում ուղղագրական ւ։ւ կետադրական 
ունակություն. ասրս դա փոխարկվում կ գրագիտական, շարա-
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դրական հմտության: համ սկզբում մշակվում է վարմ, սահուն, 
ոտս։ լդ կարդալու հմտություն, իսկ հետս ղեղեցիկ ընթերցման 
ռւնակության։

Առհասարակ IIլսումնւսկան ծ րտ դրերը, ղրանց հսւ մ' էս պ սւ տ ա ս ֊ 
իւսւն նան. դասւսդրբերը կազմվում 1։ն տարրեր, ղ/խսւ վռր ա պ ե ռ 
(հսմսւ!]։՛ 1ա> րւԱւսէ |]ւ 1"ւ ե qծu։>^|^G սկզբունքներով։

Հաւ)'ակ ե ն արոնաք /ւն սկ ղրանրի րնււրււշ ւռ ուսն ձն ա հտտ կռւ թյոլնն 
այն է, որ նայն դասընթացի նյութերը ււլսման միմյանց հաջոց֊ 
զոդ վւուլերոլմ տրվում են այնպիսի ցնդղրկռւմնե րսվ, որոնբ թեւդեա 
իր ենքք ծավալով ւոարբերվոլմ են իրարից, բայց ունեն նույն համ֊ 
րնդհէւ՚ն ո ։ր կ են տ րոնր; Այդ կերւդ մեկ կար։, միասնական, տմբալ֊ 
շուկան դասընթացի վւււիւարեն ստեղծվում են մի բանի դասըն­
թացներ: Օրինակ' մինչև դւդրոցի վերա կա ս ոլցամր հայոց լեզվի 
ասացման հտմւսր մշակվում կին տարրական, միջին ա բարձր 
զառցն թացնե ր: ի՛ ս տ որում, պահպանելով րնդհանրական կենտ֊ 
րոնր, տսւրրական դասընթացն րնդլայնվամ էր, ծտվւսլով մեծա­
նամ՛ միջին դա ս րն թ ա ց սլ մ, իսկ վերջինն էլ' բարձր դասընթացում:

Համակենտցոնային ռկ զըանբը արդարացվում՛ էր նրանով, որ մին­
չև դպրոցի վեցւս կ առոլց ա ւք ց դո ր ծ ոլմ' էին ա ա ր ր ա կան, յոթնամյա ե 
տասնամյա դպրոցներ, որոնցից յացաբանշյոլցց , բացի ցնդման֊ 
րական Նպատակադրումից, աներ նաև իր առանձնահատուկ խցն- 
դիրնԼրր։ Սկզբում՛ պարտսւդիր էր համարվամ բառում յա ոլււամրւ 
Եվ սւարրական դպրոցի հիմնական քսնդիրր բաէէէսմ յա պարտադիր 
ո լաքան իրականացումն էր: Հետադտյոլմ պարտսւդիր է Համար֊ 
վսւմ յոթնամյա ուսում ր։ Այո /‘՛հղբի իրա դււր ծ մանն էլ ձեռնա­
մուխ է լինսլէք յոթնամ՛յա դպրոցլւ։ 1՚սկ այժմ, երբ դրված է ւդար- 
1էւ ա դիր միջնակարդ ուսման կենսադործման հ ւս ր ց ր , համ ակ ենտ- 
րոնային սկզբունքց դառն սլլք է ավելորդ, նույնիսկ վնասակար, 
որովհետև նա, ծրւսղրերր ծանր աբեոն ելէէվ անհարկի կրկնու­
թյուններով, ո ւ ս ո ւցռւմ'ր դարձնում է անհե տ արրբիր, տաղտուկ ու 
ձանձրալի։

Գծւսյին սկդբոլնբր բնորոշ է նրանուԼ, որ ուսուցման նախորդ 
ա սաիճանում դիտելիքն երլւ հ աղռր դւ[ո ւմ’ են ւսյնպես, որ ՝>ւսջււրդ 
աստիճանում ւսյևււ շեն վերաշարադրվում, այլ թարմացվելով ա 
ամրակայվելու^ հիմք են դառնում նոր դիտելիքների ավանդման 
համար։ Այս սկզբունքը, բացառելով ավելորդ, անհարկի կրկնոլ-
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թյուհները, ոլսոլյյոլմը դարձնում է ավելի ա ր դա սա վոր ու հհտա֊ 
ք?Լ'1'Բ1"։,կ",ն: Ահա հենրյ պա կ ւղւսսւճառը, սլ։ այժմ ուսումնական 
ծրադրերի կառաւ/ման ղռային սկդբունբն ավելի ընդունելի է հա­
մարվում, րան հաւ) ակ են ։ո րոնաչին սկւ/րունբը:

^-լ“1"!) ^"1'11' աարրական դաւ/ընթաղի ծրադրոլլք և դաււա֊ 
ւԱւրերոլմ դ ձային սկդրոլնրի կիրառման բավ ու կան հաջող սլա հեր, 
'թ՚ւդրեր կան: Այսւդես, ծրագրին հ ա մ ալղա ա ա սխան՝ 1֊ին դասա­
րանի դա սա դրրոլ լք ղււրծն էս կան ծանոթության կ արվւ/լւե առար— 
կայի, զործոդության ե հատկության վերաբերյալ: Այդ ծանոթոլ֊ 
թյանր ա մր ա կււ: յ վէւ լ մ ե ւիսրր-ինշ իլոր այյ վոլ լք կ Յ֊րգ դասարանի 
դ ա ս ա դլ։ ը ո լ մ: 1՛ ս կ երրորդ դասարանի դա սալ/րբու մ արդեն ավելի 
հանդամանորեն են րաըաարվոլւէ առարկա, դո ր ծո դո լ թյո լն, հւսա- 
կություն րմբոնո լ մն երր, նշվում են դրանյյ տնվանամներր /լ տրվում 
սա հւ)'անսլ.ւք ներր:

I. Առարկա ցույց ւու|ոդ թառերը կոշւէւսմ են ցոյական անուն 
կամ ուղդ ակ ի' զոկական:

2. Առարկայի հատկություն կամ որպիսություն ցույց աւիււլ 
թաոերթ կոշտում են ածական անուն կամ ազդակի' ածական:

3. Առարկայի զործոդություն ցույց ավուլ թառերը կոպում են 
թայ:

Վերյյնենբ լքի ա (լ օրինակ: 1-ին դասարանի դա ււ ա դրբոլւք գործ­
նական որ են բա լյա տրվում են որոշ ուղդադրա կան կան ոնն եր։ 2֊րդ 
դասարանի դա ս ա դրրոււե այդ կանոնները, ամրակայվելով ու խո֊ 
ր ա 1/ վ ելով, օ դ տ էս ղ ործվռւ ւէ են րառադիտա կ ան դի տ ելիբների շսւ- 
րա դրման համար: Իսկ 3-րդ դասարանի դա ս ա դ/ւբ ոլէք արդեն թե 
ուղդադրկսւն կ ան ոնն երր ե թե' րաււադիա ական ղիւոելիքներր, թար- 
մացվելռվ ա ամրակայվելով, նոլասաոլւք են ձեաբանակտն գիտե- 
լիբն ե ր ի ուսս լ էյ ւք ա ն ր:

1-ին դասարանի դասաղրբ ni.it գործնական ծանոթություն կ 
արվաւէ նաե կ ե ա ա դրա կ ան նշանների վերաբերյալ: Դա հնարա­
վոր ութ լուն կ ընձեոում աշակերաներին դործնա կ անոր են ճանաչելու 
միջակետը. ստորակետը, վերջակետը, շեշտը, չակերտը, տողադար­
ձական, թացականշական Ու հարցական նշանները: 3-րգ դասարնի 
դաստղրբոլմ շարահյուսական գիաելիբները ոչ ւ)իայն թարւ)աց- 
վ"ւմ են, աք/!/ հ ա ր ս ւո աբվոլմ, նոր դիտելի բներ են սւվանդվոլմ 
պարզ համառոտ, պարզ ընդարձակ և թարզ նախադասությունների,
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կււշականի և ուրիշի ուղղակի խոսքի վերաբերյալ: Դրա հ1,,„ միա- 
"!''" կետադրական նշանները ավելի չայն կիրառում են դանում:

Ս-յսս/իսով, գծային սկզբունքը հնարավորություն /, ընձեռում 
'//’աե/իրները ուսուցանել որոշակի աոտիճանակ անոլթյամր, Գա 
նկատի առնելով՝ „մանր ուսումնական ծրագրերի կառուցման այլ, 
"կզբանքր անվանում են ղծայիքւ-ասաինաեսյյիքւ:

/' նչ սկզբունքով կ կազմված մ — 8-րդ դաոուրանն 11 րի հա (որ 
ւ^՚ւ՚Ա' ծրտդիբր։ Այդ հարցի ս/ա տ ա ս խ ան ը կարելի կ զանել նրա 
րտցտարադրում, ուր ասված կ, որ 4 — 8֊րդ դասարանների հայոց 
ւ^՚ւՀՒ .էրադիրր հիմնականում կազմված կ դծտյին սկզրունրռվ, 
որր հնարավոր/!! թյուն կ տալիս խուսափելու անհարկի կրկնոլ- 
|>յուեևերի<յ: Սակայն ծրադրի րնտդրում իրեն ավելի ղդացնել I, 
տալիս հա մ ա կ են տ րոնա յին, ր ան դծային սկզբունքը:

Ս.յսսլես, 4-րդ դասարանի հայոց [եղվի դւսսադրրի «Շարա- 
հյոԼԱ ությոլն» րամն ում նախ րերականտկան սահմանումների հի­
շեցման և կրկնոդական վարժությունների կատարման միջոցով 
թարմացվում են ու տ մրա կայվռլւք 2 — 8-րդ դասարաններում նա- 
իւադասոլթյան, նրա տեսակների՝ րոտ կազմության ու երանդի, 
դլխավռր ու երկրորդական անդամների, կոչականի, "^րխւկ "լղ- 
'Լսյհ1' 1“""բի մասին հաղորդված տեղեկությունները, ապա նոր 
դիտելիրներ են ավանդվում նախադասության դոյւսկանական և
բայական անդամների լրացումների՝ Ո1'"2չ/Կ հա տ կ ացոլցչի , բա­
ցահայտ չի, խն դիրների, պ ա ր ա զ ան երի , բա զմւսկի լրացումների 
վերաբերյալ։ Սակայն, նույն դա սա դրրի մյուս՝ « Հն չյո ւն ա բանու- 
թյոլն», « Ոլղղադրո լթ յո ւն » և « P ա էլա դի տ ութ յոլն» բաժիններ ո լւ2 
նախորդ դասարաններում ուսուցանված հն չյո ւն ա բան ա կան, ուղ֊ 
ղադրական և ր աոադի տ ա կ ան կանոններր ոչ թե թարմացւէոլմ են, 
ա մ ր ա կ այվամ, այլ ուղղակի վերաչարադրվոլ։ք են:

Այնուհետև 3֊րդ դասարանի դասա դրբում, ինչպես ասվեց, 
ձևաբանությունից դիտելիրներ են տրվում դո յա կան ի, ածականի, 
թվականի, դերանվան, բայի, շաղկապի ու ձայնարկության վերա­
բերյալ։ Ւնբնին հասկանալի կ, որ 5- 7-րդ դասարանների դա֊ 
սադրբում այղ դ/'տ ելիբն երր, թարմացվելով ու ւսմ բա կայւԼելսվ, 
պեւոք կ հիմք դառնան ձևաբանական նոր դիտելիքների հաղորդ֊ 
ման համար, մինչդեռ դրանք պար զա պե ս վերաշարադրվում եհ։ 
Իսկ 7—8-րդ դասարանների դա սա դրքւււմ նույն կերպ ւէերաշա-
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րադրվում են նախորդ դուս արանն հրում ուսուցանված շարսւհյոլ- 
II ա կ ա ն ղ ի ա և լիք ն /ւ րլւ ։

Ս-յղ ամենը վկայում է, որ միջին ղա ււարանների հայոց 
I ե ՛Լ՛/./1 Ըե վրադիրը /ւ թև դասազրքերը կազմված 1ւն գերազան­
ցապես հա մ ակեն ա րոնային սկզբունքով, սրի ւզաաճառով անիւոլ- 
սավւե լի են ղառնում անհարկի ււլ ձանձրալի կրկնությունները ա֊ 
սուցման ընթացրում։

4- 8-րդ զասարանների սոլ սաց (եղվի ծրաղրի բացա տրա- 
զրռլմ նոլյն ։զ ե ս ասվէլլմ կ, որ ուսո ։ Ա՛ն ա կ ան նյութերը ղա ս ավոր֊ 
ված են ղծա լին-առտիճտնային սկզբունքով, և որ ղա հնարա֊ 
վորսլթյան է րնձհււամ ուսուցչին ոլոոլցման ընթացքում նկատի 
ա ն ե նալ ու աչ ակ ե րւոների տա ր ի րտյին ա ո անձն ահա ակ ությանն I։ րը։ 
Այդ սկզբունքին համապատասխան՝ ծրաղրի բնաղրում աշակերտ­
ներին տարրական դասարանների ծանոթ նյութը տրվում կ կրր-

կընման , բայց Ոչ երբեք կրկնակի ու ււոլմնասիրման համար։ Սույն 
սկզբունքին համապատասխան՝ ծրաղրի բնադրում ծավալուն ու 
դմվարին թեմաները տրվում են աստիճանաբար, մաս տււ մաս։ 
Օրինակ «Գոյական անուն», «Ածական անուն» ե «Բայ» թեմաների 
դյուրընկալ մասերը նախատեսվում 1։ն անցնել 4-րղ, իսկ զմվտ- 
լ։ ահա 11 կ ան ա լի մասերը' 5-րդ ղա սա բան ում ։

Ինչպես պարզորեն երեում կ, ղծային սկզբունքը առաջին դեպ­
քում ճիշտ է կիրառված, իսկ երկրորդ դեպքում հասցված կ չա - 
վ։ ազանցո ւթյան։

Լեզվական ունակությունների ե հմտությունների մշակման ու 
կատարելագործման վերաբերյալ նշումներ կան 4 — 8-րղ ղսւսա- 
ըանների հայոց լեզվի ծրագրերի բացա տ ր աղրում, ինչպես նաև 
«Ընդհանուր պահանջներ» հա տվածում, որոնք տրված են ըստ 
ւււ «.անձին դասարանների։ Սակայն այղ ունակություններն ու հըմ- 
աոլթյուններր ծրագրի բնադրում չեն կապակցվում քե րւսկ ան տ կտն 

գիտելիքների հ ե տ ։ Մինչդեռ նույն դա ս ա րանն ե ր ի ռուսաց լեզվի 
ծրագրի բնագրում' յուրաքանչյուր թեմա ունի երկու կետ. աոա­
ջինում նախատեսվում են քերականական դիտելիքներ, երկրոր­
դում' դրանց վերաբերյալ ունակություններ ու հմտություններ։ Լ՛ա 
հնարավորության կ ընձեռում ուսուցման ընթացքում սերտ ւիոխ- 
կապակցություն ստեղծելու, տեսականի և գործնականի միջև, ապա֊
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հովելու քեք ակտն ակտն դ/։ տ Լ [իքն ե քի ամքտկայո, մն ու կիրա­
ռումը։

յ — 8-ր՚1 դասարանների հայոց [եղվի ծ [սայրում «Ընդհանուր 
պ ա ՝, անջն եր» ֊ր, ոյւ վերարերոս) են դլխ ա վորա պե ս խոսքի ղտր֊ 
'/ացմանր, շատ րնդարձակ են, տեղ֊տեղ էլ հնացած: Բացի դրա­
նից, ծ [սայր ո:մ առհասարակ այնքան Էլ որոշակի չէ իւոսքի ղ։սր- 
դացմսւն նպատակադրումր։

հայրենի [եղվի ծրալյլ։ե ր /ւ 11) 1լ մ 4 քյ 11 գ ա կ ա ն ձ ե /ւ ն ա ր կ ն ե ր ո ւ11 
կաէէ^ԼՒ Է հանգիպել այսպիսի անվանումների՝ կապակցված ]սոս- 
ք |ւ զարգացում, ցրակոր և յ՝ անարոր |սաւքի զարգացա մ, լ»աոա- 
պաշարի հարստացում, կարգայու, գրելու, իտսե|ոլ հմտություննե­
րի մշակում ե այլն։

Սակայն այգ անվանումներից ն ոչ մեկը ամրուլջւ։։ կան պւաո֊ 
կ եր աց ոււ1 չի տալիս խոսքի գարգացման վերաբերյալ։ Խոսքի 
զարգացումն ավելի լայն ընգգրկսլմ անի, քան '[քանցից յուրտ֊ 
քանչյոլրն առանձին ’Լերցրած: նա վերաբերում է թե բաո ապու - 
շ^Կ*!9։ բանավոր ոլ գրավոր խոսքի զարգա էլմանր և թե արտա֊ 
Ցայտիչ րնթերզգան հմտությունների մշակմանն ու կատարեր։!֊ 
գործ մանր:

Մեթոգական մսւքի պատմության մեջ երբեմն թերագնահատ֊ 
'Լ^ւ է քերականության ո է ււ ո ւց ո ւմը, երբեմն էլ խոսքի գա րգ այլ ո լմր ։ 
Կ* ^‘շինսկին, խոսելով այգ մասին, գբում է, որ քերականության 
ուսուցումը «նախկինում էսոաջին և նույնիսկ միակ նպատակն էր, 
իսկ այժմ հաճախ մաւս/բ վու մ է։ Թե՜ մե կ ր և թե մյուսը . վնա­
սակար են։ Սիմիս։ յն քերականության ուսումնասիրումը երեխայի 
մեջ չի զարգացնում խոսելու ձիրքը, իսկ առանց քերականության 
խոսելու ձիրքը չի գաոնում գիտակցական, ե երեխան մնում է 
երերուն վիճակում: Ամենայն գեպս գժվար է հույս ’քնել միայն 
հմտության ե խոսքի զարգացման բնագգի վրա: Սակայն առանց 
հմտության ու խոսելու ձիրքի էլա ր զացման, քեր ակէսնության ի մ ա ֊ 
զումը նույնպես ոչ մի բունի չի հանգեցվում: Հետևաբար թե մեկը 
և թե մյուսը անհրաժեշտ են^ ։

նույն վեճը շար ո ւն ա կ վո լւե է նաև Ե, Ոէշինսկուց հետո։ Դարձ­
յալ ոմանք հ իմն ականը համարում են քերականության ուսոլց ու֊

1 Կ. Դ, Ուշ1մւսկի, Մ ան կա վարմ ական ընտիր երկեր, հ. 2, էշ 686։ . ,
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մ/I, ոմանք էլ' խոսքի զարգացումը։ Այլ կերպ ասած' նքանք քե­
րականության ու иուցոլմն ու խոսքի ղարդացու մը հեռացնում են 
իրարից 11 նոլյնիսկ հա կադրում 1ւն ՛միմյանց։

■Քերականության ուսուցման ու խոսքի զարգացման փոխհա- 
րաքերութ լան հարց/։, հանզամանորեն քնն աթյան աոն վելով խոր֊ 
' I՛ է՛ ր1 ՛“ 11՛^’ ջրջանոլմ , վևրջսոդես ստանում է իր ճիշտ լուծում ր: 
եէոսքի զարգացում ր համարվում է մայրենի լեզվի գւզրոցտկան 
դա иրնթացի կամ, и ր նւււյնն I;, զոլ ր ոցական քերտկ ան ո ։ թյան հիմ­
նական խնդիրներից մեկր և իրականացվում է նրա ամբողջ ։.։- 
սուցման րհթտցքում ։ .

Այնուամենայնիվ, որոշ մեթոզիսաներ զեռ մինչև այմմ էլ վար­
ձում են գերագնահատել, շավ։ տզանցնել խոսքի զարգացման գերբ: 
Նրանք ձգտում են մայրենի լեզվի մեթոդիկայի կողքին ստեղծել 
խոսքի ղարգտգման աոանձին մեթոդիկա։ Որոշ մեթ ո դի и տներ էլ, 
ավելի առաջ անցնելով, խոսքի ղտրգացման մեթոդիկայի ներսոլմ 
հորինում են մի ամքողջ շարք մեթոդիկաներ, ինչպես, օրինակ՝ 
թասային աշխատանքի մեթոդիկա, կապակցված խոսքի զարգաց­
ման մեթոդիկա, ուղղախոսության մեթոդիկա և այլն։ Ավելին, 
նրանք ստեղծում են նաև ավելի մանրուն մեթոդիկաներ։ Օրինակ' 
կապակցված խոսքի զարգացման մեթոդիկայի մեջ էյ առանձնա­
նում են նախադասության մեթոդիկա, փոխադրության մ՜եթոդի­
կա, շարադրության մեթոդիկա1 և այլն։

1 А. В. Текучей, Методика русского языка в средней школе, Москва, 
1970, стр. 428—526.

Ինչպես ասվեց, խոսքի զարգացում/։ իրականացվում է մ տյ- . 
րենի լեզվի դասրնթացի բոլոր բաժինների' հնչյունաբանության, 
բաոա գիտության, ձևաբանության I։ շարահյուսության ուսուցման 
ընթացքում։ Ըստ որում, քերականական կանոնների յուրացումը և 
խոսքի զարգացման պահանջների կատարումր նրանում միահյուս­
վում են, փոխկապակցվում և դաոնում անկապտելի, անբաժանելի։

Մինչդեռ խոսքի զարգացման մեթոդական ձեռնարկներում նրա 
վերաբերյալ խնդիրներր քննության են առնվում հայոց [եղվի 
ուռուցման հարցերից անկախ։ Դրա պատճառով խոսքի ղարդտ- 
ցռլմր անջատվում է մայրենի լեզվի ուսուցումից և զրկվում իր 
հասւոատռւն հիմքից, բնականոն ընթացքից։
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հոսքի ղա ր դացման դնրի ղ կ ր աղնտհատմ՛ ան միտաւք I; ն/րււա֊ 
կամ նան հայոց լեզվի Պրագրամ: «թ ե ր ա կ ան ությ ան և դրա կա֊ 
ն աթ յան ղասերի միջև,— ասված կ նրա բաց ու արա դրում,— ան֊ 
հրամեշա է սերտ կւսպ ստեղծել հատկտսլես աշակերտների իւ սոլ: իւ
էլ ա ր ։յ էէէ էյ ւք է էէ ն

Ես

ա ղղաի} յա մբ. տարվելիք տշ [ս ա ա ւսնրն ե ր ի բնթաց~

պարզորոշ երևամ Է, հայոյյ [եղվի ա. դրռւ կանաթյան
11 ի՚/ն կա‘զի ս տ եղծո սէբ կարևոր է համարվում դլ իւ ա վորա պե ս 
/սոսքի զարդարման համար, իսկ նրա ղերն այղ առարկաների
ււէ.ււու ցէէ ան մ /ա ււ եր ա կանւււցման ղործ ամ նա կ մրղ֊
վան* Այնինչ քերականության կանոնների և ղրականաթլան 
հւէոլշների միջև սերտ փոխկապակցության շնորհիվ կ, որ արդա- 
ս ա վռ ր կ դառնայ/ նրանց աաացամր, իսկ '/("“ հիման վրա /այն 
հնարավորության կ ստեղծվում նաև աշտ կ ե ր ան ե ր ի իւոսքի բաղ֊ 
մա կողմանի դա ր դա յյ մ ան համար։

3 ար ա քունչյար տշխա ւռանքսւ լին դործ ա նե աթյւռն ա
նախադրյալ յյ նրա ՚ պլանավորումն կ: Ո ւ սացմսւն , իբրև ուսուցչի 
1լ աշակերտի փոխկապակցված դ ս ր ծ ան ե ա թ (ան, ա րղա ս ավոր ա- 
թյս'ն կարևոր ն ա ի, ապայմսւնր և ո պլանավորումն է։ Ուստի ասա- 
1)1'11! /'I' ա րա մ ա դր ո լթյան տակ պետք կ ունենա ոչ միայն էէ լսում֊ 
հսէկան ծ ր ա զ ի ր ոլ ղսւսաւյիրք, այլև պլանսւվորռլւք: կավ կշռադատ֊ 
վս,ծ, խելացի կազմված պլան ա վռրամր ուսուցչին հնարավււրա֊ 
Pյ"լն է րնձեոամ կանխատե սելռլ ինչպես իր ղւսս ա վանդած ամբողջ 
աոսւրկայի, այնպես կլ նրա աոանձին բաղադրամասերի՝ րամին֊
ն ն ր ի, թեմաների, հնթաթեման երի 
ու ււացման կանււնավսր րնթտցբր ։

Որկաբ տարիների րնթացքռլմ

ե աասնձին դասանյաթե ր ի

^Գ^։1^Լ նն ին չոլ ե
աս արկան ե րի, այնպես էլ մայրենի լեզվի 0 ր ա էլ ր ային նյութերի 
"էլան սւվռրման բազմացան տարատեսակներ: Սակայն դրանցից 
հիմնակւսններր համարվում են տարեկան կամ օրացայյաՀին, թե֊ 
^“'յ/՚ն և ղ փսսային պլանները։

Տարեկան կամ օրացուցային պլանում սովորաբար րոտ բա- 
էէ՚՚րղների, իսկ դրանց ներսույք րոտ ամիսների, նշվում են ծրտղրի

* Հայոց լեզու 4 գրականություն, ծրագիր 4—10֊րղ դասարանների համար, 
11ր և ան, 107/}, Էք 7է ՚ ’
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дин!իններն ա. թեմաները և սրան/) ուսուցմանը հատկացվող դա֊ 
սամամերը: Նման պլանավորումը իր կաոուցվածքով բարդ չէ, 
բայց բավական ձևական է։

Ավե/ի գործնական է թեմային պլանավորումը:
Վկ գբնա կան շրջունում հանձնարարվում էր թեմային ոչ չանա- 

վորման համևմաուաբար ավելի որորդ տարատևոակ, ուր նշվում 
էին 1^‘մայի աոանձին բա դա դրամ ա սերբ, գրավոր աշիւատանքր, 
կրկնության)! և դրանդից յար ա քանչյարին հատկացվող մամա֊ 
քանակր։ Լետա դայում ոտևղծվամ են թեմային պլանավորման 
այլ ուտրաաեոակներ, որոնցում նախատեսվում են ոչ միայն ծրա֊ 
'11““յ/'ն նյութերն ա. նրանց հատկացվող դաոամամերր, այ/և ոլ- 
ոացման մեթոդներն ու ձևերր, կահավորամր, մ իջաոարկայական 
կաւդերր, գրավոր ա բունավոր իա որի գարդացման պահանջներր 
և այլն: ^եմաւին պլանավորման նմանօրինակ տարատե иակներր 
րոյն տարածում են աոանամ հատկոա/եո 1.960-ական թվական֊ 
ն ե ր ի ն ւ

Ա. Տեկուչևի «.Ռուսաց լեդվի մեթոդիկաո-ամ զետեղված է 
“49 թվականներին կագմված թեմային ւդ/անավորման տարատե- 
ուոկնհրից մեկր, որի հեղինակն է ոոլոաց լեդվի մ եթո դի ո տ Պ. 
Չուրուկինխ ւ Նրա սխեմայի աոաջին սյունակում նշվում է դասի 
համարք, երկրորդում՝ դասի թեման, երրոդում' կրկնությունը, 
չորրորդում' աշխատանքի ւ) ե թ ոդնե ր ր, \ին դերոլւդոլծ կտրավո­
րում ր , վեցերորդում' մ իջառարկա յական կաւդերր, յոթերորդում' 
րանավոր և դրավոր խոսքի դարգացոլմք: Նույն տրաֆարետային 
ձևով սկզբիդ մինչև վերջր պլանավորվում են յուրաքանչյուր դա֊ 
‘“Արանի բոլոր ծրագրային նյոլթերր թեմաները։

Վերջին տ и/րիներին հայոց լեդվի որոշ մևթոդիոտներ նույնպես 
Չշտկեցին թեմային, կամ ինչպես իրենք են ասում, թեմատիկ 
‘գլանա վորման մի ուրույն տարատեսակ, որն, անշուշտ, ավելի 
/“Արդ է, 1>տն Պ. Չուրուկին ի մշակած տարատեսակրլ Նրանց կազ­
մած թեմային պլանավււրման սխեմայի աոաջին սյունակում տրվում 
է դսւսամամերի բաշխումը, երկրորդում' ծրագրային նյութերն ւււ 
նրանց մեթոդական մշակումներր, երրորդում' րնթացիկ և թեմային 
ն՛կնությունները, չորրորդում' դննական պարագաները, հինդե -

1 йь'" Л. В, Текучее, Методика русского языка, стр. 162-^-166
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ր:: բղում' տնային и/ զա սարանային ա աս ջ:ս զ էլ անքն ե ր ր, դրաւ/որ 
աշխատանքներր: Այղ կերպ պլանավորված են, օրինակ, 7-րզ զա֊ 
սարանի հայոց լեզվի ծրազրային րոլոր նյաթերր 105 ղասա- 
/1/1/մ եր ի // ա հ մ ո/ ն ն ե ր ո է /1:

հման թեմային պլանավորումն, անշուշտ, ծանր, զմվարին 
զսրծ 1,։ երանց հեզինակներր հ I/սւա/զն զ ե / են ազնիվ նպատակ, 
այն է' օզնել ուսուցիչներին: Եվ իրենց նպատակին հասնելու հա­
մար նրանք քրտնաջան աշխատտնր են կատարեթ:

Ս՛եմ ատիկ պլտնավււրման մեջ շատ կար Լոր են ս: ոտնծմւապե и
ծրազրային նյութերի մ եթո/լա էլան մ շակոլմնե ր ր, որոնր սլետր է 
ուսուցման րնթացրում անպայման о/լա ո: զործեն ոլսուցիչն երր, 
իսկ պլան ավորումն րնզհանրապհս ուսուցիչների համար օրիեն­
տիր է Լ շպետք է կաշկանզի նրանց:

. Ա. ՏեկաչԼր «Ռո-՚սսւց /Լզվի մ եթոզիկա» իր ձհոնս/րկամ
թեպետ բերում է ծրաղրտյին նյութերի պլանավորման անհաջող 
օրինակներ, բայց շատ ճիշտ խորհս:րզ Է տալիս այղ աշխատանքի 
կատարման վերս/բերյալ: «Դպրոցական պրակտիկան,— ասում ի 
նա,— զիաե պլանների շատ բազմազան տարբերակներ, որոնցով 
ուսուցիչէ: ղեկավարվում է իր աշխատանքի րնթացքո:մ: Սակայն 
զերազասելի պետք է համարել ույն պլաններբ, որ/:նք փոքրա­
ծավալ են, հակիրճ, պարզորոշ, բո վան զա կա լից ո: կոնկրետ, ու­
սուցչից չեն պահանջո: մ ոլմերի I: մ ա մ ան ակի անն պո: տս: կ ծախ­
սում?՜:

Ահա նման բնույթ/: թեմային պ/ան ավորման մի օրինակ.

■ ■ • Ածական անուն

(20 ժամ)

I. Ընղհանուր զաղափար ածական անվան մ и: и/մ: 2 մամ
(կրկնում և խորացում) ,

1 Տե'ո ք*. I). Աարււփւաէւյան, Ռ. Ь. Փիլ|ւս|ււսյսւքւ, Հայոց մղվի ծրագրային 
ն յուրն րի մևիաչական մ յուկամ ն րեմաաիկ պլանավորում, երևան, ոԼայոո հրա- 

տարակչուրյուն, 1977:
տ А. В. Текучее, Методика русского языка, стр. 158.
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3. Ածականի տեոակներլՀ. որակական և հարարերս1 կան
ածականներ . . ք • . . • ։ 9 ժամ

3. Գրավոր աշխատանք (թելադրություն) . , , 3 ժա մ

3. Ածականի համեմատության աստիճանները , ^7’ t/ ա մ

5. Ածականի ոյ աշտ ոնր ն ա/սա դաո ութ յան մեջ .
Հկրկնում ե խորացում^

. 3 մա tf

(1. Ածականի հոլովումը
(կրկնում և խորացում)

1 Ժամ

< . Գրավոր աշխատանք (թելադրություն) , . 3 ժամ

Տ. Ածականակերտ ածանցներ . • • . 3 ժամ

0. Երկն ու թյուն • • • * • /7օ ժամ

10 . Գրավոր աշխատանք (շարադրություն) . ,. 3 մամ

թն դա մենր' 30 ժամ

Միջին Qiu „ար անների հայոց /եղվի դասընթացում կան «Ածա- 
կան»-ից ավելի փոքր կամ մոտավորապես նույն մեծության թե­
մաներ, Օրինակ' «խվտկան անունո-ր (17 <1.), «Մակբայ»-/, (30 
ժ.), «Կապո֊ր (13 մ.), «Շաղկապ»֊/, (13 մ.), «Եղանակավորող 
բասեր»-/, (7 ,1.), «Ձայնարկություն»֊/, (7 ժ.), Սակայն հայոց 
/եղվի դասրնթացում կան նաև մեծածավալ թեմաներ' «Գոյական 

անուն» '(03 il:), «Բայ» (70 մ-), «Պարզ նախադասություն» (55 
ժ'), «Բարդ նախա դա սաթյան » (5b ժ.)։

Անշուշտ, նման մեծածավալ թեմաներ/, դժվար է միանդա­
մից, ամբողջությամբ _ պլանավորել, Ավելի նպատակահարմար է 
այդպիսի թեմաներ/, նախ տրոհել ամբողջական մասերի' են- 
թաթեմաների, ապա դրանք պլանավորել աոանձին - աո անձին , 
Անդ որ,,,մ, յուրաքանչյուր ենթաթեմայի պլանավորում/, կունենա 
մոտավորապես նույն կաոուցվածք/,, ինչ որ ոչ մեծածավա/ թեմա­
յի' ասենք, «Ածական անվան», պլանավորումը. Սակայն մեծա­

ծավալ թեմայի ամբողջական բաղադրամասերը, պլան ավորվե/ո վ 

առանձին֊ աոանձին, չեն կորցնում իրենց ներքին կապը, այ, շա-
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րուէւակոււէ ւււ լրացնում են միմյանց' իբրև մեկ ամբողջության 

հատվածներ, Մեծածավալ թեմայի պլանավորումը կունենա մո֊ 
ւոավորապես այսպիսի տեսք.

Գոյական անուն

I. ^նղնանւսր տեղեկություններ ղոյական անկան մասին
(կրկնաւք և /սորար ւււ մ)

1. Գաղափար ղոյականի մասին . . . 1 մամ
2. Հատու կ և հասարակ ունւււններ . . . 2 մամ
2, Գոյականի թիվը ..... 1 <! ա մ
4. Գրավոր աշխատանք (թելադրություն) . . 2 մամ
*5. Գո յա կանի որոշյալ և անորոշ առումն երր . 2 մ ա մ

6. Գոյականի անձի և իք1/՛ աոումները . . 2 մ ա մ

7. Գոյականակերտ ածանցներ . . . 2 մամ
8. Գրավոր աշիւտտանք (թելադրություն) . . 2 մամ

.9. կրկնություն ..... 2 մամ

10. Գրավոր աշիւտտանք (շարադրություն) . 2 մամ

թն դ ա մ են ր' 18 մամ

֊ II. Գոյական անկան հոլոկումթ

1 . Գաղափար ղոյա կան անվան հոլովման մառին 1 մամ'

( կրկն ո ւմ ն /ո որ ա զ ո է.մ)
2. Ուղղա կան հոլով 1 մամ

3, Սեռական հոլով • . • • • • 2 մամ

4. Գրավոր աշխատանք (թելադրություն) . • 2 մամ

5. Տրական հոլով ...... 2 մամ

6. Հայցական հոլով . . ... • 3 4 ա մ

7. Գրավոր այ/սա տանք (թելադրություն) . 2 մամ

ա



Տ. 0 ացաոական հոլով . . .

.9. հերդոյա կան հոլով . . .

10. Կրկնություն ............. . .

1/. Գրավոր աշխաւոանր (շարադրություն)

2 

շ

շ

Ժամ 

ժամ 

ժամ 

ժամ

Ընդամենը' 21 ժամ

111. Նյւսււահնււրււ հոլսվումքւԼրլ։

7. Գաղափար հոլովումների ժ ա ո ին . . 1 ժ ա մ

2. Արտարին հոլովում

ա) 1’ հ ոլո վո ւմ . . . • • . . 2 ժ աւք
ր) 11ւ հոլովում ...... 2 ժամ
դ) ԱՆ հո լավում ..... 1 ժա ւ)'
դ) Գրավոր աշխաաանր (թելադրություն) . 2 ժ ա մ

ե) ^? հ ոլո վում ..... 1 Ժամ

ղ) Ց հոլովում ..... 1 մ ա մ
3. ՛հերցին հոլովում

ա) 11. հոլովոլւք ...... 1 Ժամ

բ) Ո հոլովում ...... 1 Ժ ա մ

՛է) Կ՛րավոր աշխա տանբ (թելադրություն) . 2 ժամ

4. Այլաձև հոլովումներ ..... 2 ժ ւս մ

Օ. Հարադրական դ ո յա կանն և ր ի նոլովոլմներ . 1 Ժամ

6՝. Գրաւվոր աշխաատն ր (շարադրություն) . 2 Ժամ

IV. Օ՚եմայի կրկնություն ....

19

■1

ժամ

ժամ

Ընդա մ են ր' 6'2 Ժամ

Ռեմայի նմանօրինակ պլանավորումր հնարավորություն է 
ընձեռում ուսուցչին նրան հատկացվող դասաժամերից յոլրաքանշ֊



չուրը պլանավռբեչոլ այնպես, որ հաստատապես հենվի նա [սոր֊ 
ղի վ[,ւս և Հիմր դառնա հաղորդի համար.

Ղաս]) Ա||Ա|1ւե իր տե սբո վ ս ո վո բսւ բ ա բ համապատասխանում ( 
նրա սրես ակին ու կ արւուց ված բին: Ւսկ ղասերն րոտ տեսակի ու 
կառուցվածբի բավական րտղմա դան են: էհ ոտ ի րադմա ղան են 
նաե նրանց պլանն երր ։ Ս ա կ այն ինշպի սին էյ որ չինի դասի ւդլա- 
նը, նրան ում պետք Լ նշվեն դասի նյաթբ, նպատակը, ընթ տ ց բչՀ 
ւի ՈՂ^ է՛ I11 ա 21ս տ 1,1111 ն Ըի տ ,ս ր ա տ ե ս ա կ ն ե ր ն ո ւ ե դ ա ն տ կ ն երր , տ ն ա ք ի ն 
առաջա ղբանբնեբբ, հարկ եդած դե պբու մ նաե բեբտկան ական կա­
նոնների ձ եա կ եբ պ ո լմն եբբ , դրանդ մեկնաբանումների ա վաբմոլ֊ 
թյաննե բ ի համար ընտրված ընոբոշ օրին ա կն երն ու բնա սբ եբբ} 
բ սւ րւ /ք ր ի բ ա էյ ա տ ր ո է մն ե ր ր ե սւ լ լ ն :

Դասի պչ ս/ն ա վոբոլմբ կ ա ի/ ում ունի նաե ուսուցչի տնհա տա ֊ 
կ տնո լթյ ո ւն ի ց, նրա ա ս ա բ կ ա յ ա կ էսն ու մեթոդական պէոտ ր քէւ ս տ ո ւ ֊ 
թյոլնից։ Այդ պատճառով կլ դասի պլանի համար ընդհանուր սխե֊ 
մա, շաբլոն, տրաֆարետ չին ել չի կարոդ: Ա» ոուցիչչ/, նկատի ու֊ 
ն ե ն ալ ո ւ/ դ ա սի ն կ ա տ մ սւ մբ ե դ ա ծ ը ն դ հ ա ն ո ւ ր է)' ա ն կ ա ւ/ ար մ ա կ տ ն 
պահանջն երր, ամեն մի կոնկրետ դեպ բում նրա պլանը կա դմ ոէմ է 
յուրօրինակ կերպով: Ա» Տ ե կուչեր ճիշտ է ն կա տ ում, որ դա ս ային 
պլանն երր ուսուցչի հա/քար որոշ իմաստով պ ե ու բ Լ լինեն է) ի այն֊ 
պիսի օչւա դիր, որում արւոահայավեն նրա ա շիւ ա տանը ի ողջ բո֊ 
ւէանդա կ ությոէ նն ու բոլոր փուլերը։

Դասային, ինչպես նաե թեմա չին պ լան ավոր ո ւմն ե ր կա տա­
բելիս ուսուցիչը պետբ է հ ան դ ա մտն ո բ են ուս ումն ա սիբի մայբենի 
Լ^Ղ՚ԷՒ դէՈ Ա ա ղիբբբ ե մեթո դիկ տն: Անկախ այն բանից, թե ոբ 
դա սաբանն եբ ում է ա վան դ ո ւ մ, նա պ ե սւ բ է շատ լավ իմանա հայոց 

՚ էնդվի ո դ^ դ պ բ ոցա կ ան դա ս լմէթտցն ու դ ի տ ա կ ան տ ե ս ությունբ , 
^նչպես նաե մ եթո դա - մ ան կա վաբմ ս> կան դբա կան ս ւթ յո ւն բ: Ավելին, 
նա պետը Է բաջւստեդչակ լինի նաե հաչոց չեղվի ղաս ընթաց ի հեա 
առնչվող դիտություննեբին։ ՚

3. ԲԱՅՈՑ ԼԵԶՎԻ ՈՒՍՈՒՑՄԱՆ ԲԽՄՈՒՆՔՆԵՐԸ

(։ ւսուցումն ունի իբ եչա կետային դբույթնեբբ, ոբոնբ կոչվում 
են դիդակտիկական սկղբոլնբնեբ։ Այդ դ/,ո,յ1^նեբը վեբարեբոլմ են 
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բոլոր ար՚.արկան երի ավանդմանր, ուստի ան վանվսսք հհ նաև ա֊ 
и աըմ ան ընդհանուր и կդբան բներ։

Դիդ տկ աիկս/կան սկզբունքները արա ա Հա յ ա ու մ 1։ն աւ/աըման 
ընդհանուր օրին աչա վւ ռ լթյաննևրը : Դրանը շարբին են պատկանում 
մա տչևլի աթյան, ղննա կան и լթ յա ն, դիտ ակ ան ու քիլ սւ ն, հու մա կ ար.. 
դռւյնաթւան ու հաջորդականության, դի տ ակցա կան п լք] յան, հաստս։֊ 
տռւնաթյսւն սկզբանբներր, որոնք կիրառելի 1>ն րոլոր առտրկա֊
"հերի ռլս ։։լը մ ան ընթաըքա մ:

Սակայն ինչպես ամեն մի առարկայի, այնպես Էյ մայրենի 
/եղվի առաըմ ,ոն րնթւսըբամ դիդակտիկական սկզբունքները, իրենը 
հիմբը կադմււղ դիդակտիկական օրինաչս,վւ աթյանն երի նման, 
դււրձտդրվամ են յուրովի, ավելի պաչ' նրա րովան դա կսւթյանը, 
բնսրռշ ա սանձն ահ տ տ կաթյուննև րին հ ա մաւդտ տ ա սխան : Այդ կերէդ 
կիրառվելով, դիդակտիկական սկզբունքները հանդես են դալիս օր֊ 
պես մաւրենի լեղվի ա սաըմտն մեթոդական հիմանբներ, հիմնա֊
րար դրույթներ։

Մայրենի լեդվի ոլսոէլյէււմն անի նաև իր ներհատուկ հիմունք֊ 
ները; Սրսշ մեթոդիստներ թեպետ վարձեր են արել րաըտհաչտե֊ 
լա, սահմտնելոլ մայրենի լեզվի ներհատուկ հիմունքները, բայդ 
մի առանձին արդյանրի չեն հառեր Այդ հարըին համեմատաբար 
ավելի հանդտմանսրեն կ անդրադարձել Լ. Ֆեդռրենկոն իր «Ռոլ֊ 
ասը լեզվի ասույյման սկդբանբներն ու մեթոդները» (1964) ոտ֊ 
իոսսւսլթյան մեջ, Նա, որպես „աստը լեզվի մեթոդիկայի ներհա­
տուկ „կզրանքներ, նշում կ' տ) լեզվական նշանակությունների 
տարբերակամր նրանը առաքման րնթաըբոլմ,. ր) հենումը լե ղվա ֊ 
դդաըալաթյան վրա, դ) ուշադրության խոսքի ար տ ա հա յ պլա կա ֊ 
նաթյան նկատմամբ, դ) դրավսր խոսքի համեմատումը բանա­
վոր խաւբի հետ, և) խոսքի օրդան/, և դըռդ ձեռքի վարմևըսլմը, 
ղ) ուշադրության լեզվական նյութի նկատմամբ, կ) տեմպի աս֊ 
տիհանակտն ամեդտըամը առաքման ընթաըքամԿ

Ինչ,դես պարզորոշ երևում կ, նշված կետերիը մի քանիսը 
թերի են, իսկ մյասնեբն Էլ ավելի շատ մեթոդ,սկան պահանջներ 
են, քան հիմնարար դրույթն և ր։

> ՏՄս А. В. Тскучев, .Методика русского языка, стр. 52—53.
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ե՚Լ Ւէ՚^Ր։ առաջին կետում իասրլւ վերաբերռլւք է հնչույթէս֊ 

էին, բառա կա ղւքա կան, ձևաբանական ու շաբահջուռա կան նշանա֊ 
կությ՚՚ւննեբի տարբերակմանն ուսաբւէան րնթաբբում։ Սա կա էն 
բանն այն է, որ լեզվական նշանակություններ/։ ոչ մ իա էն աաբ֊ 
բերակվամ են, այլև զուզազրվում են։ Սլռաի ճիշտ կլինի առել՝ 
լեզվական նշան ակռւթյռւնների տարբերակումն ա զռւ զազրռլմբ 

ուււաբմ ան րնթա բ բում ։

Այն ահ ետ I։ բեբակ ան ա կան կանոններ/։ խոր րմբոնման համար, 
անշռլշտ, շատ կարևոր է լեզվազզաբոզո ։ թյոլնր։ Ս։ռ։ոի երկլար։/ 
կետում ճիշտ է ասված, ։։/։ հարկավոր 4 աշազրաթյան զարձնե/ 
քեզվազզա զոզ ության վրա։ Սակայն /ե ։լվա զզաբ ։։ զ։։ ւ թ յան ր սերտո­
րեն կաւզվամ է լեզվական զ ռ ։ զորզո ։ թ յան հետ։ Ս ։ ռ ։ո ի մայրենի 
լեզվի ո ։ ։։ ո ։ բման համար հ իմ ան ր կար։։։/ կ բառնալ լեզվական 
զուզորզ։։։թյան և զզաբոզո։թյան ։ի ռի։կա։զակբո։թյոլնլ։:

1։րր։ւրզ 1/ե ա ր' ՛ուշս։ զ ր ։։ ւթ յո ւն իառբի ալւտս։ հայտչական։ււթյան 
վրա, թերի է, ոչ /իամւիաի։ Ս' տյրենի լեզվի ա ռաբման համար 
կարևոր է ։։չ միայն իա սրի ա/ա։ ս։ հա յաչա կան ո ւթ յունր, այլև 
։զ ս։ տ կ ե ր ավպա ։ թ յ։ւ ւնրւ Ս՛և՜ մեկր I։ թե էքյուսր կտրոզ են զորա­
նա կան նշանակություն ունեն ալ միմիայն /եզվի և ։/ր ս։ կ ան ։։ ւթ յան 
լիւ։ի։կալլ/ակբության զեւզբոլմ: Հետևաբար հենբ այ։/ ։իոո/սկա։զակ֊ 
բոլթյոլնն Էլ կա բոզ I, զաոնալ մայրենի լեզվի աւաւբման հիմռւնր։

Սռրրորզ կետր' զրավոր իառբի համեմատում/։ բանավոր իա։։֊ 
բի հետ, մեթա/ական օզտակար բացամ Է, րայբ ոչ երրեր ծեթո֊ 
զիկայի հիմնւպւտր ։//ալյթ, պ։ովհե։ոև չի ա ր տ տ Կ ս։ յ։ո ուև իառբի 
զարզաբման բուն կոլթյանր։ Սրա համար ավելի •հիմնական նշա- 
նակաթլւււն ունի բանտվպւ և զրավոր իա։։բի համ ս։ մ տ ։մ։ ա կան ու 
ներզաշնակ դարզաբամր: Հինզե/արր/ I։ վեբերորր/ կետեր/։ մ ե թ ռ - 
զա կան ս/ա հան ջներ են։ 3 ո թ ե ր ռ ր զ կետր' ։/։ե ։)՛։։/ի ասս։իճսմ։ա կան 
։։։ մ ե ։/ա բ ։։ ւմր ասաբ։1ւ։։ն րնթաբրամ, թ ե ր ։ս սա ծ ա թ յո ւն կ։ Սայրենի 
լեզվի մեթռզիկա լի համար կարևոր կ հաջպւզական անցման ա 
աստիճանական բա/ւզաբման սլահտնջր, որն /։/։ մեջ ներառում 
կ նաև ա ռաբման րնթաբրամ տեմսլի ամեղացռլմր։

Ս.յ։ա/ի։ավ, մայրենի /եղվի ասաբմտն ներհւաո ակ մեթա/ական 
հիմ'ան բներ կարո։/ են լինել լեզվի և մ ս։ ա ծ ո զո ւթ յան մ ի ասն ա֊ 
թյանր, լեզվական ղուզորզության ։։ւ ղզաբ ։։ զ ո ւթ յան փ ոիւկաւզ ս։ կ֊ 
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ցությոլնր, քերականական և գեղարվեստական մտածողության 
փոխդործոլթյոլնը , լեզվի և դրականության փոխկապակցությունը 
1լ ա։ւն՛

Դիդակտիկական սկզբունքները և մեթոդական հիմունքները ու­
նեն թե' ընդհանրություններ և թե' տարբերություններ։ Ուստի 
դրանք ոչ կարելի է անջատել և ոչ էլ նույնացնել։ Նրանք իրար 
վերաբերում են այնպես, ինչպես առանձնահատուկն ու ընդհա­
նուրը միմյանց։ Վ. Ի. էենինը դրում է. «Առանձինը գոյություն 
չունի այլ կերպ, քան այն կապակցությամբ, որ տանում է դեպի 
ընդհանուրը։ Ընդհանուրը դոյոլթյուն ունի միայն առանձինի մեջ, 
առանձինի միջոցով։ Ամեն մի առանձին (այսպես թե այնպես) ընդ­

հանուր է>մ ։
Ուսուցումն ունի իր ոչ միայն դիդակտիկական սկզբունքները, 

այլև կանոնները, ինչպես օրինակ՝ անցումը հեշտից դժվարին, 
հայտնիից անհայտին, պարզից' բարդին և այլն։ Դիդակտիկական 
կանոնները բխեցվում են սկզբունքներից I։ ծառայում են նրանց 
կենսագործմանը, Հետևաբար նրանք ինքնակա, ինքնուրույն զոր- 
է) ա դրությոլն չունեն է

Արդ, ինչպես են կիրառվում դիդակտիկական սկզբունքները 
հայոց /եղվի ուսուցման ընթացքում։

Նախ վերցնենք մատչելիության սկզբունքը, Ինչպես նշվեց, 
դիտական քերականության մեջ նկատի է առնվում միայն հետա­
զոտման առարկան։ Մինչդեռ դպրոցական քերականության մեջ 
նկատի են առնվում և' ուսումնական նոլթը, և' այդ նյութը սովո­
րող աշակերտը։ Մատչելիության սկզբունքի բնորոշ առանձնա­
հատկությունն էյ հենց այն է, որ պահանջում է ուսումնական նյու­
թերը համապատասխանեցնեյ աշակերտի տարիքին, զարգացման 

մա կարդա կին։
Ինչպես ցույց են տալիս հետազոտումները, մատչելիության 

սկզբունքը երբեմն գռեհկացվում է, հանգեցվում է դյուրուսում­
նության, Ըստ որում նման դեպքում ուսումնական նյութերն այն­
քան են սեղմվում, պարզեցվում, հասարակացվում, որ աշակերտ֊

1 Վ. 1'. ԼԱփն, Երկեր, հ, ՅՏ, Երևան, 1968, Էջ 458։
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ները սովորելիս դժվարության չեն հանդիպում, նեղության չեն 
քաշում, ^/"ք "լ Հանք չեն գործադրում: Դրա պատճա ։ւո վ չեն դար֊ 
դանում աշակերտների ինքնուրույն դատելու ու դործելու կարոդոլ- 
թյոլններր, իւամրոլմ է հավաար ոեւիական ուժերի նկա ումամր, 
մեռնում են հարցասիրությունն ու հետաքրքրությունը, նրանք ձանձ­

րանում են, ծոլլսւնում, անտա րրեր ու ւսնդործունյա դառնում:

Անշուշտ, ուսուցման ընթացքում դժվարություններն անիւոլ֊ 
ռաւիելի են, բայց ոչ անհաղթահարելի; Եվ մատչելիության սկրդ֊ 
բունքն էլ հենց ցույց է տալիս ուսուցման մեջ դժվարությունների 
հաղթահարման ուղին: Այստեղ իւոսբը վերա բերում է ամենից ա֊ 
ււ աջ դիտելիքների ավանդմանր աստիճանական բարդացման մի- 
Հ""Տվ! Դրա շնորհիվ ուսուցումն, իրոք որ, կլինի մատչելի, որով 
հետե աշակերսւները չեն կարկտմի, կանդ առնի խոչրնդո տներ ի 
առաջ, այլ հաջորդաբար հաղթահարելով դրանք' կհասնեն ցան֊ 

կալի արդյունքի, կոգևորվեն իրենց աշխատանքի արգասիքով:

I՛ հակա գրումն գյուրուսումնութ  յան, ուռոլցման մեջ տեղ է դըտ- 
նում մի այլ ծայրահեղություն, այսպես կոչված' դժվա ր ո ւս ո լմն ո լ֊ 
թյոլնր: Որոշ հո դե բան ֊մ ո։ն կավւորժնե ր ույն տեսակետն են պնդում, 
որ ուսուցման րնթացքոլմ հարկավ որ է վերցնեք սւրադ տեմպ, 
անցնել ըստ ամենայնի շատ բան, ամեն կերպ խնայեք ժամանակը, 
եղած դժվարությունը հաղթահարեք ուժերի առավել լարումով և 
այլն: Այսպիսի ուսուցումը, անշուշտ, մեծապես կխթանի աշա­
կերտների իմացական դործո ւն ե ոլթյո ւն ը , ճանաչողս/ կան կարողու­
թյունների ղարգացռւմը, բայց միաժամանակ պատճառ կդառնա 
նրանց գերլարվածության, հոդնածոլթյան և նույնիսկ ուժասպա­
ռության, ուրեմն և գիտելիքների մակերեսային, ոչ հաստատուն 
յուրացման/ Սա արդեն կլինի բառի բուն իմ աստով դժվարուսոլմ֊ 
նություն, մի բան, որը նույնքան վնասակար է, որքան չափա- 
ղանցված մատչելիությանը, դյուրուսումնությունը։ Ուսս։ ի մեր­
ժելի են թև՛ մեկը և թե' մյուսը։ Ուււացման մեջ չափի զգացման 
պահւդանումր պետք է քինի պարւոագիքւ։

Ուսուցման մատչելիության համար հարկավոր է ոչ միայն 
ուսումնական ն (ութերը համապատասխանեցնևլ աշակերտների 
տարիքին ա. զարգացման մակարդակին, այլև հենվել դիդակտի­
կական մյուս սկզբունքների վրա, գործադրել դրանց շարադրման
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11Լ ավանդման արդյունավետ եղանակներ, տալ պարզ ու ստույգ 
բացատրոլմներ ու սահմանումներ, րոլն նպատակին ծառայեցնել 
վարժությունները) և այլն։

Այսպես, /սոսք/, մասերը, ավանդվում են թե' 3-րդ և թե' 5֊րդ 
դասարաններում։ Այստեղից էլ հարց է առաջանում՝ ինչպե՞ս կա­
րելի է կիրառել մատչելիության սկզբունքը, դրանց ուսուցման ըն­
թացքում, Վերցնենք, դիցուք, ցոյական անունը, 3-րդ դասարանի 
դասագրքում զաղափար է տրվում ցոյական անվան մասին, բա­
ցատրվում են հասարակ և հատուկ անունները, ցոյականների թիվը, 
պաշտոնը նախադասության մեջ, նրանց հոըովումը, Այց նյութերի 
ընտրման ու շարադրման համար նկատի են առնված աշակերտների 
տարիքային առանձնահատկությունները, Իսկ դա հնարավորու­
թյուն է ընձեռում «Գոյական անուն» թեման ուսուցանել' պահպա­

նելով մատչելիության սկզբունքը։
5—7֊րդ դասարանների դասացրքում ցոյականի վերաբերյալ 

նախապես ավանդված ցիտելիքները ուղղակի վերաշարադրվում են, 
Դրա հետևանքով այդ ցիտելիքների ուսուցումը 5֊րց դասարանում 
դառնում է ոչ թե մատչեի, այլ' ձանձրալի։ Իսկ եթե նույն ցիտե­
լիքները տրվեն թարմացման ու ամրակայման կարցով, ուսուցումը 

^ԼՒ^՚Ւ ^ մատչելի, և' հաճելի.
Գոյականի վերաբերյալ մյուս նյութերը, հատկապես հոլով֊ 

ների կազմությունն ու կիրառությունները, հո վ„ լումներր' արտա­
քին և ներքին, գոյականակերտ ածանցները, որոնք անծանոթ են 
աշակերտներին, նույն ցասացրքոլմ շարացրված են որպես նո֊ 
ցՈլթյՈլե, Դասացրքում այց նյութերը, բացառությամբ որոշ ան­
հարկի մանրամասնությունների, շարացըվում են աստիճանական 
զարգացմամբ, ուստի և ապահովում են մատչելիության սկզբունքի 
կՒցաւլոլմն ուսուցման ընթացքում։

Մայրենի լեզվի ուսուցումը արգասավոր է լինում հատկապես 
այն դեպքում, երբ մատչելիության սկզբունքը զուգակցվում է 
«ւխուսկանության „կղբունք/, հետ, Յուրաքանչյուր գիտություն ունի 
Իր ներքին տրամաբանությունը, որով նրա աոանձին բաղադրա֊ 
Մասերը սերտորեն կապվում են միմյանց հետ և կազմում մի կուռ 
ամբոզջ^թյսլն, Հայոց ըեդվի գիտական քերականությունը, ինչ֊ 
ս/՚“> նաև դպրոցական գասրնթացը նույնպես ունեն իրենց ներքին
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տրամաբանությունը: Ուստի հայոց լեզվի գարոցական դասըթացի 
ոլռ//լց//լմր որրան կ/ մատչելի լինի, չպետք I; զրկվի իր կառ ամ֊ 
բռգջակս/ն//լթյ//ւնից, տքլառլեո նա կզազարի զիտակարդ լինելուց:

Ուռուցման մեջ զիասւկանաթյան սկզբունքը, համերաշխվելով 
մատչելիության ռկղբոլնրի հետ, ապահովում է ստույգ և միաժա֊ 
մանակ մատչելի րերականակսւն զիտելիրների յուրացումր: Բացի 
դրանից, նա ապահովում կ հայոց լեզվի դպրոցական դասընթացի 
թարմացում// լեզվաբանության բնագավառում եղած հավաստի 
նորույթներով, սակայն բացառում կ թերի ու վիճելի, տեսականո֊ 
րեն չհիմնավորված և գործնականապես չստուգված դիտելիքների 

ավանդումրւ
’վերցնենք, օրինակ, քերականական մեկնաբանումներն ու 

ռահմտնումներր; Եթե աշակերտներին անծանոթ նյութերը դժվար 
են, նլ/անց մառին աոաջին անգամ /որում կ գործնական ծանո- 
թոլթյոլն' առանց քեոականական կանոնների ձևակերպման/ Այգ 
կանոնների մեկնաբանումներն ու սահ մանումներր տրվում են ու­
ռուցման ավելի բարձր աստիճանում: Այնուհետև եթե նախապես 

ավանդված նյութերը ////////ցանվում Են թարմացման ու խորացմւսն 
կարգով, քերականական կանոններ// մեկնաբանվում են ^վեւի 
'*ան//ամ/սն//րեն, սահմանումները ձևս/կ1/րվում ստույգ կերպով: 
Իսկ եթե ավանդված քերականական կանոնները տրվում են թար­
մացման //լ ս/մրակայման կարդ/ւվ, կատարվում են կրկնողական 
վարժություններ, իսկ նրանց սահմանումները վերհիշվում են, նոր 

ձևափոխումների շեն ենթարկվում/
Այսպես, 2֊րդ դասարանի հայոց լեզվի դասագրքում նախա­

դասությունը սահմանվում է այս կերպ. «Բառերի այն խումբը, որ 
միտք է արտահայտում, կոշՎում է նախադասություն»: Յ֊ըգ դա­
սարանի դասագրքում այդ սահմանումը ւիՈքր-ինչ ձևափոխված է. 
«Բառերի այն կապակցությունը, որը արտահայտում է ամբողջա­
կան միտք, կոշՎում է նախադասություն»: Անշուշտ նախադասու­
թյան այսպիսի սահմանումը ավելի ստույդ կ ու հասկանալի, քան 
նախորդ ձևակերպումը/ Սակայն նախադասության սահմանումը 
ավելի ճիշտ է ու մատչելի. 4-րդ դասարանի դասագրքում «Բա­
ռերով արսւաքւայտՎած յուրաքանչյուր աոանձին միտք կոշՎում է 
նախադասություն»; Նույն սահմանումը միայն մեկ բառի վ/ոփոխ- 
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մամբ արված է 7 — Ս-րդ դասարանների դասագրքում, «րառե- 
րու[ արտահայտված յուրաքանչյուր ամփոփ միտք կոչվում է նա­

խադասություն»:
Վերջին սահմանումր, որ ավելի ստույգ է ու հասկանալի, կա­

րելի է տալ նաև նախորդ դասարաններում։ Եվ դա լիովին կհա­
մապատասխանի ինչպես մատչելիության, այնպես էլ դիտակա­

նության սկզբունքին:
Հայոց լեզվի դասագրքերում բայի վերաբերյալ տրված են 

տարբեր սահմանումներ, Օրինակ' Խ. Աբովյանի, Ա. Այտընյանի, 
Ա. Բահաթրյանի, Հ. Դաղբաշյանի դասագրքերում թայ են համա­
րում գործողություն ցույց տվող թառերը: Ս. Պալասանյանր և Ն.
Տեր-Ղևոնդյանր իրենց դասագրքերում բայ են համարում գործո­
ղություն և դրություն ցույց տվող բառերը, Մ. Աբեղյանը իր դա­
սագրքերում բայի արտահայտած հիմնական գաղափարներից
մեկը համարում է թա] |ւմաԱտը, 
Սակայն նա եղելություն ասելով 

և' գոյություն, V դրություն:

որ 9ոլյ9 է «ալիս եղելություն: 
հասկանում է և' գործողություն,

ե) որհրդա 
քերում ևս խլ

չին շրջանում լույս
Կստ

'^ ՜Օգ գաս

տեսած հայոց լեզվի դասագըր- 
տարբեր են բայի վերաբերյալ սահմանումները, 

արանի նախկին դասագրքում (Ա. Վարիբյան, Ս. Վա֊ 
ղարյան) ասված է, որ աոարկայի գործողություն կամ դրություն, 
վինակ գոլյգ տվող թառերը կոչվում են թայ: Իսկ 5-6-րդ դա­
սարանի նախկին դասագրքում (Ա. Ղարիբյան) թայ են կոչվում 
առարկայի գործողություն և եղեթււթյոլն ցույց տվող թառերը: 
Յ֊րգ դասարանի հայոց լեզվի այժմյան դասագրքում ( Ռ Ջոլհար- 
յան) բա. են կոչվում գործողություն ցույց տվող թաոերը: Իսկ 
5-7-րդ 'դասարանի այժմյան դասագրքի (է. Աղա յան, Հ. Բար 
սեզյան) «Ընդհանուր գիտելիք, հատվածում նույնպես թայ են 
անվանվում գործողություն ցույց տվող թառերը, բայց «Սահմա- 
^ական եղանակ» հատվածում թայ են կոչվում ոչ միայն գործո- 
ՓԱթյուն, այլև դրություն, վի6ակ ցույց տվող թառերը: Վերջին 
սահմանումը, որ բավական ձգձգված է ու դժվարընկալ վաղուց 
I՛ վեր մերժված է ոչ միայն դպրոցական դասագրքերում, այլև 
կսլկան մենագրություններում, «Ռուսաց լեզի քերականություն» 
ժենադրոլթլան մեջ ասված է. «Գործողության և դրության, ինչ-
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ո/1,11 նտհ նրանց նրրերան զն երի միջև եղած տարբերությունները 
հետևողականորեն չԼն անցնում բայի ձևերի ամբողջ համակարգով, 
րաչի ա ։ւ։սձն ահա տկոլթյոլնը հենց աչն I;, որ նա գրությունը ներ- 
կաչացնում Է որպես ժամանակի մհջ ընթացող գործողություն: 
Ա՛յդ ւղաաճառով Էլ բաչի համակարգը շարադրելիս բավական է 
մատնանշել, որ բայը արաահաչտում է գործողության, ամեն ան­
գամ չկրկնելով' նաև դրություն»11

1 Грамматика русского языка, под ред. В. Виноградова, Москва, 
1953. стр. 409.
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Այսպիս ո վ, եթե գիտական մ են ազը ոլթյուննև ր ո ւմ պարղոլթյան 
համար կարելի կ ասել, որ թայը ցույց է տալիս գործողություն, 
կամ գործողություն ցույց ւու|ող թաոերլւ կոչւէում են թայ, ապա 
նայն բանը աոանց վարանման կարելի կ անել նաև դպրոցական 
գաոագրրերում: Այդ սահմանումը' գործողություն ցույց տէ[ող թա- 
ոԼրթ կոգիում |;ն pшյ, ստույգ կ և հասկանալի, այսինքն' համա- 
։գ ա ւ/ւ ա:/իւանամ կ գիտականության և մատչելիության սկղբանք֊ 
ներին, ուրեմն և ուսուցման ընթացքում մի անգամ սովորեցնելուց 
հետււ ոչ մի հարկ չկա հետագայում վերափոխելու։

Ուսուցման դիտականության սկզբունքի հետ սերտորեն կապ­
վում կ համակարգայնության ու նաշորղականության սկզբունքը, 
որբ պահանջում է ո ւ ււ ո ւմնա կ ան նյութերը նախ տարբեր դասա- 
րտններում և դ/ւանցից յու րս։ քանչյո ։ ր ո ւմ գասւսվորել ճիշտ հա­
մա մ աս՚Ոութ յա մբ ու հարաբերակցությամբ, սւպսւ տ վան դև լ այն֊ 
պես, որ յուրաքանչյուր քայլ հենվի նախորդի վրա և հիմք դաոնա 
հաջորդի համար։ Ա՛յգ սկգբունքը, մայրենի լեզվի դա սընթացո ։։> 
մտցնելով կանոնավորության և հևբթազայոլթյուն, նրա ուսուցումը 
գնամ կ բնականոն ընթացքի մեջ։

Համակարգայնության ու հաջորդականություն սկզբունքը կա­
րևոր նշանակություն ունի հայոց լեզվի ոչ միայն դպրոցական 
դա սրնթացի, այլև զիտւււկտն տեսության հաւտար։ Գ/։ տ ա !/ան ո ւ֊ 
թյան սկզբունքի հես։ միասին նա լո՛յն հնարավորություն կ ըն- 
ձեաււմ դպրոցական քերականությունը խարւ/խհլոլ դիտսւկան քե­
րականության վրա։ Անշուշտ, նրանցից յուրաքանչյուրն ունի իր 
համակարգը։ Հայոց /եղվի տեսության համակարգը կոչվում կ



դիտական, իսկ դպրոցական դասընթացի համակարգը' դիդակտի­
կական։ Ընդ որում այդ համակարգերը իրար հարաբերում են այն­
պես, ինչպես հայոց լեզվի տեսությունը և դպրոցական դասըն­
թացը միմյանց։

Հետևաբար դիտական համակարգն ավելի լայն ընդգրկում 
ունի, քան գիդակտիկական համակարգը։ Սակայն ուսուցման ըն­
թացքում դիդակտիկական համակարգը աստիճանաբար փոխարկ­
վում է գիտական համակարգի, Կ. Ուչինսկին նշում է, որ ճշմարիտ 
մանկավարժությունը աշակերտներին նախ նյութ է տաշիս, իսկ 
հետո, կուտակելով նյութը, ստեղծում է համակարգ։ Ըստ որում 
որքան շատ է կուտակվում նյութը, այնքան բարձրանում է համա­
կարգը և ի վերջո հասնում կ գիտական համակարգի աստիճանի։ 
Խոսելով այն մասին, թե ինչպես ուսուցման ընթացքում աստի­
ճանական անցում է կատարվում քերականական կանոնների գործ­
նական ըմբռնումից դեպի նրանց տեսական իմացումը, Կ. Ուշին- 
սկին գրում /. «Այսպիոով, մենք դիդակտիկական համակարգը 
փոքր առ փոքր, քիչ֊րիչ վերածում ենք դիտական համակարգի-. 
Սա մենք համարում ենք կարևոր մի գործ, որովհետև միայն հա­
մակարգը կարող է հիշողության մեջ պահել բազմաթիվ և բազ­
մազան քերականական տեղեկություններ, Սակայն Ա.իվ գիտա­
կան քերականական համակարգը արդեն քերականության երկրորդ 
զաս ընթաց ի՝ համակարգված քերականության գործն է»',

Մայրենի շեղվի արդյունավետ ուսուցման համար վերին աս­
տիճանի կարևոր են նաև գիտակցականության և հաստատունու­
թյան սկզբունքները, որոնք պահանջում են գիտելիքները ավանդել 
այնպես, որ յուրացվեն գիտակցորեն և մտապահվեն հտստատա- 
պես, Այդ սկզբունքները մշակվել ու պաշտպանվել են շատ վաղ, 
Հին դպրոցի և սխոլաստիկական համակարգի գեմ պայքարի շըր. 
Հանում։ Հին դպրոցում, ուշ, տիրում կր կրոնական ոգին ու դոգ­
մատիկական մեթոդը, լիին խթանվում աշակերտների դատողու­
թյունն ու ինքնագործությունը, Նրանք դիտելիքները սովորում կին 
Մեխանիկական սերտման միջոցով, ուստի շատ շուտ մռռան пи!

է/*ն ու թերուս մնում։

1 К. Д. Ушинский, Собр. СОИ., т. 7, Моск^Ленинград. 1949, стр. 276.
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Ս. Պալառանյանր, խոռելով դոգմատիկական եղանակով շա­
րադրված ճարտասանության էւլ քերականության հին դասագրքերի 
մասին, զայրագին գրում է, որ հայ պատանիները թեպետ դրանց 
վրա կորցնում են իրենց կյանքի լավագույն տարիները, րսւյց 
մնում են թերուս I Այդ դասագրքերը փոխանակ աշակերտների հո֊ 
դեկան կարողությունները ղարգացնելոլ, միտքը հրահանգելու, 
երևակայությունը սրելու, ճաշա կր կրթելու, նրանց մեջ ս պան ո ւմ 
են ամեն տեսակ ընդունակություն, դատողություն, ինքնուրույն 
մտածության։ Դրանք աշակերտների գլուխը լցնում են այնպիսի 
անպտուղ տեղեկություններով, որոնք կյանքում անգործադրելի են 
մնաւ!'։ Որպես ապացույց Ս. Պալասանյանը մատնացույց է անում 
այն տխուր իրողությունը, թե ինչպես ամեն օր և ամեն քայլափո­
խում կարելի է հանդիպել այնպիսի անձանց, որոնք թեև անգիր 
սերտել են քերականության և ճարտասան ության բոլոր կանոնները, 
բայց չեն կարող ճիշտ գրել, ինչպես նաև աոանց կմկմալու խոսել։

Ինչպես նշվեց, Ս. Պալասանյանը խիստ քննադատում է գրա­
րարի քերա կանռլթյան դա սա գրքերը , նրա շարադրման, և ուսուց­
ման այն չորուցամաք, դոգմատիկական եղանակը, որով լեզվի 
համար օրենքներ կին գրում, փոխանակ էեզվի բուն օրենքները 
բացատրելու; Շարունակելով իր խոսքը՝ նա ասոււ! է. «Ուսանողը 
պեսւք է աոանց մտածելու հավատ ընծայե ուսուցչի ասածներին, 
ինչպես Որ նա իր ժամանակին հավատ ընծայել և աոանց հա։։֊ 
կ ան ալոլ կր սովորել իր վարդապետից նույն բաները։ Առաջ և 
աոաջ ո։ սան ողբ սովորում կ, թե քերականությունը մի արվեստ կ, 
որ սովորեցնում՛ կ ուղիղ գրել ու խոսել, և թե բառերը կազմվում 
են տասերից։ Զեզ եմ հարցն ում, ի՞նչ գործադրություն կարող կ 

ունել նա այդ գիտությունից։- Իհարկե, ոչինչ։ Հետո աշակերտը 
,։"վ" բում կ, թե ինը-տա որ մասունք բանի կա, բայց տյս տեղե֊ 
կ"> թ յ"ւնն կլ նորս։ համար անօգուտ կ մնում։ Հետո ի՞նչ- հետս 
նա ‘1Ս"1“1' ճաքեցնում կ անգիր սովորելով հոլովումների ու 
լծորդությունների անվերջ ցուցակները, բտյց այս կլ նրա համար 
անօգուտ կ, որովհետև ինչ որ այսօր աոանց հասկանսւլու սովո­
րում կ, կգոլց անտարակույս պետք կ մոռանա ։ Այս կերպ անց կ 
կենամ նա քերականության առաջին մասը և հետո համաձայնոլ- 
Ոյ^նը՝ հետզհետե սովորելով և սովորածը մոռանալով։ Ուսման 
ւՈ'Ո“։ցքը ավարտելուց հետո, աշակերտը, այն կլ ա մ են աընդուն ա֊
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կը, հազիվհազ կարողանում I; ընտելանալ չեղվի ողուն, և այո ոչ 
այնքան քերականության օ զն ությ անով, որքան ընտիր հեղինակ֊ 

ների 1>րկերի կարդալով»1 ։

Այդէւչեո է Ս. Պալասանյանը զչ՚ել իր «Գործնական քերա­
կանություն հայերեն լեզվի» դա սաղրքի առաջտբան ա։ք , որբ լույս 
է տեսել յ 86'8 թվականին։ Անցել է մեկ հարյւ։ լրամ յակից ավելի, 
բայց ե այնպես վերացականությունն։ ու ձևականությունը հենց 
այժմ կլ դեռ իրենց ղդացնել են տալիս քերականության դասա­

վանդման ընթացքում։ ՚

Հնից եկած այդ արատի վերացման համար կարևոր նշանա­
կություն ունի էլննւսկէսնության սկզբունքի կի ր աէւոլմը քերականա­

կան դիտելիքն երի ուսուցման մեջ։
Չեխ հանրահոչակ մանկավարժ 3. Ա. Աո Ա՚ե ևս 1] |։ ն (1522—’ 

1670), իւոսելով զննականության մասին, նշում է, որ նա ապւսհո­
վում է ղդայտրանների մասնակցությունը ուսուցման մեջ և հնա- 
րավոլւոլթյոլն ընձեռում իրական աշխարհի առարկաներն ու. երե֊ 
‘L"լsP^1 ^ 1'1! I' Դ!"1'^!] փոխկապակցություններն ըմբռնելու ավելի 
խոր ու բազմակողմանի կերպով։ նա իր «Մեծ դիդակտիկա» աշ­
խատության մեջ սահմանում է այն ոսկի կանոնը, ըստ ոըի '"- 
սոլցման ը՛նթացքում ղդա յա բանն ե րին պետք Է հա ուսն ե լի դարձն ե լ 
հնարավոր ամեն ինչ, այսպես՝ տեսանելին տրամադրել աչքին, 
լսելին' ականջին, շոշափելին' մատնեըին և այլն. Իսկ եթե առար­
կան միանդամից կարելի է տրամադրել մի քանի ղդայ։սրանների, 
ուսուցման մեջ պետք է ապահովել. դրանց բոլորի մտսնակցու֊ 

թյուեըլ
քննականության շնորհիվ ավելի են ամրակայվում ղդայա- 

կան ըմբռնումները' ղդայոլթյոլնները, ընկալումներն ու մտապատ­
կերները։ Իսկ այդ հիմրի վրա ստեղծվում են ավելի ստ/էւյդ տ ր ս։ - 
էէ ա բան ս։ կան ըմբռնումներ' հասկացողություններ, դատողություն­
ներ և մտս։հս։նդոլմներ։ Այւ/պիսռվ, ուսուցման ընթացքում զննա-

1

* Ս. Պալասանյան, Գործնական քերականություն հայերեն փդվ/։, հ՛ 1, Ի՚քֆ. 
լիս, 1868, Աոաջարան։
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կան ութ յան կ/ւրառումը ամուր հիմքի ‘/յ՛ա է դնում ու հեշտացնում 
անցումը կենդանի հայեցողությունից դելդ ի վերացական մտածո­
ղությունը, նպաստում է աշակերտների ճանաչողական, դատողա­
կան կարողությունների ղարդացմանը, իրական աշխարհի առար­
կաների ու երևույթների վերարերյաչ հաստատուն դիտելիքների 
յո լրացմանը ւ

Կ. Ուշին սկին ավելի հանգամանորեն է հիմնավորում ղննա - 
կան ութ յան դերը ուսուցման ընթացքում։ Նա ասում է, որ երեխա­
ները մտածում են ձևերով, ձայներով, դույներով, պատկերներով, 
աստի նրանց րնոլթյոլնը, հոգեկան ներաշխարհն ակնբախորեն 
ղննականռլթյան մեծ պահանջ ունեն։ և. Ուշինկսին, ղարգացնելսվ 
իր միտքը, նշում I;, որ հիշողության մեջ աււանձնւսպես ճշտու­
թյամբ պահվում են անմիջական հայեցողության միջոցով ընկալ­
ված պասրկերները, և հր նման պատկերների հես։ դյուրսրեն ու 
հաստատապես կապվում են ու չեն մոռացվում նույնիսկ վերա­
ցական գաղափարները։ Մարդու գա տողո ։ թյո ։ն ը գործ ունի իրա­
կան աշխարհից վերցված նյութ երի հետ։ Ուստի ուսուցման ըն­
թացքում անհրաժեշտ է ղննականությունը և աշակերտների մտա­
ծողական գործունեությանը ղագակցել, միահյուսել միմյանց հետ։

Այսպիսով, ղնն ակ ան ո ւթ յան կիրառումը ինքնանպատակ չկ, 
այլ միջոց արգասավոր ուսուցման համար։ Այգ պատճառով կլ չի 
կարելի տարվել նրանով, րնկնել չափազանցության մեջ։ Ն. Ոո- 
րոկինը ամենայն իրավամբ գրում կ, որ ղնն ական ութ յան ոչ ճիշտ, 
անհարկի կիրառումը գմվարեցնում է հասկացությունների ձևա­
վորումը, որովհետև աշակերտներ/։ ուշադրությունը շեղում կ 
զննվող առարկաների ու երևույթների կական հատկանիշներից և 
ուժեղացնում է դրանց արտաքնապես ավելի նկատելի, բայց կա­
պես երկրորդական հատկանիշները, ուստի և հանգեցնում կ ռխալ 
ընդհանրացումների ու եզրահանգումների։

քննականությունը լինում կ անմիջական և միջնորդական։ թ ս տ 
որում, անմիջական ղնն ա կան ո ւթ յան դեպքում օգտագործվում են 
առարկաներն ու երևույթները իրենց րնական վիճակում, այսինքն' 
ինչպես որ կան իրականորեն։ Իսկ միջնորդական ղննականության 
դեպքում օդտագործվոլմ են առարկաների ու երևույթների պատ­
կերները, նկարները, քարտեզները, գծագրերը, սխեմաները, դիա­
գրամաները, աղյուսակները և այլն։ Ուսումնական կինոֆիլմերում
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Il հե/լոլւ/տ ատե ստյին կինոնկարներում ղննւսկ ան ո լթյան այղ տե­
սակն երր միահյուսվում են իրար հետ, ավելի կոնկրետ, կեն ղան ի 
ու. ակնա/ւու դարձնում ուսուցումը։

Ուսուցումր ղննական մեծ ումով է օմտում ուսուցչի ւղատկե- 
րավոր ու. արւո ահայւոի չ իւոսրր։ Ս. Ո էշին ււ կին ուսուցչի խոսքք 
ն ույն սլ ե ս համարոլւէ Էր ղնն ակ անութ յան կարևոր լք իջոց։

Ինչպես նշվեց, քերականության ուսուցման համար վերին 
աստիճանի կարևոր է լԼզվի և մտածողության միասնության ղրույ- 
թթ: Մ. Արեղյանր շաււէ հանգամանորեն է քննոլթյան աոնոլմ այղ 
հարցք։ հոսելով բալլերի րնդհանոլր և հատուկ նշանակությունների 
ւքասին' նա գրաւ? է, որ իրականության մեջ գոյության ունեն 
միայն առանձին առարկաներ և գործողություններ, որոնք ենթա­
կա են մեր դիտողության։ Ուստի լեզուն սովորելիս սկզբում բա­
ռերի հնչյունն ե րի հետ ղոլգորդվոլմ են առանձին առարկաների ա 
գործողությունների պա տ կ հրաց ո լմն երր ։ Այլ կերպ ասած' սկղբոլւք 
բառերն ունեն աոանձին կա։? հատուկ նշանակություններ։ Սակայն 
առարկաներն ոլ գործողություններն այնքան շատ են, որ անհնա ֊ 
րին I, նրանց ջոկ֊ջոկ անուններ տալ։ Մարդկային խոսքք վերին 
աստիճանի աղքատ կլիներ, եթե նա մնացած լիներ նման վիճա­
կում։ Սակայն խոսքի զարգացման շնորհիվ մարդիկ կարողանում 
են համեմատաբար սակավաթիվ բառերով գրեթե ամեն բանի մա­
սին խոռել, որովհետև ամեն բառ նշանակում է ոչ միայն մեկ 
հատ եւլակի առարկա կալ)' գործողություն, այլն միանման ա/ւար- 
կաների էլամ գործողությունների ւ) ի աւքրոգշ տեսակ։ «Ս. յուղե։/, 
արհմն,— հղրակտցնաւք I; Մ. Աբեղյանք,— միևնույն բառով ան- 
վանոլմ ենք /։չ միայն բնության մեջ անհատ, թանձրացական 
(կ"նկրետ) ։1 ե կ ա/ւս/րկա, ‘“ill1 նայն առարկաների րնդհանոլր 
ւգւաււկերացռլմր կլաք րնգհանար գաղաւիսւրք։ Առւսջին գեւղքոլմ 
չ։ առն անի հատուկ, թանձրացական նշանակության, իսկ երկրորգ 
ղեւգքա/)'' րնգհտնռլր, վերացականյմ ։

ԼեղւԼի ւլարգացման րնթացքամ անցումր թանձրացականից ղեւգի 
վերացականր կատտրվոլլք կ /վերացարկման միջոցով, թռա որում, 
վերացարկումն, ինչպես ողջ իրական աշխարհի, այն պ ե 1/ Էլ լեզ- 
ւքական երևույթների ճանաչման համար ունի շատ մեծ նշանակու-

։ IT. Աքեզյան, Հաչոց լեզվի տեսություն, Էջ 2’
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թյուն։ Վ. Ի. Լենինը, խոսելով իրականության ճանաչողության հա­

մար վերացարկման ունեցած նշանակության մասին, դրում է, որ 
մտածողությունը, վերընթանալով կոնկրետից դեպի աբստրակտը, 
չի հեռանում ճշմարտությունից, այլ մոտենում է նրան, և որ բոլոր 
ղիտտկան վերացարկումները բնությունն արտացոլում են ավելի 
խորը, ավելի ճիշտ, ավելի լրիվ, Այստեղ խոսըր վերաբերում 
է։ ի^արկե, &իշտ, լ"Կ’ջ> իր^ր "ր դիտական վերացարկումներին։

Առարկայի ընդհանուր պատկերացումը ստեղծվում է այն ժա­
մանակ, երբ բազմաթիվ առարկաների անհատական հատկանիշ­
ներից վերանում ենբ, իսկ միանման հատկանիշներն ընդհան­
րացնում։ Հե տևաբս/ր ընդհտնուր պատկերացումը արդյանը է
հո դե կան, մտածական բարդ գործունեության։ Ինչպես նշում է 
Մ. Աբ^Ղձա^Բ> մենը պետը է ա /ւաջուց մի շարը միանման ըմ­
բռնումներ ունենանը, մինչև որ կարողանանը յուրաըանչյոլր նոր 
ըմբռնման մեջ դտնել այն, ինչ ընդհանուր է արդեն ծանոթ բոլոր 
նույնանման ըմբռնումներին, օրինակ, այսինչ աոանձին ծառի մեջ 
տեսնել այն, ինչ որ ընդհանուր է առաջուց տեսած բոլոր ծառերի 
մեջ։ Այսպիսով, ամբողջ աշխարհի րոԼ"ր ա/ւտրկաները յուրա- 
ըանչյոլր մարդու համար, որ խոսում է, որոշ չափով արդեն վեր­
լուծված են լինում և վերածված միս։տեսակ մեծ կամ փոըր խըմ- 
րերի, որոնը անդրադառնում են, արտահայտվում բառերի մեջ։ 
Այստեղից Մ. Աբեղյանը բխեցնում է հետևյալ եղրահանդումը. 
«Բալլերն, ուրեմն, նշանակություն են ստանում, երբ նրանց ար­
տաքին հնչյունական կողմը կապվում է ոչ միայն անհատ, մեկ 
թանձրացա կան առարկայի պատկերացման հետ, այլև համազգի 
առարկաների ընդհանուր պատկերացման հես։, կամ որ միևնույն 
է՝ բառերն ունեն թե' հատուկ, թանձրացա կան նշանակություն և 
թե' ընդհանուր, վերացական։ Բառերի այդ ընդհանուր, վերացա­
կան բնավորությունն ահա մեղ հնարավորություն է տալիս համե­
մատաբար սակավաթիվ բառերով խոսելու գրեթե ամեն բանի
մա սին)) ՚ ։

Խոսել նշանակում է բառերով միտը արտահայտել։ Բառերով 
արտահայտված յուրաքանչյուր ամփոփ միտը կոչվում է նախա­
դասություն։ Ուստի նախադասությունը մտքի արտահայտման ձևն
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Է, իսկ միտքր' նրա բո վան դակռւթյռւնր ։ Սակայն խոււելիս արսրա֊ 
հայտվում են ոչ թե մեկ, այլ մեկից ավելի մտքեր, որոնք կազ­
մելով մեկ ամբողջություն, իրենց մարմնավորումն են դանում 
խոսքի մեջ։ Սլստի խոսքր կազմվում I; միմյանց հետ ներքնապես 
կապված նախադասություններից։ Դրա շնորհիվ խոսքր դառնում 
է լեզվի Դ՛՛աւ իրական դրսևորոլմր։

Մտածողոլթյոլնր մարդկային ուղեղի բարձրագույն արգասիքն 
է, իրակւսն աշխարհի արտացոլման գործուն պրոցեսը, որր կա­
տարվում է հասկացությունների, դատողությունների, մտահան­
գումների, վերացարկումների, վերլուծումների, համադրումների 
միջ՚՚էյ՚՚վ և այլն։ Ըստ որում, այդ ամենր իրականացվում է լեզվի 
միջոցով և արձանագրվում նրա մեջ։ Հենց դրանից էլ բխում է 
լեզվի ե մտածողության անկապտելի մ ի ասնությունր։ -եղերականու­
թյան ուսուցման ընթացքում լեզվի և մտածողության միասնու­
թյան գրույթի կիրառումը ապահովում է աշակերտների մտածողա­
կան ու լեզվական կարողությունների, մտքի ու խոսքի անարգել 
ղարդտցումր: Դու խթանում Լ; նրանց ինքնուրույնությունը, հնա­
րավորություն ընձեռում իմացած տեղեկությունները ոչ թե պար­
զապես վերարտադրելու, այլն հարստացնելու, ընդլայնելու և խո­
րացնելու։

Աշակերտների ինքնուրույնության ազգս։ կմ ան համար մի
շարք գործոնների հես։ կարևոր են նաև լեզվական պաւոկերա- 
յյումնԼւփ ղոպուպՈԼթյունքւերր: Մ. Արեղյանր այն միտքն է արտա­
հայտում, որ մարդ լեզու է սովորում արիշներից բառեր, բառա­
կապակցություններ ու նախադասություններ լսելու և առաջուց 
լսածները հիշողությամբ վերարտադրելու միջոցով։ Բայց անհնւս- 
րին բան է, որ մարգ իր գործածած բոլոր բառերը, բառակապակ­
ցություններն ու նախադասությունները կաըողանս։ լսել ուրիշներից 
և խոսել միայն դրանք վերարտադրելով։ Նույնիսկ 3—4 տարեկան 
երեխան գործածում է անհամեմատ ավելի բառեր ։։ւ նախադա­
սություններ, քան թե նա լսել է կամ կարող էր լսել ուրիշներից։ 
Մարգը խոսելով ոչ միայն վերարտադրում է, այլև հորինում 
է, այսինքն' ստեղծում է բառեր, բառակապակցություններ ու նա­
խադասություններ, որ առաջ երբեք չի լսել ուրիշներից։ Բացա֊ 
տբրելով այգ երևույթը' Մ. Աբեղյանը գրում է. «Իսկ որ մենք կա­
րողանում ենք այգ անել, պատճառն այն է, որ ինչպես մեր պատ-
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կերացոլմներն արտաքին աշխարհի մասին, նույպես և մեր լսած 
բառերն ու խոսքերը մեր մարի մեջ առանձնացած չեն մնում, այլ 
ղոԼէք որդվում են միշտ իրար հետ և կա ւլմում են մեծ կամ փորր 
խմրեր, որոնց նմանությամբ և խոսելիս ստեղծում ենր նոր բառեր 
ու խոսրերէմ ։

Այսպիսով, լեզվական զուգորդության միջոցով մի կողմից 
մարդու իմացած բառերն ու նախադասությունները կաւդակցվում 
են իրւսր հետ, էքյուս կողմից դրանց նման ոլթյաւքր նոր բառեր 
ու նախադասություններ են ստեղծվում։ Երկու դեսլրոլմ էլ լեղվա֊ 
կան զուգորդությունը մեծապես ն ւզ ա ստոլմ է խոսրի զարգացմա- 
նր, ուստի և կարևոր նշտնակոլթյուն է ստանում էք այր են ի լեզվի 
ո լռ ո լցմ ան համար։

Լեզվական զուգորդության հեռ։ սերտորեն կապված խոսրի 
էլա ր զ ա ց ։։ ։.մն ազդակում, խթանոլէք Է նաև լեզվական զդացողոլ- 
թյոլնր կամ ուղղակի լեզվազգացողությունը, Կ. Ոլշինսկոլ արտա­
հայտությամբ, խոսելու ձիրրր։ Իսկ ի՞նչ է խոսելու ձիրրր։

Ոչ գիաական մ 11 կնաբանմամբ խոսելու ձիրրր էք արդուն տըր- 
վում է ի վերուստ' իբրև բնական պարգև։ Գիտական մոտեց- 
ժամբ լեզուն, նաև խոսելռւ ձիրրր, մարդու մեջ ձևավորվում 
ոլ կատարելագործվում է նրա ծագման ու զարգացման ամ­
բողջ րնթացբոլմ։ և. Ուշինսկին, խոսելով այդ մասին, նշում 
է, որ լեզուն մարդուն բնությունից տրված ին չ-ո ր մի բան չէ և 
ոչ էլ մարդու համար երկերից վար րնկած պատահական ձիրք, այլ 
անհիշելի ժամանակներից սկսած մարդկության անվերջանաք 
ջանրերի արգասիք։ Ահա այդ կերպ խոսելու ձիրրր մարդու. մեջ 
ամրակայվոււք է իբրև մի այնպիսի հր։ դեկան կարողություն, որ 
ժառանգվում է նա իւ որդ. սևրնղից հաջորդ սերնդին, բայց ամեն 
մեկի մեջ, նայած նրա վրա միջավայրի ունեցած ներգործությանը, 
զա ր գարն ում է յուրովի։

Ե. Ուշին սկին, մատնանշելով խոսելու ձիրքի բնորոշ առանձ­
նահատկությունը, ցույց է տալիս նաև նրա զարգացման միջոց­
ները։ նա ասում է, որ յուրաքանչյուր հոգեկան կամ մարմնական 
ուժի զարգացման համար շատ կարևոր են վարժությունները: Խո­
սելու ձիրքի, որպես հո գե կան կարողության, զարգացման հաւք ար

1 Մ. ԱpնղյшG, Հալոց լ5դվք տեսութըււն, էշ 25:
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[иг մեծ նշանակություն ունեն էէարժությ ունն ևրք լ Այնուհետև և. 
4‘շինսկին հանգամանորեն բացատրում I;, թե ինչպիиին պետք է 
լինեն այդ վարժություններս: ՚

Խոսելու ձիրքի զարգացման նպատակ հե տւոպնգող վարժու­
թյուններն րոտ կարելույն պետք է լինեն ինքնուրույն: Ուսման 
ոկղրնական աստիճանում դրան կարելի է հասնել իրագննման մի­
ջոցով: ծվ իրոք, երր երեխան պատմում ու գրում է, նրւս միտքն 
"լ խոսքք այնպես գործուն չեն դաոնում, ինչպես առարկայի դիտ­
ման, զննման ժամանակ։ Փորձք ցույց է տալիս, որ երբ ու,լացկան 
գսւն վում I, աշակերտի աչքի առջև կամ նաիւապես ուժեղ սւպա- 
Վո1'Վ""ք է նրա հիշողության մեջ, իւթանոլմ, արթնացնում է նրա 
միտքր, շտկում է այն, եթե սիւալ է, ամբողջացնում է՝ եթե թերի է, 
համակարգի է բերում' եթե անկանոն է. «Աոաջին վարժություն­
ների համար,— ասում է Կ. Ոլշինսկին,— անհրաժեշտ է, որ սւ­
ոարկան անմիջականորեն արտացոլվի երեխայի հոգում և, այսպես 
ասած, ուսուցչի աչքի առաջ և նրա ղեկավարության ներքո ման­
կան զգայություններս դաոնան հասկացողություններ, դրանցից 
կազմվի միտք, /1 միտքն էլ մարմնավորվի խոսքի մեջ... Այդպիսի 
առարկան ինքն Հ երեխային հարցեր առաջադրուէր, ուղղում է նրա 
պա ու առխանն երր, համակարգի բերուէ) գրանք, և երեխան մտա­
ծում Լ. խոսում ու գրում ինքնուրույնորեն, այլ ոչ թե արտահայ­
տություններ որսում ուսուցչի շուրթերից կա՛ք 'Ц’р1’ էջերից»'.

Խոսելու ձիրքի զարգացման վարժություններս պետք I; լինեն 
Նաե կանոնաւոր, համակարգված, այսինքն' ւիոխագաԱձոքեն կապ­
վելով միմյանց հետ, կազմեն կուռ ամբողջականություն, Բացի 
դրանից, վարժություններս չպետք է լինեն ոչ շատ դժվարին և ոչ 
[.չ շատ դյուրին, որովհետև մանկան ուժերր մի դեպքում կջլատվեն, 
մյուս դեպքում չեն խթանվի, և խոսեր,ւ ձիրքն էլ չի զարգանա 
բնականոն րնթացքով, Վարժությունների կանոնավորության հա­
մար շատ կարևոր է ուսուցչի մ իջա մսւոլթյունր, Նա դրանց կա֊ 
տարումս չպետք է թողնի ինքնահոսի, Սակայն ուսուցչի միջա­
մտությունս պետք կ լինի տեղին ու չավւավոԱ, Այսպես, սկզբնա­
կան շրջանում, երբ երեխան դեռ անփորձ է կամ քիչ վարժված, 
ուսուցիչս ավելի հաճախ պետք է ղեկավարի նրւս դիտումր, զննոլ-

՚ К. Д. Ушинский, Избр. пед. соч., Москва, т. 2, стр. 671.
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մը և ուղղություն տա մտքին ւււ իա սքին, իհարկե, ւսէլանց ճնշելու, 
սահմանափ ակելոլ նքա ինքնուքույնոլթյո ։ն ը ։ թնդհա կառա կն' նքա 
մ իջումւոռ։ թյոլնք ավելի պետք է աւլդակի եքեիւալի ինքն ա գւ։ք ծ ու- 
ն ե ութ յունք ։ Հետադասում, եքբ եքեխան աքդեն փոքձված ու վաքմ֊ 
վա^ հւ1՝ն1՚> ուսուցի շն ավելի քիշ պետք է միջամտի և նքան լայն 
հնարավորություն տա ավելի ինքնուրույն գործելու:

Խոսելու ձիրքի զարգացման վարժությունները պետք է լինեն 
ոչ միայն ինքնուրույն ու կանոնավոր, այլև տրամաբանական: Խո֊ 
սելու ձիրքը հենվում է մարդկային տրամաբանական մտած ոդու֊ 
թյան վրա, որի միջոցով կոնկրետ մտապատկերներից կազմվում 
են վերացա կան հասկացություններ, գրանցից' դատողություններ, 
իսկ վերջիններից' մտահանգումներ։ Ինքնին հասկանալի է, որ 
աշակերտի խոսքը զարգացնելու համար պետք է զարգացնել նաև. 
նրա տրամաբանական մտածողությունը։ Հետևաբար, յուրաքան­
չյուր լեզվական վարժություն միաժամանակ պետք է լինի նաև 
տրամաբանական։ Այդպիսի վարժությունները նպաստում են ս։ - 
շակերտների ոչ միայն խոսելու ձիրքի զարգացմանը, այլև նրանց 
նախապատրաստում են մյուս առարկաների հաստատուն յուրաց­
ման համար։ Դրանք աշակերտներին հնարավորություն են քնձե- 
ռում ուսումնական նյութը սովորելու տրամաբանորեն, գտնելու 
նքանռլմ արտահայտված հիմնական, գլխավոր միտքը և սրա հետ 
կապակցելու երկրորդական մտքերը, այլ ոչ թե նրա բառերն ու 
արտահայտությունները սերտելու այն կարգով, ինչ կարգով տրված 
են շարադրանքում։ Հարկավոր I; աշակերտներին սովորել սովո­
րեցնել։ Դա ևս մտնում է ուսուցչի պարտականությունների մեջ,— 
ասում է 0. Ուշին սկին ։

Խո սրի ձիրքի զարգացման վարժությունները պետր է լինեն 
թե' ոաճաւլոր և. թե' գրաՎոր: Ըստ որում ցանավոր վարժություն֊ 
ներր պետք է ն ա իւ որ դեն դրա վոր վարժություններին։ Եվ դա այն 
պարդ պատճառով, որ ցանավոր խոսքը կազմում է դրավոր խոսքի 
հիմքր և ազդակում նրա զարգացումը ։ Սակայն գրավոր խոսքն 
Էէ /'I1 Հերթին ներգործում կ ցանավոր խոսքի վքտ և նպաստում 
նրա մշակմանն ու կատարելագործմանը։ Հետևացար ցանավոր խոս֊ 
քը ^ ԴքաւԼոք 11,ոսքք սերտորեն կապված են իքաք հետ, շացոլնա֊ 
կում ու լրացնում են միմյանց: Ս,յգ հանգամանքը նկատի առնելով^ 

Ե. Ո ւշին ո էլ ին ճիշտ փոխկապակցության է սահմանում աշակերտների
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բանւսվոր ու գբավոր խոսքի զարգացման վարժությունների միջև 
11 մշակաւ)' ղրանց կուռ, ամբողջական համակսւրղբ:

նման վարժությունները!, բացի ] Լqվաղղա<[ողո ւp ।ունի<յ. խթա­
նում են նաև լեցվսւկսւէէ ղոս|որղութ|ուն|ւ: Դրա շնորհիվ լեզվա­
կան զղացողությունն ու ղաղորղաթյանըւ, и երտ и րեն փոխկա­
պակցվելով միմյանց հեա, զառնում են մայրենի լե ղւ/ի արղասւս- 
վոր tuning լ)'ան կարևոր ղործոն:

Մայրենի լեզվի ուսուցման համար կական կաբևորոլթ/ան 
ունի նաև քերականական և q Լղարվես tn ml] ան մտածողության 
փո|ւպործութ]11ւնլւ: ■ •

Աշխարհի ճանաչււղոլթյոլնր կատարվոլմ Լ երկու կերս/' արա֊ 
մաբանական և ղեզա րվե и տա կան մտածողության միջոցով։ Սի 
'/եէղբում իրականության արաացո լու մ ր կատտրւէոլմ է տրւաքա֊ 
բանական հա ռ կ աց աթյ անն ե/։ /ւ, մյրւս ղե ւղբոլւէ ղ ե ղսւրվե иաւս- 
կան ւղաա կերների միջոցռվ։ Դրանց տ ա րբ ե ր и ւթյւ։ լնր ցու յց տա֊ 
լսլ համար 'Լ. Սելին սկին, օրինակ բերելով ւիի լի и и ւիային և բա­
նաստեղծին, գրաւ)' է. «Փիլիսաիան խոսում Է и իլլողիղմնե ր ով, 
լւանաиա եղծր' պա տկ երներով, բայց երկուսն էլ քսոսում են նույն 
բան.ի մասին... մեկր աւղա gni ցում է, մյոլսր ցույց աալիս, և եր­
կուսն է/ հտմողաւք են, միայն թե մեկն այղ անաւք է տրամաբա­
նական մտահանզռլմների միջոցով, իսկ մյոլսր' ւզատկերների մի֊ 
ջոցա/: Սա կոպն առաջինին լսում ու հասկանում են րչերր, իսկ 
եր կլար ղին' բոլսրր>մ։ ■ '

Տրամաբանական մտածողությանը։ և գեղարվեստական մտա֊ 
ծ ււղռւթյունր սերտորեն կապված են իրար հետ և փոխաղտրձաբար 
նեււթաւիանցոլլք են միմյանց մեջ։ Այղռւհանղերձ,. նրանր իրակա- 
նւլլթյան ճանէսշալաթրռն ւոսւրրեր եղանակներ են։ Տրամաբանա­
կան մաածողությոլնր հատակ է գիտաթյանր, իսկ գեղարվեստա­
կան լք տ ա ծ ո ղաթ յան ր' ղրակ անաթյան ր ։ - '

/Դրականաթյսւնր, իբրև Լեզվի վերաբերյալ ղիտաթյան, 
նայնպեռ հատակ- է տրամաբանական մտածողաթյանր։ Սակայն 
րերականաթլան մեջ տրաif ս։բանական մտածալությունր ղրսևոր- 
վալք է յաբօբինակ կեբւղււվ և կռչվամ է /քերականական մտածռ- 
ղաթյան կամ ուղղակի' / ե ղվւա) տ ա ծ աըաթյան լ

1 В. Г. Белинский, Coup, соч., т. 3, Москва, 1949, стр. 798.
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Ինչպես նշվեց, բերականոլթյրւնը արդյոլնր Լ լ^ղ՚Ա՚ւ ա.Ա-ոԼ 
թե լեզուն՝ քերականության։ Նրա կանոնները վերացարկման մի­
ջոցով արտա ծվէէլմ են, դըւրւ/ բերվում կեն ցան ի չեղվի իրա֊ 
կություններից։ Իսկ կենդանի լեզուն, որ մ/ւշա լինում Լ ժողս֊ 
վբչ՚դակտն , խոսս/կցական, իր արձանագրումը գտնելով դրակս։֊ 
նության մհջ, պասնոլմ Լ գրական լեզու։

Քերականական կանոնները ուսուցանվում են գրական բնա­
գրերի, ցեղարվեսաական խոսբի ընտիր նմուշներ/։ հիման վրա։ 
Դրա շնորհիվ մ այր են ի լ ե ղվ/։ ՚ ո Լն ո ։ ց մ ։ոն րնթւմցբոլմ քերական։։։֊ 
կան մաաձ ։։ ղո ։ թ/ան հեա ււերաորեն մք։տՀ յոլ։։վռւմ Լ դեղարվե։։֊ 
աական մաա^ոցւռթշոլնր, և նրանց միջև ստեղծվում կ ներունակ, 
ներրին ։/։ոի։գործո։թյոՍէ ։ . ( ■ • _

11 .(1111/1,1/, մայրենի չեղվի դասընթացը լայն հնարա վորո։ ֊ 
թ լան Հ րնձեաւլմ քերականական ո։ գեղարվեստական ՛մտածէ։֊ 
՛չ՛՛՛թյան ղարղացմ ակ . համար, իսկ նրանբ էլ իրենց ներբին փոխ֊ 
գործ ութ յամբ նս/ասա ում են մայրենի չեղվի հաստատուն յուրաց­
մանը։ Սակայն այղ խնդրի Լուծումը այնքան էչ Հեշտ չէ: Դրա հա­
մար հարկավոր են մի շարբ ն ա/սաղրյաչներ, և ամենից առաջ
այնսչիսի գաւ։աղրբեր, ույ։ բերականական կանոնների մե կնաբա֊ 
նոյմները չին են հակիրճ ա. համոզիչ, սահմանումները՝ ։/չ ա ր ղ ու 
ստույդ, օրինակները' ընորռշ ո ւ դիպուկ, վարժությունները բաղ֊ 
մազան, իսկ սրանց բնագրերը' բարձրարժեք թե իմաստային, թե 
լեզվական ե թե' ղևէլարվեսա ա կան տեսակետից։ երա > ա մ ա ր ան֊ 
հրաժեշտ Լ նաև ուսուցման ընթացքում լուրջ "ւշադր՚՚ւթյ՚՚ւն դարձ­
նեք բերականական նյութերի մեկնաբանման ու՝ վերարտադրման, 
վարժությունների կատարման, նրանց բնադրեր/։ դեղեցիկ ընթերց­
ման, իմաստի րացատրման ու բառաղանձի յուրացման վրա։

• Հայոց : չեղվի արգասավոր ։։լսոլցման • համար կաըեոչ։ նշանս։֊ 
կոլթյուն ունի ն եր առարկա յական և միջառարկա յա կան կասչեըի 
հաստատումը։ Մ/։ դեպքում սերտ փոխկապակցություն է ստեղծ֊ 
վում յուրաքանչյուր դասընթացի ներսում, մյուս դելդ բում նման 
փ ռխկա պակցրււթյոլն . 4 սահմանվում առնչակից առարկաների 
Քիշն- Հ ...4. - • . ' . ”

Նևրէսոարկայակաև .փոխկապակցության ՛շնորհիվ հայոց չեղ­
վի դասընթաց/։ աւլանձին բաղադրամասերը ներքնապես զոդվում, 
միանում են իրար հետ, շարունակում, լրացնում ու ամբողջաց- 
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նում են միմյանց։ ■ Նման փոխկապակցությունը հաստատուն կ 
Լինում այն դեպքում, երբ տարբեր դասարաններում, ինչպես նան 
դրանդիդ լռլրա բանչյո ։ րի նհ՚րսհւմ ո է II էէ է մն ա կ ան նյութերը տրվում 
են ճիշտ հ ա մ'ա մ ասն րւ լթ լ ա մբ ու հարաբերակցությամբ: Վերցնենբ, 
օրինակ, Հէէւււիւաղտսության տեսակներն ըստ երանդների» նյութը։

Հ1֊րդ դասարան ւ։։ մ ւոարբեր երան դի նախադա սություննեյւի վերա֊ 
բեր ,111 լ արվում, I; միամւ դպւձնական ծ անոթէււթյոէն, 3-րդ դասա­
րանում ւդաամոդական, հարցական, հրամ՛այական ու բացական­
չական նաիւս։ դասութ (ոլՈների մ՛ասին հադորդվում են պարզ տե- 
ղեկութրոննհր; 1-րդ դասարանում այդ նախադասությունների վե֊ 
րաբել։ լա լ ա ւլայ ո: ց հաղորդված դիտեյիբներն ավելի են ընդլայն­
վում ու խորացվում, իսկ 5 — մ֊րդ դասարաններում րաղմաթիվ 
՛առիթներով դրանը իրենց դործնական կիըաաււմն են դանում։ Այդ 
ամենից հետււ 7֊րդ դասարանը դաոնա ւ)՝ է « եախադասաթյան 

, աեսակներն ըստ երանդ/։» նյութի աաււցման հիմնական օղակը, 
"՛է՛ կրկնվում, հարստացվում ու ամբողջացվում են պատմաչա­
կան, հարցական,"հրամայական ու բացականչական նա ի։ ադա ։ւ ու֊ 
թյանների վերաբերյալ դիտելիքները։ Այնահետե 8-ըդ դալարա­
նամ ոՐարդ ն՛ա /սա դա ո ութ յան» ՛թեմայի ուսուցման ընթացբոլմ 
այդ 'ւ/"ոեւիքնեըըչ -“'"անմւլով իրենց դէրրծնական կիրառումը, ոչ 
մ իա էն մշտապես թարմացվում են ու ա՛մ՛րակայվում, այլև մեծա­
պես նպաստում են նոր նյութերի հաստատուն յուրացմանը։

. ■ ՛կերաՈ-էորկս՛ յա կան. փոխկապակցության համս։/։ վերին աս­
տիճանի կարևոր I, աստիհանական բարդացումը., հնի կրկնումն ու 
նորի ավելացումը: Դեռ հայոց լեզվի թեմական դպրոցների ծրա֊ 
դրում Հ1913) ասված է, որ քերականության ուսուցումը «պետք է 
կապված լինի ընթերցանության (այսինքն՝ դրականության Ա'. Ջ.) 
և իւոսրի ղս։րդացման հետ և պետք Ւ, աստիճանաբար ընդարձակ­
վի՝ միշտ հինը կրկնելով և նորը կցելով»1 ։

1եյս էդ ի II ։։ վ, թեմական դպրոցների ծրադրում հայոց լեզվի 
ուսուցման համար կարևոր է հա մ արվւււմ ոչ միայն քերա կանու-
թյտն ք գրէէէ կ տն ս լթյան ս ւ խ Ո ս րի զարգացման փ ոխ !լ ա ւգ ա կ էյ էէ ւ- 
թյրրւնր, այլն Ղ11,ս ^նտ սևրտսրևն արւնշվա ծ' աստիճանական բար- 
գա էյումր և հնի կրկնոէ մն ու. նորի տվնլաբոլմր։

1 Նրաղիր Հսւրւց չհղվի թեմական հոգևոր գ^Ա'ո Հ^ն երի, էէմիսւծինք 1916,
էջ 32—33։
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Ւ։։կ ինչպես կարելի է կատարել այդ մեթոդական պահանջը ։
'Լնըցնենբ դարձյալ «Նս։ խագա ս սլթյան տեսակներն րստ երանգի»
նյութը։ 7֊րգ գա սարան ո սէ նյութի թարմացման համար ռլսռլցիչը 
աշակերտներին ամենից առաջ կատարել կ տալիս կրկնողական 
վարժությոլն։ Որպես վարժ ութ յան բնագիր նրանց օգտա գործում 
են պատմողական, հարցական, հրամայական ու բացականչական
նախադաս։։լթյաններռվ հագեցված բնագրեր, հատկապես գեղար֊ 
էէեստա կան , խոսրի նմուշներ: Աշակերտները նախ, արտասանու­
թյան ռւ կետադրության կանռններին համապատառխան, կար­
գում են բնագրերը, ապա որոշում են նա խ ա գասռլթյոլնների ե֊ 
ըանգները: Բացի ղրանից, նրսւնբ բերում են օրինակներ իրենց 
կարդացած կամ անգիր ս ովոր ա ծ չաւիածս ե արձակ երկերից, 
/:ն բնուրույն որ են կաղմոլմ են պ ա տւքոդա կ ան, հարցական, հրա-

մա յա կան էէ: բացականչական նախադասություններ։

Այնուհետե ուսուցչի հանձնարարությամբ աշակերտները իրենց 
կաղմած է՛։ մեջբերած օրինակների հիման վր1ս բացատրում են 
պատմողական, հարցական, հրամա (ական ա բացականչական նա­
խադասությունների հնչերանգներն ու կետադրական կանոնները ե 

ասում առաջուց սովորած սահ մ ան ոլմները ։ Բարձրաձայն կար­
դալով նոր բնադրեր՝ նրսւնբ որոշում են, թե տարբեր երանգի նա֊ 
ի։ադա սությոլններ/։ ոտ ռրռդյալները բայ/։ խ'Լ եղանակներս։/ են 
ա ր տ ահ այս։ վա ծ ։ ՛ես։ կա ս։ արո ւմ են հեշտ ո ւթյս։ մբ, ո րովհետ և նա­
խորդ՝ ե-րդ դասարանում, սովռրոլմ են բայի բոլոր եղանակներն

ու ժամա՛բակները։
Բնբը' ուսուցիչը, դիպակ օրինակների ա բնագրերի եիման 

վրա բացատրում կ պատմողական, հարցական, հրամայական ու 
բացականչական նա խ ա գա սռւթյռւննե ր ի' աշակերտներին դեր։ ան­
ծանոթ կամ բիչ հույտնի առանձնահատկությունները։ Այսպես, 
պատմողական \։ ս։խադասությռւննևրր թեպետ դրվում են առանց 
առոգանական նշանների, բա։ց կարդացվռւմ, արտ ա ս։։մ։ վո։.մ են
ձայն/։ ելևէջման, դա դարա ։լ։ւ ։ թ յան ու. շեշտադրության կանոննե -■ 
րին համապատասխան։ Հետևաբար, պատմողական նախադասու­
թյուններն անեն իրենց ուր այն հնչերանգը, "1’ի պաե պան ա.մ ը 
իւ/ւոտ անհրաժեշտ է դրանբ ճիշտ հասկանալ։։։ I։ կարդալու հա­
մար։
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/•աց/ւ դրանից, ուսուցիչը բացատրում է, որ յուրաքանչյուր 
հարցական նախադասության մեջ հարցում արտահայտում է ան֊ 
դամներից ոըեկ մեկը, բայց ոչ մի քանիսը։ Ուստի նրանում հար­
ցական նշանը դրւԼոլմ է միայն մեկ անդամի ‘էրա։ Ւսկ եթե հար­
ցական ն ախադա ս ոլթյան մեջ լինում է հարցական դերանուն,
հարցական նշանը դրւէում է միայն դրա վրա: Ոացս։ կանչական 
նախադասության մեջ նույնպես սուէորարար բացականչական նը֊ 
շանը դրվում է լէ ի այն մեկ անդամի ւէրա։ Աակայն, եթե նաիւա- 
դասության մեջ բացւսկան չումը արտւսհ ։ս յւոո ։ մ է, որեէ ձայնսւր- 
կ"լթյ"ւն կամ ե էլանա կա վորուլ բառ, բացականչական նշանը դրր- 
վւ՚ւմ է, ոչ թե նրա որեկ անդամի, այլ դրանցից մեկի կաւ)' մ յուսէ։ 
վրա։ Հրա մւււ յա կ ան նա ի։ ադա ։։ ո ։ թյան մեջ շեշտը դրվում է հրա­
մայական բայաձեի կա։)՛ հրաման արտահայտող բասի վրա։ թստ 
որու։)', 1, թ I, հր ա մ ա յակ սւ ն ն ա էս ա դաս ։։ ւթյան ր ա յ աձեր մ ի։ տա կան 
կ, շեշտը դրվում է արդեչականի՝ ւ111 մասնիկի վրա։ Այուս երան- 
դ/ւ նո։ Էսա դա ս ութ յոլննե ր ի մեջ մ ի։ տ ա կ ան ■ բա յաձե ե ր ր կադմ վո։մ են
լ մսւսնիկուէ։

«նախադասության տեսակներն րստ երանղի» նյութ/։ “‘յդ- 
"11"'1' հսւղորդումից հետո կատարվում են այնսլիսի դրավոր ու 
բանավոր վարմություններ, որոնք նույն։։/ես աստիճանական բար­
դացման, հնի կրկնման ու. նորի ավելացման միջոցով թարմադ֊ 
նամ, ամրակայում, խորացնում ու ամբողջացնում են այդ. ն ա ի։ ա - 
դասությունների վերա բեր յալ դիս։ ելիքն երը ։

Ս՚իջաոարկայական ւիոխկասյակյյ ութ |ւ։։ն|1 իրականացվում I, 
ամենից աոաջ հայոց /եղվի ։։ւ դրականության ուսուցման ընթաց­
քում։ Հայոց յեղուն ե դրականությունը իրենց բոլն կաթ յամբ շատ 
մաս են միմյանց, անեն այն։։/իլ։ ի ընդհանրություններ, որոնք 
հ ա ոտ ատ ան հիմք կարող- են դաոնալ նրանց սերտ փոիւկա ։դա կ- 
ցութ յան համար։

Հայոց լեցվի ե դրականության փոխկապակցությունը ղյւտկան 
արդյունք կարող կ տալ. միմիայն այն դեւդքամ, եթե լինի բնա­
կան, ընաըախ, այյ ոչ թե բռնազբոս, արհեստական, ինչւդեւ։ դա 
արվամ կ հայոց (եղվի ե մանավանդ դրականության ղտսադրքե- 
րում։ Հայոց /հղվի ե դրականության ծրադրային նյութերը առ­
հասարակ աոնշվոլլ)՝ են միմյանց հետ, բայց մ իա մ ա մ ան ա կ տար­
բերվում են իրարից։. Ուստի այդ նյութերի միջե փ ոի։ կ ա պա կց ո ւ-
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ffjni.1i սահմանելիս հարկավոր է նկատի տոն իք նրանց թե' ըՆդ­
հանրությունները և թե աոանձնահաս։ կոլթր։ւ ններր, այլապ/յս 
ԿԿՀեն /եզվի սւս/ււցմտն և դրտկռյնությւսն ղաս ավանդման միջև 
Լ դ ա ծ ս ա հմա ն ն hրը ։

Ենչսլե^ ս կւսրևլի է ուսուցման ընթացքում հայոց լեզվի և դրա֊ 
կան nլթյան միջև էիոխկապակցությոլն սահմանևլ առանց ընկնևլոլ 
շալիա զանցոլթյոլննևրի մեջ։ Վերցնենք, դիցուք, շ Լշ սա։ 1| րո 11> | ո ։ ն լւ;

4֊րգ դասարանում հայոց (եդվի հնչյունաբանությունն տնցնև֊ 
լիս դադաւիար է տրվում նաև շեշտադրության մասին։ նույն դա֊ 
u արանի դա սադրքոլլք բացատրւիւլ ւէ է, որ հայևրևնի բազմավանկ 
բա սեր ի մեջ ձայնավորներից մեկր սովորաբար շեշտ ւ/ում է սււքե֊ 
/ի սւ.մեղ, քան մ յ//լ սը : .Այդպիսի բա/լեր ի մեջ որևէ ձայն/սվոր ի ար֊ 
ւոասանության ռւժեղսյցռւմր կոչված է 2^2տ: Հայերենում շեշտը 
սովորաբար րնկնոլմ է բառի վերջին վանկի ձայնաւքորի ւքրա: Սա֊ 
կայն շեշտադրության այդ րնդհան՛ուր կանոնից կան նա և որոշ շե ֊ 
դսլմներ։ Եվ իրոք, եթե /բա զմա /քա՜ն կ բառը ւքերջանոլւք է [1 ձայնա֊ 
վորով, շեշտն ընկնում՝ է ոչ ՛թե վերջին վանկի, այլ նրան նա֊ 
քս որդոդ վանկի ձայն ա ւքորի ւքրա: Նսկ որոշ բառերի ևեջ էլ շեշտը 
Դ/Ո/,1ԱՏ է նա /սա վերջին կա/ք նրան նաիւ որդմղ վանկի 'ձայնաւքորի 
վրա; Օրինակ, դո՜ւստր, ա սսւղ, դրրնե, դրև թե, նռ ւյնիսկ-, նո ւյն֊ 
քուն, քանի՜երորդ, որերորդ և այլն։ մ֊րդ դա ս ա ր ան ի ՚ դա ս ա զրքսլւ) 
նշվում է, /ւ ր միավանկ քառերի ձայնավորները նույնսլես շեշտ 
են ընդունում: Սայց որոշ միւսւքանկ բառեր էլ շեշտակիր չեն, օրի֊ 
նտկ' Նա գրուէք I, նախադասության մեջ շեշտն ընկնում է 1|Ո1Ն Ilf 
բտսի ձայնավորի վրա; Կամ' Ս՜ի IJUl, IIԼ ս.» 11 կտեսնենք նախադա­
սության մեջ ս՛ի բառը շեշտակիր չէ։ Իսկ եթե նա շեշտ ընդունի, 
նախադասության իմաստր կփոխվի' Ս |> 4lU> նեւու» I]ա ԼUնԼ ն է . 
Առաջին նախադասությունը նշանակում է յ1ւպ գա, Kbinu կսւես- 
նենք, իսկ երկրորդ նախադասությունը' Զի կարելի Cf111!.’ fibinn 
կտեսնենք:

4-րդ դասարանում աշակերտները հայոց լեզվից ա 1Դ չավ՛ով 
են սովորում շեշտադրությունը։ Սակայն նայն դասարանում դրա­
նով չի ավարտվում շեշտադրության ուսուցումը։ Գրականություն 
դասավանդման ընթացքում ուսուցիչը աշակերտների ուշադրու­
թյունը նախ բևեւլւ՚ւմ է հայոց լեզվից արդեն սովորած կանոնների 
վրա, ապա նշում. է շեշտադրության այլ դեպքեր։ Բացատրում է, 
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որ քառի '/յ՚ւ՚շՒ^ վա 1/ կ ի ձ ա յնաւէս րի Հրա դրվող շեշտը կոլվոլմ I;. 
|*աոսւլիե կա։է քերականական շեշտ։ Մինչդեռ .նախադասության 
մեք որոշ բալլեր ընդանամ են նաե 111 րա ւք Ա1 ]• III նա 1|Ա16 շեշտ, որը 
!1'"ՀՍ է տսւ/իս դրանց տրտ աււան ութ յան աժեղսւցամր մյուս րա- ՚ 
սերի հս։ մ եմ ա տ ո ։ թյա մբ ։ Օրինակ՝ Աշխատանքի պ զնվ ա<յ նո՜ւմ ՚ է 
ւ1 ա րզո ւ ն ն ուխ ա դ տ ւ։ ա թ (ան մեգ բոլոր րաււերն ունեն րերականա- 
կան շեշտ, մինչդեռ ա զնվ Ա* <[ ե» «մ Լ բալլն ունի նայ։ տրամարտ-. 
նական շեշտ։ I,աի, ա գ ա ս ա թյ ան մյուս անգամները ես կարող են 
կրել ։ո րտմ արանտ կան շեշտ։ Ըստ որում, ււրսլես կանոն' օժան֊ 
ղակ րայր դրվում Է ։ո րա ւք արան ա կան շեշտ ընդունող բասից ան֊ 
միշաւղես հետո, օրինակ' Աշ|սաւոա'նք ն I; ազնվացնում մարզուն, 
Աշխաւոա և քյլ մարւյո՜ւն I, ա զնվ ա զ նում: Այդ Ր"1ոը դեւղքերում կլ 
տրամաբանական շեշտը չի էի ոխում նախադասոլթյռւն արտահ տ յ- 
տաք) միտքը, բայդ ամեն անգաւ)' նրան տալիս կ ուրույն նրբերանգ։

Միևնույն նախադասության մեք տրամաբանական շեշտ կա­
րող են ընդունել մեկից ավելի բառեր, օրինակ' Դ՝պւ՝ւ\ղ\ւ պատիվլւ 
քարձր են պահում ինչպես ոսւոսյխնե՜րլւ, այնպես էլ աշակերտ- 
նե'րլւ Նախադասության մեջ տրամաբանական շեշտ են ընդունել 
երկու րտռ։ Լինում են դեպքեր, երբ նախադասության մեջ տրա­
մաբանական շեշտը թեսլետ ընդունում են մի քանի բաոեր, բայց 
մեկը ավելի ուժեղ է շեշտվում, քան մյուսները։ Հենդ այդ բառն Լլ 
ընդունում կ տրմաբանական ■ գլխտվոր շեշտը, .օրինակ' ժոդովուր- 
ւլբ պարծենում է իր հայրեեասեր. զավակներով, ..«//„եաւ/աե/յ հե­
րոսներով: Այս նախադասության մեջ տրամաբանական, շեշտ են 
կրում թե' զավակներով և թե' հերոսներով բառերը: Սակայն հե­
րոսներով բադը շեշտվում կ ավելի ուժեղ, քան զավակներով բա­
սը, որովհետև նա կ կրում գլխավոր տրամաբանական շեշտը։

Շևշպադրության հասկացությունը ավելի կ ամրակայվում 
5-րդ գասարանում, ուր գրականության. ավանդման ժամանակ 
բացատրվում կ չափածո խոսքի ռիթմը։ Այստեղ խոսքը վեըարե- 
բում է տաղաչափական շեշտին, որի մասին տրվում կ միայն 
գործնական ծանոթություն։ Տաղաչափական շեշտը ավելի հանգա­
մանորեն բացատրվում է 7-րդ դասարանում, ուր ավելի չայն գա­
ղափար Է տրվում չաւիածո խոսքի և նրա ռիթծի վերաբերյալ։

5-րդ դասարանում գրականությունն ավանդելիռ հասկացո­
ղություն կ տրվում նաև հոգեբանական շեշտի մասին, Չափածո
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(*”"'£ ի մեջ որոշ րաոեր, բառակապակցություններ ու նաքոադա- 
սս։.թ յուններ, կրկնվելով մի քանի ան պամ, շեշտվում են շատ ուժեղ 
և աո եղծ ում առանձնահատուկ հո ղ ե վիճա կ, զղա ր ում է ապրում: Մ. 
Նա^բանդ յան ի « Աղատ ո։թ յան» մեջ նման շեշտ է րն ղանում սպա- 
^^յ^Ուէ* բաոր, Ե. Ձարենցի' մորր նվիրված ոտանավորում' ւ1ս1|1* 
|ա| անուշ ու անգին րաոա կա պա կրաթյան ր, իսկ Ղ* Աղտ յանի
«ճախարակ»~ում' Ման|ւ'ր, Սանի՜։՝ 
թյունր։

Շ եշտ ա ղր ոլթյ ա ն կ ա ն ււ ն ն Լ ր ր

|1Ա 6սւ|ասրա1լ նախազա սոլ֊

ա մր սէ կ տյ վէէ լմ ո լ ղ որ ծ ն ա կ ա ն
կիքԱՈքւա ժ են ստանում &֊րղ դասարանում' ինչպես հա (ույ չեղվի, 
ա յն պ ե ս կլ դրականության ու սուցման րնթսւցքո է մ: քաւողի դրան ի էյ, 
“Աղ դասարանում շեշտադրության որոշ դեպքեր ո/վեչի խորապես 
են յուրացվում։ Այսպես, Յ֊րդ դա սարածէ ում ծանոթության կ տրր- 

վո*-^ է՚ԱԱՒ ղրոէ կան և ժխտական իւոնարհման մասին, բացատրր- 
վոէէ) է հրամայական նախաղա ա։ւթյան բնորոշ առանձնահատ կա ֊ 
№ ձո 1նն երր, ճիշտ արւռասան ո։ թյանն ա. կետ աղրռւթյ ան ր ։ Սակայն 
աձԴ դասարանում աշակերտնե ր ր ծանոթանամ են դլխ ա վորա պ ե ս 

ղ մ ասնի կ ո վ կազմվող ժխտա կան բայաձեերին: 4֊րդ զա առ ր ան ում 
նրանք ւ)'ի այն ղ ործն ակ ան ծ ան ոթա թ յան են ստանամ այն մասին, 
թե րաոր երբ կ ղ ռրծ ա ծ վա մ շեշտով, ե երբ' առանց շեշտի։

՜ Աշակերաներր բայի հրամայական եղան ակր ե նրա Ս |1 մաս­
նիկով կազմվող ժխտական բայաձեերր սովորում են 6 ֊ ր դ դասա­
րանում «Բայ» թեման անցնելիս։ Ու սացիչր նրանց բացատրում 
կ, որ հրամայական եղանակր ցույց կ տւսլիս հրաման, թելադրանք 
ե է։ ։.ն ի միայն երկրորդ դեմք, ե որ նրա բայաձեերր վերջքէն վան­
կերի ձայնավորների վրա րն ղուն ում են շեշտ ե արտասանվում են 
հրամայական շեշտադրությամբ: Հր ա մ տ յա կ ան եղանակի ժխտա­
կան բայաձեերր կազմվում են Ս |1 մասնիկով, որր կսչվոլմ կ տ ր ֊ 
ղելտկսէն։ Այղ մասնիկով կազմվող բա յաձևեր ր կոչվում են արդե- 
լական հրամայական։ Ս ս ւո որում, ւսր ղ ե լ ա կ ան հրամայտ կան եդակի 
№ Ւ լ1 Ս կազմվում կ դրական բայաձևով ու. Ս ի մասնիկով, իսկ հոդ- 

^"‘•ւՒ ԲՒՀս' մ|>' մասնիկով I։ անորոշ Ահրբայով, որ/ւ 'թ՚րջ/՚ն \֊ն 
փոխվում է [‘-/ւ։ Հր ամա յա կան ն էլան ա կ ի հ նրա ժխտական ո։ գրա­
կան բայաձևերի ուսուցումն ավելի կ նպաստում շհշտաԱրության 
կանոնների հսւաո ատոլն յուրացմանը, ավելի լայն հնարավորոլ- 
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/Հ<"'ն ընձեոահ օղււո/ելու ղրանց/ւց ինչպես հայոց /եղկի, այնւղես 
Ւ,/ ղ/ւական ա//յան ուսուցման ընթա ցըամ:

^ ՜ I"} ղաաււրանամ հայոց /եղկից ա ս սւցան կոլմ են նաիւտղա֊ 
" ա թ յան մեջ [՛աո եր ի կապակցություն եղանակները՝ համաձայնու­
թյան, հոլա/աււաթյան , շարաղասաթյան ե տրամաբանական 
շեշտը, /ակ ղրա կ ան ա թյանից' ղեղւսըվեստւսկ ան իուսըի արտա­
հայտչական միջոցներ/!, ղրանը //կամ' նաև շըջակա սումը։ թուա­
ց սղա!/ան աեսակեսւից ակելի նպատակահարմար է նաիւ անցնել 
րաււերի կապակցության եղանակներ/! ե տրամաբանական շեշտր,

սողա արտահայտչական միջոցները:

Համաձայնության ալ հսլսկաւււււթյան մեկնաբանա մից հետս 
ա աոցիչը խաւ ս ւ մ Լ շւսրա ղ ա ս ո ւ թյան մասին: 0 ա ց ա տ/! և լո կ շտրա֊ 
ղ տ ս ւււթյս ։ն ր' ՛հա տ արբ երււ ւ/} յսւն ե, ղնս ոք աո/ս/ւական ե շրջուն 
շտրա ղ ա ս ւո ի] յանների միջև: Սւ: կսրակ ան շտրւսղաւոոթքտն ցեպ֊ 
քամ, որպես րնղհան ար կանոն, են թ ա կան ղրկում կ ս ուորող լա լից, 
" է՛ "21՚ Ա՛' " I'" 2.< "'է/'մ ւ հատկացուցիչը հատկացյալից աոսւջ, /ակ 
ււա/ււրական ըացահա լաիչր լինամ կ հետաղաս, մասնական բա­
ցահայտիչը՝ թե' հետաղաս /ւ թե նտ/ստղաա Ս ինչղեռ շրջան շա֊ 
րտղա աւ! թ յան ղեպըամ /ստիւտկամ է նա/սաղասաթյան տնղամ- 
ների նման ղ տ ււ տ կոր աթյանը: Զ՛ա կատարւ/ոոք կ հատկապես 
արտ մ ա բ ա ն տ կ ա ն շեշ տ ի տ ե ղ ա կւ ււիւմա ն հ ե տ և ա ն ը ա/: Օր ի ն տ կ' 
Մենք այսօր ուրախանում են!' ն աիւա ղա ս աթյանը, եթե կատտր- 
կի տրամաբանական շեշտի տ եղա կա/ււ աւ), կղասնա' Այսօր ենք 
մենք ուրախանում, Մենք ենք այսօր ուրախանում, Մենք այսօր 
են ք ուրախանամ:

Արւպիւակ, շրջան շտ ր ա ղ աոաթյան շնորհիւ/ իա որը ղաոնաւք 
կ տկելի բա ղւք ու ղան ա. կենղան/ո

7֊րղ ղասարանոոք հայոց [եղկիյյ աշակերտներ// ւակ ո ր տ կան 
ե շրջան շտրաղա ււ աթ յան ը կրմըռնեն ա ււ անց ղմկարաթյան, 
որւոէհետ և ղըսւկանաթյանի բ նաիարղ ղւաւ ա ր տնն ե ը ամ սա/ււրամ են 
շեշտաղրւոթյան բնորոշ ղեպբերը, մանականղ. տրամաբանական 
շեշտր: Հա II կ ան ա լոկ աւկորակսւն ա շրջուն շարաղա ո ա թյուն ը 
նրանը ղ ը ա կ ան Ո ւ թ/տն ուսուցման մաՕանակ ակելի հաաոատա- 
պես են ււոկորոլմ ղեղա ր կե ս տ ական իւաւըի արտահայտչական մի- 
ջոցնե/ւը, հաւոկապես շրչագասոէւքր:
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Ա՛յդ դա ասրանում դրականություն ավան /քման րնթա դքսւ if
հախ բացատրվում է, որ շարադասությունր կատարում է թե' 
քերականական ե թե ոճական դեր: Չափածո խոսքի մեջ ոճական 
ղեր է կատարաւք հատկապես շրշան շարադասությանը, որր որպես 
խոսքի արտահայտչական միջող կոչվում է շրջադասում: հվ ւ/ա 

շնորհիվ այն քանի, որ շրշաղասամր հնարավորության է րնձեոամ 
չափած u քսաւքն օժտելու ոիք/մաք ու հան դաք, աո ե գծելու դո գւորիկ 
սագեր ու տներ: Վերցնենք, դիցուք, Ավ՛ /՛սահուկ/անի «Ասպետի 
սերը» բալլադի հետ /:յայ քւաւս։lit ողերր.

Հին ժամանակ իր, ամրոցում ոււկեղ 
Կբնակվեր հուր ա հրաշն Ս՛ի աղջիկ 
III կսպասեր, որ

Եվ ձին հեծած, րանակներււ<| հաւ, թաղեն 
Եկաւ] մի op կանաշ-կւորիշ մի իշիւան... 
Սանձթ ձղեց ու ք՛ար կտրեց հիացնեն, 
brp որ տեսււո| .պւսսւշղսւմրում. աղջկան:

Ւնչպևս պարղ . երեա մ է, քառատեղերում որոշ րւաւեր անեն 
աւվսրտկւււն, որոշ րւաւեր էյ' շրջան շարադասություն: թ աո որոլւԼ,. 

բաառդւոս ո ւթ յան ր մի դեպքամ կատարվում է քերպկանական կա­
նոններով, էքյուս դեպքում' ոճական հնարանքներով: իսկ եթե- բոլոր ՚ 

բւսոերր գործածվեին սովորական շարադասությանը, քաո սւ տ ո-
դերր կլինեին տարտամլ անգույն ու անկենդան: Մինչդեռ 2րջա- 
դասման միջոցով ստեղծվել են կանոնավոր ռիթմ ու բարեհնչյուն 
հանգ, ե քսէուաոոդերն էլ դարձել են վառ, գունե ղ, - հուգական ու 
երաժշտական:' ' ■ ' ՚

■ Այււպիսով, հայոց լեզվի ե դրականության փոխկւագակցու֊ 
թյտն համար- կան շատ չայն հնտրավծրությծլնննր: Աւհ/լայն այդ 
հնարավորութ (Ոլննե ր ր հարկավոր է օգտագործել տեղին, աոանց 
^ափւոգանցոլմների, որպեսզի ուսուցման ընթացքում նրանց 
փոխկա պակցությոէնը ծառայի իր նպատակին: ՚
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4. ՃԱՅ Ո 8 ԷԵքԱԻ ՈԻԱՈԻՋՄԱՆ Մե^ՈԴնե^

'^ՊՐ՚՚ցլԿ Իբք՚ե կրթա-դաստիարակչական օջախ, հազարաւք, 
յակներ ի պատմության ունի։ Նա սկիզբ է առնու։)՝ զեռ. ստրկատի­
րական հասարակարգի ս։ րշալույսին' հին Եգիպտոսում և Ասորեռ- 
տանւււմ մ-րդ հազարամյակում (մ. թ. ա.), Հունաստանում' 2-րդ 
, ա զարա ։) յա կ ։։, ։ք (մ. ի), ա,), Հայաստանում' 1-ին հազարաւք քա­
կում (մ. թ. ա.): *

Դպրոց}, իր գոյությանը պահպանում է րոլոր հասարակար- 
դերամ։ 1!ակայն յուրաքանչյուր հասարակարգում դպրոցը, ուսոլց- 
)! ան բովանդակության, սկզբունքների, մեթոդների ու ձնե րի հետ 
Նիասին, վե ր ա վ, ո ի։ վում է նրա բնույթին, ոգուն համապատաս­
խան։ !’ր րա զ մտդ ուրյան պատմության ընթացքում դպրոցք ունե­
նում է և' վերելքներ, և' վալրէջքներ։ հայց նա, ընդհանուր առմամբ, 
հասարակական կլանքի առաջընթացի հետ միասին, ՛ապրում է 
իր զարգացումը։ Դպրոցական որոշ հարցեր լուծվում են, բայց ո­
րոշ խն դիրներ էլ սպասո։.մ են իրենց ՛վերջնական լուծմանր։ Դրանց 
թվին 4 պատկանում նաև ուռուցման մեթոդների ըմբռնման ու դա֊ 
ո սլկա ր գմա ն խն դ իբր։

Մ և թ ո դա֊մ ան կա ։/ա ըժա կան դրականության մեջ պարզորոշ 
հասկացություն չկա մեթոդի վերաբերյալ։ Ոմանք մեթոդը համա­
րում են ՛ողի, միջոց, հնարք, ոմանք էլ' ձև, կերպ և այլն։ Մինչդեռ 
դրանք միանգամայն տարբեր ըմբռնումներ են ս։րտահայտո։.։) ։

Այսպես, ուսււլցման ճեարՀը .մեթոդի բաղադրամասն է, ուս­
տի նրան համարժեք լինել չի կարոդ։ Ուսուցման սպին ընդգրկում 
է նրա ողջ բեթացքր, սկզբից մինչև վերջ։ Որպես այդպիսին նա 

իր մեջ ներառում է նյութի ուսումնասիրման բոլոր փուլերը, մե- 
թււգներն ու ձևերը, ուստի ավելի լայն ընդգրկում ունի, քան մեթո­
դը և նույնիսկ դառը։ •

Այնուհետև մի շարք առարկաներ' գործիքներ, սարքեր, պի­
տույքներ, պարագաներ և այլն, օգտագործվում են որպես մեթոդ­
ների կիրառման միջոցներ: Ուստի դրանք մեթոդ համարել չի կա֊ 
րելի։ Մեթոդի հետ չի կտրել/։ շփոթել նաև սե բառը։ Ինչպես կտես֊ . 
նենք, ուսուցման կազմակերպման հիմնական ձևը համարվում է 
դասը, որն ընդգրկում է նրա թե' նյութը և թե' մեթոդները, Հետե֊
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վարար, զառի ե մեթոդի միջև չի կարելի դնել հ ա վա աս ր ութ յա ն 
նշան:

Կերպ րաոր, բաքի իր սովորական տռամներիդ, դ/ւտակտն 
համա կարզության մեջ նշանակում է աեսակ: Օրինակ՝ քերականու֊ 
թյան մեջ բայի կերպ ասելով հա սկաքվամ է թայի աեսակ, աստի 
կերպ բառը իր որևէ տռամով չի կարոդ համապատասխանել մեթո­
դի րմբ/ւնմանր: Ուսաքման մեթոզին ավելի մոտ Է եղանակ քառր։ 
Ղրա համար էլ նա դործ ածվում է մեթոդի էի սքոարեն:

Որոշ ւ) անկ ավարաներ մեթոզր համարում են ուսուքչի դործ ու֊ 
ն ե ա թյան ե դան ա կ: Որոշ մանկավարժներ էլ, րնզհակառակն, մե- 
Ս"Ղ1/ բնզան ա մ են իբրև աշակերտի դո ր ծ ան ե ութ յան ե դան ա կ ։ 
Ո՝ե ւ) ե կ ր և թե մյասր սիւալ են, մ ի ա կ ո դմռւնի ։

Են չոլ ես ասվեք, ասաքամր ուսաքչի դասա տ է/աթյւսն ե աշա­
կերտի ուսումնառության միասնության է, /ակ մեթոզներր նրանք 
այդ ւի ո/սկասլակքվտծ դ/ւ ր ծ ան ե ա թ յան ե դան ա կն ե րն են: Ու սուդ ման 
(Հե/հույրամ մեթսզ^ւերի Օդն ությէսմր ա ս աք իչր ռա/որեքնամ, կրր~
[1 ում ’ ա ’զա ա/ւխորակ/աք է, խ/կ աշակերտն երր
կրթվում ^է դաստիարակվում:

են,

Հետնաբար, առաքման մեթոդներր ոչ միայն ա ոաքչի, այ/հ 
աշակերտի դռրծանեաթյտն ե դանտ կներն են: Սա կայն այզ եղա­
նակներիդ նրան՛ք օ զ տվա մ են յուրովի, մ ե կ ր' իրբե սա/որեքնոզ, 
մ յա որ որպեո ոովՈրող:

1Լյոպեո ուրեմն, ա սուքման ’ մեթոդներր ուսաքչի ե աշակեր­
տի ‘ի'• խկապա կդվա ծ զոր ծ ան ե աթյան այն եդանակներն են, որոն֊ 
բով իրակունաքվամ են ո ր ոշակ ի • կ ր թ ա - զ ա առ ի ա ր ա կչակւոն խնդիր֊ 
ներ։ • ■

Երկար (/ամանակ վեճի առարկա էր այն հարքրՀթե ինշր պետք 

և I’^"1991 ^ հI 99I1 "I1'99 ^Ւմ# 991 աոլ.7‘?ա ե մԵP91Դ^ ^I1 Ւ *1999 191/9 ե 99919 919* 999^ 
համար։ I1 վերջո, ասուքման մեթոդների զա սա կարդիտն հիմքր, • 
որ հետզհետե լայն ճանաչում զտավ, համւորվեքին դիտելիքների
ձե ոքբերման ա դբ յ ո ւրն եբր ։ .

Ուս ո լքման րնթտքքում դիտելիքների ձեռքբերման համար 
տ Աք ձո է րն ե ր են ծառայում դլխտ վորա պե ս խոսքր,. զննական պատ֊ 
կ^Ր19 Ե զո քծնական աշխատտնքր: Դրան հա մաոլ ա ա ա ոիւան առաք֊ ’• 
ման մեթ ողն երր զ ա ո ա կ ա ր զ ւ/ո ւմ են երեք դ! խա վոր խմբերի' ]սՈԱ— . 
քափն, զննական Ա գործնական: Հոտ ո՛րումԴ առաջին խմբին, պատ֊ 
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կանում հհ պատմում ր, բացատրումը, նկարագրումը։, Ղ1'ոլ!ՍԼ'> 
Հարցռլսլատասխանր , աշխ ա տ ան րի, կատարումը։ դասադրր[։ վրա, 
երկրորդ խմբին՝ դիաոլմն ու ցուցադրումը։, երրորդ խմբին խնդիր­
ների լուծումը։, վարժ ։։ լթյռլնն ե րի կւստարոլմր, աշխատանրի կագ֊ 
մ ակերւդամն արհե ս տ ան ռցոլմ , կաբին ես։ ում , լա բոր ։։։ տ որի այոււք 
ե այլն։

Սակայն րոտ դիտելի բների ձեոբրերման աղբյուրների' ուսուց­
ման մեթոդների դասակարդման դեմ եղան որոշ աոս։ ը։ կումն ե ր։ 
/ SCO ֊ական թվականներին ամբողջ սրությամբ դրվեց աշակերտ­
ների ճանաչողական գործունեության, ինբնուըաւյնության ։։ւ նա֊ 
խա ձևււննլթյան խթանման հարցը։։ Եվ ահա որոշ մ եթո դի ։։ տ-մ ան - 
կավարժներ, մանավանդ Ս՛. Սկաս։կինը։ ե /’. կեռները։, բննագտ- 
աելով ուսուցման մեթոդների' արդեն լայն տարածուն ցտած գա֊ 
սակարդ ումր, տ ։։ա ջ ա ր կ ում են իրե՛նց համակարդր։ ելՀանբ, հե֊ 
ււանալով ուսուցման մեթոդների դիդակտիկական րմբռնում ի ց, 
ղրանց համարում են աշակերտների ճանաչողական դոը։ծու նե ու- 
թյան եղանակներ ե բաժանում չորս խմբերի' թւԱցատրական-ցւս- 
ցսւդրական, ս||՝ոթլ1էմաւին, հետազոտական և մասնակի հեաաիհււ- 
զական: Ս'. Սկատկինը։ ե Գ. Լեռներր այս մեթոդներր համարում են 
հիմնական, իսկ նախորդ ստորաբաժանման մեջ նշված ե դան ակ֊ 
ներր' դրանց դրսե։։ր։)'ան, արտահայտման արտաքին ձևերը։։

ԱյսւդԼս, բացատրական-ցոլցադրական I, հ՛ամարվում այն մե- 
P "Դմ ՚ "/'"վ սլատրաստի դիտելիքներն ուսուցիչը։ հաղորդուէ) կ, 
իսկ աշակերտները։ յուրացնում են։ Ս.յս մեթոդի դրււևռրված ձևերն 
,են մեկնաբանումը։ կամ բացատրռւմր, դ՛ա ս ա խո ս ութ յունի, դրավոր 
վարժությունը։, աշխատանքը։ դասագրքի վրա, ցոլ՚ց՚ադրումր։ Պր։։բ- 
լեմա/ին մեթոդր առանձնահատուկ I; նրան։։։/, որ ուսուցիչը։ առա­
ջադրում է խնդիրը։, իսկ տշակերտներր ջանադրորեն մասնակցում 
են. նրա լուծմանը։: Պրռրլեմային մեթոդը։ իրականացվում է ուսուց­
չի աէգացռւցական շարադրման, դասս։ դրբի օգտագործման, ցուցա­
դրման, կբսկարսիայի կազմակերպման միջոցով /։ ա յլն ։ Հևտ ա դ։։ - 
տակտն մ՛եթոդի համար բնորո՛շ I, այն, ։։ր աշակերտները։ իրենք են 
լուծում խնդիրը։, իսկ ուսուցիչը։ "ւղղ"։թյ"։ն I, տալիս նրանց հետա­
զոտական ա շ ի։ ւսս։ անքին: Հետ ։'ս խու դա կան ‘մեթոդի կիրէսռման 
հնարքներն են ւիորձր, դիտումը։, գրառումը։, նկարումը։, բնագրերի 
ուսումնասիրեմր։ Ս՝ա սնական - հhտս։խուղական մեթոդի կիրառման
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'/?' ս/րում աշակերտներ// շարադրում ե՛ն աշխ ւս տան րի միտքն որոշ 
///ահեր, մ ւսլ/նսէ կցում են խնդրի կանխատեսման//, նրա լուծման/։, 
դրաոմանր ե այլն : Ս'ա//ն։։/կան ֊հետւ/։խ//1 դ։։/կան մեթոդ//, որի դոր֊ 
^ադրմաո ձևերն են դիտ пи) ր, նախագծում//', դր//ւյցր, ։անհամեմ////// 
1,"Ս՚1.1՚ հեշտ կ/ րան նախորդ' հետազոտական մեթոդ//։

Ահա սրանք են Ս. Սկատկինի I/. /՛. կեոներխ ա/ւաշւս//կած մե֊ 
քնողներ// և դրանց դա и ակարդոլմյէ: 1' դե ւդ, նրանց մշակած համա֊ 
հխ/,4/! "Հղբում մեծ հետաքրքրություն ասաշացրեց մանկավարժ֊ 
'^երի, մե Р ո դիսւոների է։ ուսուցիչների շրջանում։ Նրան//վ նույնիսկ 
ոդեշնչվոլլներ կլ եղան: Սակ։սյն հետադաւսւմ Ա. Սկաակինի I։ /'. 
Լեոների '։ ա մ ա կ ա ր դք իւիսա րննադաավեց ա մերժվեց։ Նրանց 
համակարգի գ/ի/աւԼոր թերություն//, որից ր/"Հ" մ' ե ն մյուս ։դ ակա֊ 
// ությ/էւ1/ներր , այն է, որ Ոլւ/ուցման մեթոդների րնոլթա դրման ու 
դա սա կարգւ) ւսն հարցր մ ե կնա րանվոյմ ու /ածվում կ ոչ թե դիդակ֊ 
՜աիկակւսն, այ/ իմացարանական տեսանկյանից։ I/. Սորոկինր 
հանգամանորեն քՍնոլ՚թյան աոնելով ուսուցման ՝ մ՝եթ//դնկրի դա֊ 
մակարդման հւսրցխ, դրամ կ, որ խորհրդային դիդակտիկ՛այի ղար֊ 
Чш3^ էսն ՛ներկա աստիձանաւք ավե/ի նւդաս։ ա կա հա րմւսր կ ոդտա֊ 
գործել արդեն /այն աարածաւք գս/ած դա աս կ ար գա մ ր, ասացման 
մեթոդների րտժանամր երեր հիմնական ի/մբերի՝ իւաւրլսյին, 
զննական ե գործնական։ ՚ .

Ուսուցման մեթալների դասակարգում// դրանց չի ան/աա ում, 
ա Ուսնձն ացն/։ լլք միմյանցից։ թն դհս։ կ ա ո ա կՆ, այդ դա ։՛ ա կ ա/։ գա մ ր 
հ Ս՛արալէորությոլն ՛է րնձհււում կոնկրետ, ամբալջական սլաս։ կերա֊ 
д ո ւմ կազմելու մեթոդների մասին' ե ուսուցման րնթ/սցրոլմ 
դրանց օգտագործելու и/ե գին ու ժШմւսնակի)լ ։

Ննչլդես ասվեց, հնարք ր կադմոլմ կ մ՛եթոդի բալլալ/րա մ ա ս ր ե 
գ/ւրծադրվոլլք նրա 'հես։ միասին։ Սակայն դա գեո չի նշանակում, 
թե րսլոր դեւգրերամ որոշ եգանակներ մշս։ա։դհս լինում’ են մե­
թոդներ, որոշ եղանակներ կլ՝ հնարցներ։ Ուսա.ց։եան րնթացրոլւ)՝ 
նրանց դերր կ и/ր ող կ լիոխվել, այսինքն' հնարքներ/։ կարոդ են 
գործւսդրվել իբրև մեթոդներ, իսկ մեթոր/ներր' որւգես հնարրներ։

Այադես, ժ-րդ. դա սւսր ան ո լ։ք «Բաոհրի տեսակներն րստ կագ֊ 
մոլթյան» նյութն անցնել/։։։ ոլսմլցիչր կիրառում կ մեկն՛ողական

1 Տհ'ս Н. А. Сорокин, Дидактика, Москва, 1974, стр. 147—151.
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եւլանակր, այսինքն' նախ նշում Է, որ .բառերն րստ կազմության 
լինում ՚ են ս|սւր<|, բարդ, ածսւ1ւցսս]յւէ' ե թարց ածանցաՎոր, ապա 
դրանք բացատրում 4 առանձին - առանձին ։ Ն՛ացի դրանից, ուսու- 

.Օ1'ւբ ցուցադրում է մի դծ ա պատ՚կեր, որն ավելի ակնառու £ դարձ֊ 
նամ քառերի (ո ե սա կներն բառ կաղմության ։ Այո որինակ բա֊
ցատրամր խոսքային մեթոդ ի, դծսւպատկերի ցուցադրումը՝ զննա­
կան հնարք: Ն՛յութի' հաղորդումից հետււ այն ամրակայվում է վար­
ժության կա ա արմա մ ր: /1ւսոլցչի հանձնարարությամբ աշակերտ֊ 
ներր վարժության բնադրում որոշում են ւդարդ՚Հ' ածանցավոր, 
բարդ և բարդ ածանցավոր բառերը, ցույց են տալին դրանց' ար­
մատներն ու ածանցներբ ե այլն: Վարժության կատարումից հետո 
(11 ■>ա կերան երբ իրենք են բացատրում րտռերի ■ տեսակներն բոտ 
կազմության, իոկ հարկ ե դա ծ դեպքում ուսուցիչս տայիս է լրացու­
ցիչ պարզաբանումներ։, Սյստեդ արդեն վարժության կատարումբ 
դսբծնական մեթոդ է, իսկ րացատրումբ՝ խոսքային հնարք:

11ւսռլցման բնթացբսւմ մեթոդները հաճախ հաջորդում ոլ՚շա֊ 
րունտկում են միմյանց', առանց մի դերից ՛նյուս դերին անցնելու: 
Օրինակ' 7-րդ դասարանում «Պարզ ե բարդ նախադասություններ» 
^'յ"լ^/՛ հաղորդումից հետո ուսոլցիչը, դիցուք, սովորած քերակա­
նական կանոնների ամրակայման ու կիրառման և կապակցված 
խոսքի ղարդացման նպատակով օդտադործում է մի այնպիսի 
նկարաշար, ուր մարդիկ' պատկերված են դործռզոլթյան, շարժման 
մեջ: Նրա պատվերով աշակերտները դիտում, կարդում են .նկարը, 
պատկերված՝ անձանց անուններ են դնում, կազմում են նախադա­
սություններ ե այլն: Այնուհետև նրանք պատմում են նկարի ,.բո. 
վանդակոլթյսւնբ' օ դտա դ ործ եէ ով տարբեր տեսակի նախադասու­
թյուններ: Ուսուցման սկզբնական փուլում, որպես մեթոդ, կիրառ­
վում I, դիտսլմբ, հաջորդ փուլում' բացատրածը, Այսպիսով, այդ 
զննական ե խոսքային մեթոդները շարունակում ու լրացնում են
միմյանց: .

Մեթոդների բազմազանությունը մեծ առավելություն է,, "րով֊ 
հետն լայն հնարավորություն /, բնձեռում ուսուցումն արգասավոր 
ու հետաքրքրական դարձնելու համար: Սակայն մեթոդական բաղ֊ 
մա զան ոլթյոլնբ միաժամանակ դժվար է դարձնում նրանց եիշտ 
ընտրությունը, որն առանց այդ էլ ծանր գործ է:

Մեթոդների ընտրության համար կարևոր են ուսուցչի անհա֊



տ ա կան ո լթչո լնր, ա սանձն ահա տ կոլթյոլնր, բանիմացությունն ու
մ I։ թրւ // ա կա ն վաբ պ ե ա ությ ունլւ: 0ման բա բ եմ ա ււն ո ւթյո լննհր ո վ
օմ ա վա ծ ուռ ո։ց իչբ , անշուշտ, կարող կ ճիշտ րնտրել ու ղործա ղրել 
մեթււղներր: Սակայն ան կաիւ ուսուցչի բա ր ե մ առնռլթյոլ^ւնհ ր ի ց ,
ու։։ ni.gif ան մեթողներն րնտրելիս բոլոր ղ ե ւղ ր ե ր ռ ւ ւք կլ նկատի են 
աոնվում, մի կողմից, աշակերտներ/։ տարիքային աոանձնահատ֊ 
կոլթ չո ։նն ե ր ր, մ (ուս կռղմից, հայոց չհղվի ղոչր 1/ցտկ ան ղառրնթա֊
ցի /ուրօրին ա իություններր ։

Ս.յղ ամենր նկատի առնելով' հայոց լեզվի ուռուցման համար, 
"("'/ես մեթողներ, հանձնարարվում են բացատրոլմր, ւղաամռւմր, 
վերաւղատմ  ո։մբ, ղր'" ւցր, հսւրցու ւղատա ։ւ [սան ր, արտահայտիչ րն ~ 

թե/'.ցոլմր, տշխտտանքր ղասսւզրբի վրա, ղխո ։։։ մբ , ցուցաղրումբ ,

վարժությունների կատարումի հ այլն։
Հնռլմ մայրենի լեզվի ուռուցման րնթացրամ մեծ ղեր կր հատ­

կացվում խոսք՚սւփն մ 1> թոպէ՚ւհ րփէւ, հատկաւղեռ ուսուց՛չի խռոցին։ 
1Ձ 20-‘"կան թվականներին, կ ո մպ ելբ ռ Աէյին հ ։։> մ ա կ տր զի մ ա մ ան ա կ 
լայն աաղարեղ կ տրվւ՚լմ ղռրծնա կ ան ։։։ թ յան ր , աշակերտների ինբ- 
նա զռրծ ։։։թյանբ , իսկ ուսուցչի զործոմ։եռ։ թյոլնր, նրա խռսցային 
մեթոդների հետ միասին, թեր ա զ.ն ա հ տ տ վռլմ կ, ետ կ մղվում։
I 020 - ս։ կ ան թվականներից սկսած ղարձյալ կ։։րաի։ո։ սվռւմ են իաս- 
բային մեթռղներբ, մասնավ։։րա։ղես ո։։։ո։ցչի շարաղր։)ան եզւռնակ֊ 
ներր։ Հետզհետե իւււսբային մեթււղներր ռ ։ ս ռ ։ ցհ'ան ծեջ զերիշխող 
են դա ոն ո լմ ։ Ս ինչղեռ ղործնական ե զննա կան եղանս։կներր ան֊ 
չրբանում են, երկրռրղական ղեր կատարում; Վերջին երկ։։։ ։ո ա ռ - 
նամյակոլմ մեծ ջան բեր են զռրծաղրվռւմ ուս ։։ լցմ ։։Հհ հեթռղներր
էլ ա տ ա ր ե լա զ հ ր ծ ելս ։ ե ճիշտ հարաբերակցությամբ ու էիսխկաւղակ֊ 
ցաթ լամբ ղ որ ծ ա ւչր ել ո։ համար։ Հենց այմմ կլ նռւյնւզեռ նոր բայ֊ 
լեր են արւ/ում այղ ռւղղո ։ թ յա մբ, /։, անշուշտ, ղ ր անբ կտան ցան­
կալի արղյանր:

4'երա կ ան։ս թ չուն ուռուցման րնթացբռլմ շատ բան կախում 
ունի ուսուցչի խռոցից, ուս։ոի ղրա նկատմամբ, ներկայացվում են 
մ ի շտր բ պահանջներ։ Ս ։ ռ ո ։ ց չի խոսբր ։ղ ե տ բ կ չինի բովսւնղակա֊ 
11’Ս> վ։"'"։ռ։"րկված , կառ, հա մ ոզ/։չ, կշոազա տված ։ նրա իւոսբր լեզ֊ 
վակւռն տեսակետից նույնպես ւղ ե ա բ կ չինի օրինակելի ս/արղ, 
հստակ, անբռնազբոս, վառ, կեն ղան ի, ւղատկեբա վռ ր ու արտս։֊
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հայտիչ։ Այր/ ամեն լ։ քերականության ուսուցում/, կդարձնի և ար֊ 
դասավոր, և հետաքրքրական։

Արդ, 1'1'Լ""‘Լ 1'1' րնաթադ/ւական քերականության ուսուցման 
մեթոդներ/։:

ւհսցսւտւ՚մաՈ ւ11>թուլու[ սւսուցիչր շարադրում է ղ/խավորապես 
նոր նքութր։ Նա աշակերտներին մատչելիորեն մեկնաբանում կ 
քերականական կանոններ/։, կատարում կ մ տ տ հան դ ա մնե ր և ձևա­
կերպում Հ սահմանումներ: Ուսուցիչ/, նյութի շարադրման րնթաց֊ 
բում օ ղ տա ղ ործ ո։ մ /, դեղարվես ։ո ա կան խոսքի նմուշներ I։ զննա­
կան պւււրադաներ: Նա բացատրման մեթոդին ղադա կցում I; նաև 
հարցա պա տ ա ։ւ ի։ ան ի եղանակ/։: թոս։ որում, սովորաբար ուսուցիչն 
Լ հարցեր աոաշարկամ աշակերտներին: Բայց չի բացաովոէմ, որ 
աչու կերաներն ել իրենց հերթին հարցեր ուտն ո: սուցչին։ Երկու
դե պքամ կ/ հւս/։ցո։։ղատասի։անր աշխուժության կ առաջացնում 
դա սա բան ում, ասուի նյութի բացս։ տրամր դաոնում կ հե տսւքբքբա ֊ 
կան: Նոր նյութի բացատրոլմի ց հետո, ասացիչր, ՛ույն ա մրա կա֊ 
յելոլ նւղատակով, աշակերտներին կատարել կ տալիս վսւլւժոլ֊ 
թյաններ: ՛նա թեպետ բան բացա արման մ՛եջ չի մտնում, բայց 
մեծապես նպաոտում կ շարադրված նյութի՛ /սոր րմբոնմանր։

Ե ա ց ա տրմսւն մեթոդր ունի այլ կիրառումներ: Այսպես, ոււ/ա֊ 
մ/'11'. "ԿԳ մեթոդին դիմում կ նոր նյաթի ամ՛րակայման փուլում, 
1'1՝է՛ "/ա/՚ղվամ՝ կ, որ աշակերտներր լավ չեն հասկացել որոշ պա- 
^եր; Նա բացա արմ՛ան մեթոդից օղտվամ կ հարցման փուլում, երբ 
աշակերտների դիտելիքների մ՛եջ նկատում կ այնպիսի բացեր, ո֊ 
րոնք կտրող են լրացվել ոչ թե նրանց ջանքերով, այլ իր չ/՚ացրւլցիչ 
պարզաբանման մ'իջռց ռ վ։

Ոմանք կարգում են, որ բացատրման մեթոդր վերաբերում կ 
մ'/։այն ուսուցչին։ Անկասկած, քերականական նյութի բացատրում՛բ 
նրա շսւ/ւադրման հիմնական հրլանակն կ: Բայց նրանցից օցտվում 
են նաև աչու կերտներր: 0րինակ' նյութի վերարտադրման ժամանակ 
նրանք ոչ մ/ւայն վերաււլատմում են, այլ հարկ եղած դեպքում ն ւս և 
րացատրում են: Նամ կապակցված խոսքի զարդարման համ՛ար 
ինքնուրույն նյութ/, վեր ա րւոադրելի ս աշակերտներ/, այն դլխավո- 
րա,ղես պատմում են, բանավոր շարադրում, բայց տեղ-տևղ կլ 
բացա:որում են, պարզաբանում:

Բացատրման մեթոդ/, կոչվում է նաև մեկնողական եղանակ՛.

103
13 — 501



Պատմումը կամ պատմողական եղանակը կիրառվեմ է, գլխա­
վորապես այն դեպքում, երբ հարկ Լ լինում նոր Նյութի վերա բեր֊ 
յալ տեղեկություններ հաղորդեր Պատմումը հեաարրրրսյ կան 
դարձնելու համար ուսուցիչը բերում Լ բնորոշ փաստեր որ օրինակ֊ 
ներ, խոսում Լ հակիրճ ու համոզիչ կերպով, աշակերտների մեջ 
ստեղծում է կոնկրետ, կենդանի պատկերացումներ ե Որրանդ աս֊ 
տիճանարար հասցնոււ) Լ մսւտհ անւրւլմնևրի։ նյութը պատմելիս 
ուսուցիչը օգտագործում Լ զննական պարագաներ, իս՛է մ երթ ընդ֊ 
մերթ կլ հարցեր առաջարկում աշակերտներին։

Պատմողական մեթոդր կարևոր է նաե խայրի զարգացման 
■,ս։մար։ Ուսուցչի հ անձնս։ րար ոլթյա մ ր աշակերտներէ։ սլատմոլմ 
են կյան րից վերցված նյութի, իրենց տեսածի, լսածի, ե րա զած ի 
մասին ե այլն։ Նրանք դրանց վերաբերյալ բառեր ա Նախադասել֊ 
թյոլններ են ընտրում, պատմում են, նկարագրում, մտորումներ սլ
զգացումներ արտահայտում, ի վերջո, նախ բանավոր, ապա գրա֊ 
'Լոր Հորինում են ամբողջական կապակցված խոսր։ Դբա շնորհիվ 
"է միայն ամրակայվում ու գործնական կիրառում են գտնում բե֊ 
րականական կանսններր, այլև զարգանում են աշակերտներ/։ /սոս֊
քըն ու միտքը։

Նոր նյութի հաղորդման րնթացցում բացատրումն ու սլատմռլ֊ 
մր հաճախ զուգս։ կցվում են միմյանց։ Վերցնենք օրինակ, հա- 
jug լեզվի 4-րդ դասարանի դասագրբի ((Տառ և այբուբեն)։ 
հատվածը։ Ուսուցիչը, հետևելով դասագրքին, նախ բացատրում Լ. 
որ գրավոր խոսքի մեջ լեզվի հնչյուններից յոլրաքանչյոլրն անի իր 
գբային նշանը' տաոը: Օրինակ' ասել բառի ամեն մ/։ հնչյուն գըր~ 
վում կ մեկ նշանով' ա, Ա, ե, լ: Յուրաքանչյուր լեզու ունի իր տա­
ռերը, որոնք դասավորվում են որոշակի կարգով։ Լեզվի որոշակի 
կարգով դա ս ավսր t/ա ծ տառերը կազմսլմ են նրա այբուբենը։ Այս֊ 
տեղից արվում կ հետևություն, որ սւյըՈԼըենը լե<|ւէկ ւոաոեր|։ ամ- 
րողջոՀլՀւուն։։ Է' նրանց ւյասսւՎոր nipjwG p thpiiti էէսւ ծ 1|սւր*ղւււ(.
1/ս տ որում ա/բուրեն ի մեջ տաոերի հաջորդական կարգը կայան 
I; և չի կարելի փոփոխեր .

Նյութի այսպիսի բա gin տր ումից հես։։։ ուսուցիչը հակիրճ 
ս։ 1։ ղեկ ությունն ե բ է հաղորդում հայերեն/։ այբուբենի Սասին: ես։խ 
նշում կ, որ արդ/։ հայերենն անի 30 տառ, ասրս ցույց կ տալիս գը֊ 
րանց հաջորդական դասավորությունը' օգտագործելով նախապես
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պատրաստված տաէւակար դը: Այնուհետև ուսուցիչը։ սըատմում է, 
որ հնոլմ հայերեն տաււերր ունեին իրենց անունը, օրինակ' ա-այր, 
ր-րեն, <|՜է||>ւ1 և այլն: Աակայն այժմ արդեն տառերի անուններն 
առհասարակ չեն դործածւէոլմ: Հայերեն տաււերր և այբուբենը 
հորինել ( Ս՞եսրրպ Մաշտոցի (35/- 1/0) -106 թվականին: ք/լււաի,
հայերեն ա ւրււլբենր կոչվում Հ մեսրոպյան այբուբենւ Pшgի դրա֊ 
նից, "ւսուցիչր ղրոլցաւորութ(ամբ թարմացնում է Յ֊րդ դասարա֊ 
նոլւէ Ա՚եսրոպ Մաշտոցի մասին աշակերտներին հաղորդված տե- 
ղեկությոլններր:

Աք ասեղ բացաւորմանր հաջորդում Լ պատմումը: Սակայն կա֊ 
ըուլ Լ այնպես լինել, որ պտտմռւմը նսւիւռրդի բացատրմանը, կամ 
նրանը լիււիլն իվւռիլ հերթադայեն ւքիմյանց:

Աշակերտների համար դիաելիրների աւլբյոլր Լ ոչ միայն դա֊ 
աս դիրքը, ալլև ուսուցչի [սոսցը: Ուստի, ուսուցիչը իր իւոսցռվ, դա 
լինի բացատրուէ/ թե պատմում, նյութը շարադրոլւ) կ, իսկ աշա­
կերտը սււվռրելռւ դ հետո այն վերւսրտադրում է կամ վերսււղասւ֊
մամ:

Հնււլց պահպանվել և դործտծական են դարձել երկու անճիշտ 
արտահայտություններ՝ ւլաս սովոր!,է և 1]«ա պատմել: Սակայն 
այստեղ ըստ կութ յան իւռսցր վերաբերում կ ոչ թե դասի, այլ նրա 
նյութի սովորելուն և վերապատմելուն: Ուստի ավելի ճիշտ կլինի 
ուղղակի ասել՝ սովորել նյութի, վերապատմել նյութի: վերջին 
տարիներին դսրծտծվում են նաև սովորել ւլասսւ նյութի, վերա­
պատմել ղասանյՈՆթի արտահայտությունները: Անկասկած, այդ 
արտահայտությունները ավելի ստույղ են, բայց վ՚սբր-ի^՚չ ծանր 
են հնչում։

Վերապատմումի, որպես ի։ ո ս քային մեթոդ, կիրառվում կ 
հատկապես նյո։թի վերարտադրման մամանւսկ։ Ուսուցչի լցահան֊ 
ջով աշակերտները բանավոր վերապատմում են արդեն մշակված 
^յ՚՚՚Բ/Հ Ստս առ մա ւ։ կամ ամբողջովին՝ նայած նրա բնույթին ու 
ծավալին: ՛հր ան ր նշում են նյութի դյիւավռր պահերը, հաղոբդում 
են հակիրճ տեղեկություններ, ասում են քերականական կանոն­
ների սահմանումները, բերում են ինքնուրույն օրինակներ և այլն։ 
Ա (ն ոլհե ։ո և ։ղ ատա ։։ ի։ ան ։։ ղ աշակերտների ասածները լրացնում եմ 
մյուսները, իսկ հարկ եդած դեպքում միջամտելով, ուսուցիչը հա- 
'/"բղսւմ է Ա,ս'բուբ1’Լւ պարզաբանող տեղեկություններ։
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Վերապատմման մեթոդր այն առավելությունն անի, որ նպաււ֊
"՛ում Լ քերականական ՛հյութի ամբողջական վե ր ա ր ։ո ա դր մ ան ր,
Նրա աոանձին բա ղտ դրսւ մա ո երի միզն ներքին փ ււխկապ ա կy ության
n in եղծմ ւոնր t Նա օ էյն ո ill Լ աշակերտների րտ tun tifin շարի հար nin ա y ֊
մանր fi կ in պ Ui կրյ վ tn ծ իւ սորի n ւ in ր in մ ա ր ան ա էք ան մտածողություն
դinրդա ւյմանր:

Վ եր in պ Ui tn մ մ ան ր ՚հ թ ա y բ n ւ մ ՛հեղ Լ տրվաժ նաե '/ ր " IJJJ ին ե
հա ր y ո ւ պա տ ա ււ իւ ան ին , որոնր in t/ե լի են աշխ it լժտ դև it ւ մ աշակերտ֊ 
ներին ե խթան ո լմ նրանր /ւնքնուրո ւյնո ւ թ յունր ։ եյութր վեր ա ււլա ա ■ 
մե/իո hi շւո կ ե րտն երր օ !/in ա 1/ո ր ծ ո ւ մ են [1 ե տ ոլա դր վւո ծ ե /1 ե ի- 
/ւեն է/ ո/աinրա ոատծ ւ/ննակտն պարաւ/աներ/t ւ

ՍէՈՈւդման րնթաւ/քոլմ վերապատմված՛ են ոչ միայն ր ե ր in ■
կանական նյւււթերր, այլն դրանդ հետ կապված ւ/րական րնաւ/րերրւ 
Խոորր վերարերոլմ I, վարժական ու շարադրական րնաւ/րերի 
վե րա պա տ մ մանր ւ Նա/ած քերականական նյութի ուսուբման նպա­
տակին' նրա վեր արեր յալ րնաւ/իրր վերապատմման ժամանակ 
կարելի կ որոշ փոփոխման ենթարկեք, իհարկե, պահպանեքով նրա 
ամբռղջականությռլնր։ Գրական բնադրի վեր ա պ ատմ ր) անր Տարկ 
եղած դե Ոք բում' հաջորդում է դրսւվոր վե ր ա պ ա in ժ ումր, այսինքն' 
նրա վերարերյալ դրվում կ փոխադրություն, վերարտադրական շւո֊
րադրություն:

ԴԼղԼւյ |1 կ plipbrgilllfp նա իւ ո ր դում կ վարժա կան և շարադրա­
կան րնաւ/րերի վե րա րտ ա դր մ ան ր ւ Սրպես մեթոդ' դեղ1ւդիկ րնթեր- 
քյսլմր կիրառելի կ հատկապես դրականության it in ււ iy ւ) ան րնթաy ֊ 
բում: Սակայն Նա դործադրելի կ նաև մ այրենի քեղվի ավանդւ) ան
ժ ա մ ա ն ա կ ւ

Ինչպես նշվեր, մայրենի լեզվի ուսոււյման ժամանակ թե քե- 
րականակ ան կանոնների բ ա բ ա տ ր մ ան և թե վարժությունների կա֊ 
ւո ա ր ւքան համար օդա ա դււր ծ վ ոլմ են դե դարվե ւււոտկան խ աւբ ի 
նմւււշներւ Ինքնին հաււկանալի կ, որ դրանք կարոդ են ճիշտ նպա­
տակին ծառայել, եթե դեղեբիկ, արատհայտ/ւչ կերպով րն թ ե րքվեն ■ 
Իսկ դա նշանակում է, որ այդ նյութերր կարդալիս հարկավոր կ 
հետևել ձայնի ելևկջմանր' արա դա թ յան, բարձրության ու ուժն֊ 
ղության աստիճանին, հնչերանդին, դա դա ր տռության ու շեշտա­
դրության կանոններինւ Գ. կդիլյանր, խոսելով դեղեբիկ բնթերւյ- 
ման մասին, դրում կ. «Գեղեբիկ կարդալ նշանակում կ կարդայի"
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ձայն]: պա րղւււթյան, բարձրության, ուժեղության, արագության, 
շեշտերի, ղաղարների հ ալ/ հանգամանքների ՛էրա ուշադրության 
դարձնելն: .

Գեղեցիկ րնթերցոլմբ կարևոր նախապայման I; ոչ միայն քե­
րականական կանոնների խոր րմրոնման հ վարժությունների ճիշտ 
կտտարմուն, այ/հ աշակերտների բան ու վ ո ր ու գրավոր խոորի, նր- 
րանց /եղվւսկան ու դեդւորվե ոտ ա կ ան մտածողության գար գլոցման 
համար։

!'.։՝»։(։յ|' նալնպեւ։ չայն կիրաոամ անի .հայոց լեգվի աոոլց- 
ման րնթաց/քամ: թւսոլցիչր ուր/ մեթոդին կ ք/իմամ /քերականա­
կան նյո։/1ի ինչո/եո հաղորդման, այնո/ես կ/ հա/ւցման ա հւ՝հւ՚ն~ 
ման <)ամանուկ:

կհաււցիչր նոր նյաթ/ւ հադււրդե/իո, նկատի աոնելով աշա­
կերտների կ ենսավ։ ո/>ձն ւււ դխո1ւ/ի բների ւդաշարր, նրանց ասա֊ 
չարկամ I; տր ա մ ա րունււր են ի/’ար հետ կապվող, միմյանց շարու­
նակող ա /րտցնււղ հարցեր ե \ղտ ուն կ ստանա/ մտածված, կշոա- 
դատված պաւոասխաննե ր: Ղ/'"էյց/ւ բնթացքամ այղ կերպ բտցա- 
հալտվամ £ /քերականական ն/աթր, տրվում են մտահանգումներ, 
տրտա ծ վամ ա ձետկերպվսլմ են կունււններ ։ ի ււ ւո որում, եթե քե֊ 
/ւական ա կան նլաթր ղյէււրամարո I, , աոացիչբ մտ ա հան ղո ւ մն երր, 
երրեմն նաե կանոնների ււ ւոհման ամն ե ր ր ձևակերպել կ տալիււ ա֊ 
չակերտներին։ 1* ս կ եթե /քերականական նյութ/։ րարղ կ, կանոն֊ 
ներր ձևակերպում է ինբր ուսացիչբ։

Հարցման ժամանակ ուսուցիչր դարձյալ հարցերի ու ս/ատաս 
խտնների միջոցով /քերականական նյոլթր վ ե/։ ա ր ւո ։ո ղր ոլմ I; կա­
նոնների ոահմւոնումներո վ հանղերձ։ թ աո որում, բերականտկան 
կանոններր մ ևկնս։ րտնւ։ ւ մ ու ձևակերպում են գլխավորապես ա- 
շակերտներր, հա/ւկ եղած դեպքում նրանց օգնում կ ուսուցիչ/:։

Կրկնման մ ամանակ ղրույցի միջոցով արդեն ավանդված քե­
րականական ղի տ ե լիբն ե /։ ր թարմացվում են, ամրակայվում, հա­
մակարգված՛, ամբողջացվում։ Զրույցին կարելի կ տեղ տալ նաե 
գրավոր աշխատանքների վերլուծման ու ա Ո ։ի ս վ։ մ ան ժամանակ: 
Բւսոլցիչր ղրույցի րնթացքամ աշակերտներին գգտցնել, ուղղել կ 
տալիււ գրավոր աշխատանքներում ե գա ծ սխալնե ր ր ։ Բացի ղրանից,

1 ^'՚ '•''փւյան, Հարւց լեզվի մեի։։զիկ։ս, Բ՚իֆլիս, 1923, էջ 125։
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նա բացատրում ու տ ւքբ ա I/տ յ ո լմ է Iй"/ Ц1։ршցւ/ած ուղդ ա գրա կան 
ու կ և տ ա դբ ա կ տն կ անոննև լ։ ր:

^Р"ЧУ1։ ժամանակ ևս о դտա դոբձվ։։։ մ ևն դև ղաբվև иտ ա կան 
!"""րի նմւոշնևր ու զննական պարագաներ։ Զ՛ա ղրոպցր դարձնում 
է ք1է շխս ւյժ ԱԼ հետաքրքրաշարժ:

^1,էսձՑէԿ քրպես խո Սևաձին մեթոդ, անի իր մի քանի տեսակ֊ 
^^ЧЧ!՝- Ամենից ավելի լայն տարածում անի 1,ւ| ւփ ս սւ ի կ ա կ ա ն դրայ- Հ 
УР։ Աւռռւցիշր այ*/պի и ի tԼ|^^n^!Jl, ընթացքում առաջարկում Հ ա (ն ֊ 
Ա1ՒԱՒ Կա[4յեր, որոնք աշակերտների մեց հետաքրքրության ա աշ­
խուժության են առաջացնում, նրանց պրծում են ինքն ար այն որ են 
/! տ ա ծ ե լ , խորխել, զատեք, րացահայտել քերականական նյութի 
էություն ր ե կատարել հ տ տ հան ղ ու մն եր, իոկ հնարավորության 
ք/եո/քամ նաև ձևակերպել կանոններ: Էվր ի ոտիկական էքրսւյցը մե­
ծ աոլե и նպաստում է քերականական նյութի յարացմտնր, դարղտց֊ 
եամ է աշակերտների լհզվազղացողաթյռւնն սւ տրամաբանական 
մ տ ա ծ ո ղ ո է թ յ ո ւ նր:

РуиЧУ11 ‘ոեասկ է համարվում նաև կ Ш թե ի։ ի (լիս ա | ի ն մեթոդր, 
"է՛ն’ ինչպեո տեսանք, զերիշխում էր միջնադարյան դպրոցում: 
եսկն աո աՀ, այս մեթոդր դրսւյց համարել չի կարելի, որովհետև 
նրա կիրառհւսն դեպքում աշակերտներր մեխանիկական սերտման 
^ՒշոԸով սովորուէ) են միայն պա արա ոտ ի հարցեր ու պատասխան- 
հեր: Այդ պատճառով էլ բոլոր ա էլա ջ ա դե մ մ ե թ էէ դի и տ ~ մ ան կա վարժ ~ 
Աերր կտրականապես դեմ են եղել նրա դործադրման ր դպրոցում: 
Ա. ^աՀ,աթրյանր դրամ է. «Աշակերտների ինքն ա դ ո ր ծ ո ւն ե ո լ֊ 
Р ձ ա ն և ի ն ք ն ա դ ո մ տ ա ծ ո ղաթ յ տ ն շ տ տ վ ն տ и է ն и/ ե կ ա տ ե ի/ ե տ и/ - 
կան (այսինքն՝ կ ա թ եխի զի и տ յին— հեղ.) վարմանքր, այն աշա­
կերտին ժահ ան ակ չի տալիս մտածել, խորամուխ [/’եել ե աղատ 
կերպով պատասխանել... 4տ սւ ե խե տ ա կան վարմոլնքր առավել 
չվաթող ն երղործության է թողնում, առավել ճնշում է աշակերտի 
ինքն տ գործ ոլնե ությանր, երբ սան ի կին տալիս են ան միցա պ ե и մե- 
^1} խյուսին հաջորդող, մ տ ա խ ոհա թ յռ ւնր ետ մղող հարցերն:

1 Ա. Թա&աթրյան, Ուղեցույց հայ ուսուցչի՝ րնդհանուր մեթոդիկա և աոաջին 
տարվա նԼութի մշակութ լուն, ^’իֆէիսւ 1882, Էջ 40—41 լ
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Հարցսւ.ս|աասւսխԼսնի մեթոդր հաճախ շփոթում են կաթեխի- 
4./*ս ա 1№ եղանակի հետ: I/ ինչդեո նա, խիստ տ տ րբե րվելով и խռ֊



/ աստիկակահ ուսոլցմանր հատուկ այդ եղանակից, հենց այլք մ էլ 
լայնորեն օզտադործվում է ինչպես մյուս առարկաների, այնպես 
էլ հայոց լեզվի ուսուցման ընթացքում։

Հարցոլ պաս։տսխանի մեթոդը կիրառվում է քերականական 
հյութի ավսւնղման ղրեթե րորւր աստիճաններում, մանավանդ նրա 
տմրտ կա լման և հարցման մամանակլ

Քերականական նյութը հաղորդումից հետո սովորարար ամ­
րակայվում Ւ, նախ վարմ ուի} յոլնների կատւորմամր, ապա հաըցու- 
պասւա ււ խան ի միջոցով։ Ուսուցիչը դասարանին . առաջարկում I; 
պարզ, դյուրին հարցեր, որպեսզի աշակերտները կարողանան զր֊ 
1՚անց ւդատասիւանել, իսկ ինքր հնարավորություն ունենա պարղե- 
1"ւ նոր հաղորդված նյութի րմրռնման աստիճանը և, հարկ եղած 
դեպբռւմ, վերացնելու նկատած բացերը։ Այդ հարցերի պատաս­
խանների համար, որրան էլ դրանբ հաշող լինեն, զն ահ ատա կա՛ս - 
ներ չեն նշանակվում, որովհետև նոր նյութի ուսուցումը դեռ շա֊ 
րւււնակվոլմ է, դեռ առջևոլմ են տնային աշխատանըի կատարումը, 
նրա վերարտադրումն ու ամփոփումը։

Նաիւորղ նյււլթի ւսմ լիոփմ ան դեպքում ուսուցիչը դասարանին 
առաջարկում է համեմատաբար ավելի մեծ ու քիչ հարցեր և տ- 
շակեըտներից պահանջում է ավելի հիմնավոր ու ճիշտ պատաս­
խաններ, քան ամրակայման մ ամանակ: Այդ կերպ ուսուցիչը կա­
տարում է ոչ մ/ւայն նոր նյութի ամփոփումը, այլև ոտ ուզում է նրա 
յռւրացւււմն տմբալ? դասարանի կողմից։ նյութի ուսուցման այս 
փուլում արդեն նա ղնահատում է աշակերտների թե' հաշող և թե' 
անհաջող պատասխանները: 1>վ դա շատ հասկանալի է, որովհետև 
նյութի ամփոփմամբ հիմնականում ավարտվում է նրա յուրացումը, 
ուստի բոլոր աշտկերտներն էլ պարտավոր են պատրաստ լինել 
պատասխանելու ուսուցչի հարցերին։

Հայոց մ՚հ՚ԼՒ ասաց 11՛ ան ընթացքում հարց ոլպատ ա ս խանի մե­
թոդը երբեմն կիրառվում է նաև մինչև նյութի վերարտադրումը։ 
եվ դա արվում է սւյն նկատառումով, որպեսզի աշակերտները դա­
սարանում նախսոդատրաււտ վեն դիտելիքների ստ ու ղման ու գնա­
հատման համար։ նվան վարմունքը ունենում է այն բացառական 
հետևանքը, որ աշակերտները, հույս դնելով նյութը դասարանում 
""վորելու վրա, տնային աշխատանքը լավ չեն կատարում, նույ- 
եիոկ մոռացության են մատնոլմւ
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ՕփրոԱէսք; է/եթծդը կիրաովում է հեւտէրսպկ,, այն դեպքում, 
ե[,ր հարկ է լինում ուշադիր զննել, հաւ,կանալ, իմաս­
տավորել լեզվական իրակությունները, բաըահայտել նրանը ընդ­
հանուր և առանձնահատուկ դծերր, հիմք ստեղծել մտահանգում­
ների կատար,քան, քերականական կանոնների արտածման, ձևա֊ 
կերպման ու կիրառման հաւք ար, Դիտման մեթոդը կարևոր դեր է 
կատարում հատկապես քերականական նյութի շարադրւքան I, վաը- 
ՍՈ, թյունների կատարման ընթացքում։

Ւիտման մեթոդը շատ հանդաման որ են մշակել է Ե. Սլշին- 
սկին։ Քերականությունը համարելով լեզվի արդյունք՝ Կ. Սլշին- 
" կ ին նրա ուսուցման համար շատ կարևոր է համարում լեզվական 
իրակությունների դիտումները։ Սակայն նա նկատի անի ոչ թե 
ամեն ւոեոակի, այլև ճշտորեն կատարվող դիտումները: Աշակերտ­
ները դրանը րնթաըքռլմ պարզ լե զվա կան իրակություններիդ պետք 
կ անցնեն բարդ իրակություններին, որպեսզի քերականական 
կ ան ոնները յուրա ցնեն աստիճանաբար: Բարի դրանի ց, նրանք դի- 
տււլ,յն1ւրը պետք է կատարեն պարբերաբար, հետևողականորեն, Ե. 
եՍշինսկին, խոսելով այդ մասին, նշում կ, որ երեխաների մեկ ան­
դամ կատարած դիտումը սկզբից ևեթ, հենը առաջին ան դա միը 
հաստատապես չի /քնում նրանը դլխռւմ: Երեխաները քևրականա- 

թյան ուսուցման ընթացքում դործ ունեն ոչ թե դիտողական առարկա­
ների հետ, որոնց ըմբռնմանն այնպես ուժգնորեն նպաստում է ւո և - 
սողական հիշողությանը, որ նրանը մեջ ամեն ա զդայռլնն է ա ա­
ժ ենաուժե ղը, այլ դործ անեն խոսքի անտեսանելի երևույթների 
հետ. Այդ պատճառով էլ երեխաները դիտումները կա տա րաւ! են 
դժվար, իսկ դրանը արդյունքները կորցնում են արաղ կերպովւ Եվ 
որպեսզի դիտամներր լինեն արգասավոր, օգւոակար, հարկավոր է 
դրունք կրկնել անընդմեջ, Կ. Սւշինսկին չի դերազնահատամ դիտ­
ման մեթոդի դերը։ Նա դտնամ է, սր քերականության ասաըժան 
եղանակները պետք է լինեն բազմազան, իսկ դիտման մեթոդը 
դ1""նըիը մեկը, բայը ոչ զերադասը,

Ե. Սւշինսկին քերականության „ւսուըման համար ամենահիմ­
նականը համարում է գործնական մեթոդը, որն իրականացվում է 
մի շարք եղանա կների, դրանց թվում նաև դիտման զոլգակցոլ- 
թյամբ, «Յուրաքանչյուր դիտում,— դրում է Ս, Սւշինսկին,— եթե 
միայն հնարավոր է, մեր դա սա գրքում նախ ղեկավարվում է տ,{ն 

200 ՜



հ ա րդ հ ր ո վ։ որոնք ինքը' սովորողը, պետք է պտ տ ա и խանն եր տա։ 
Ապա Ա՛յդ դ/։ տ ո լմն ե ր/։ ք կազմվում է քերականական սահմանում 
կամ կանոն։ Այնուհետև առաջարկվում են մի շարք վարժության֊ 
ներ, որււնք հիշոզոլթ րոն մեջ ամրակայում են տվյալ ոահմանամր 
կամ կանոնք։ Այն դեպքում, երր ենթադրում ենք, որ աշակերտք չի 
կարող զա ոազրքւ։ I մ իրեն աո ։ո ջարկվող հարդին պատասխան տայ, 
ան մ /։<ւա պե и, տեղնուտեղը դնում ենք պատասխանք։ Հարցք այղ 
ղեպքամ ց՚՚՚յք է տալիս աշակերտի դիտելիքների մեջ եղած բաքը 
և հենք դրանով էլ օդն mil' է այն ц։ш քնելու։ Լավ հասկացվող հար֊ 
քք արդեն պատասխանի կեսն է։ Ահա շարադրանքի այն ընդհանուր 
եղանակք, որին մենք հետևում ենք մեր դասագրքում»'։

Կ. թւշինռկաք հետո դիտման մեթոդք երբեմն թերադնա֊ 
հատվոլմ է, երբեմն էլ գերագնահատվում և նույնիսկ չարաշահ֊ 
վում, բայք ի վերջո իր պատշաճ տեղն է դանում քերականության 
սւսոէքման համար հանձնարարվող մեթոդական եղանակների հա­
մա կ ար if ո t մ։

.9.11 նա կան պարագաների օգաագործում|1 մեծապես նպաստում 
է լեզվական դիտելիքների յարաքմանր և ունակությունների ու 
հմտությանն երի ղարզաքմանք։ Մայրենի լեզվի ուսս։ у ման համար 
օգտագործվում են հատկապես աղյուսակներ, գծապատկերներ, 
նկարներ և այլն։

Աղյոլստկներք չինում են քերականական և ուղղագրական։ Բ ե - 
ր սւ կ ան ա կ ան աղյուսակներ/։ ակնառու են դարանաւ) լեզվական ի֊ 
րակոլթյոլններք, հնարավորության են րնձեռոլմ դրանք համեմա֊ 
տե/ա իրար հետ և կատարելու քնդհանրացամնեք ու մտահանգում֊ 
ներ: Ի„կ ազգագրական աղյասակներր նպաստում են բառերի 
ճիշտ գրության վերաբերյալ կանոնների մտապահմանն ա գործա֊ 

դր մ ան է ։
Գծապատկերները ևս օժտված են զննական մեծ աժով։ Գրա. 

ֆիկսրեն պատկերեր,։/ բասերի և նախադասությունների կազմու­
թյունն ա ւիսխկապակցաթյանք' գծապատկերները կոնկրետաքնում 
ու ամբողջ տքնում են նրանք վերաբերյալ ավանդված գիտելիքները,

Նկարները կարևոր են ինչպես քերականական կանոնների ու֊ 
ռ"լքման, այնպես էլ խոսքի զարգացման համար, Բացի դրանից,

։ К. Ушинский, Сочинения, т. 7, стр. 254.
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Նկարներն րնդլտյնամ են աշակերտների մտահորիզոնը ե կրթում 
նրանց գեղագիտական ճաշակր։

^աէ".4 11է'Լ'Ա' ուսուցման րնթ ացքո,մ կարելի I; օգտագործել 
նաև աշակերտների ինրնտստեղծ զննական պարագաները՝ ипцп։- 
ււտկներ, գծապատկերներ, նկարներ և այլն: Դրանք) պատրաս­
տածն ա օգտագործումը իւթանամ են աշակերտների գիտունակս։- 
Р քանն и է ստեղծաղււրծակտն կւսր и ղաթյունր, նպա и տամ րերակա֊ 
նական գիտելիքների զգայական, ղնն ա կան րմրռնմտնն ա մտա֊ 
պահմանր г •

Դասարանական ղրւաաս[աասկր նա յնպես քեր ա կ ան տ կան 
^'/"114՛ 'Чип։ ցումն օժտամ է ղնն ակսւնա Р յա մ ր։ հա օգտագործված՝ 
է գլխավորապես րերականտկան նյութերի հաղււրղման և վհրար- 
տադրծան ժամանակ: Դրտտտ [ստակի վրա կարելի Լ գրել րւս и ե ր , 
րսա ա կա պակ у աթյաններ, ■ ւի и րր ընտգրեր ա օրինակներ։ նրա վրա 
հանձնարարվում է կազմել նաև ւ։չ րտրղ գծ՝ա ւզ ա տ կ երն ե ր ա աղ- 
յա. սա կ ն ե ր ։

Զննական րոլոր ւգարագաներն էլ հարկավոր է օգտագործել 
չավւավօր ա նպատակա/ին կերպււվ և ճիշտ մ եթոդա կտէ։ մօտեցու­
մով։ Այազես, նոր նյութը հազււրդելիս զննական պ ա ր տ ղաներ ր 
պետր է у այյա դրել ալն ժամանակ, երր կսւրիր է զգացվում, հարկ 
է լինում նրա րսւցատրամր գտրձնել ավելի տպավորիչ ա ա ր տ սւ - 
հայ տիլ։ Այնուհետև ղնն ա կ ան պարս։ գաներ ր о գ։ո ագ и րծ և լի и ան֊ 
հրամէ.շտ է նյււլթի հսւղււրղամր մի պահ րնգհատել ա գագար 
ւոսւլ, որպեսզի- տչակ երտն ևրր կարողանան գրաւէր գիտել ա հաս֊ 
կանւււլ։ Հարկ եղած դեպ քամ ոլսացիչր պետր է րացտտրի ղնն ա- 
կան պսւրագաներր ե գրանր կւնպ ի շարսւգրվալ նյութի հետ։ Դրա­
նից հետ՚ււ զննական պարագանհրր կարելի է օգտագործել նյութի 
հետագա շարագրմտն, ինչպես նաև նրա ամրակայման ժամանակ:

■ Զննական պարագաները կարելի է օգտագււրծել նյութի ււչ 
միայն հաղորդման ա ամրտկայման, այլև վերարտադրման ու ա ծ'- 
ւիոէիմսւն էիոլլհրում ։ Այդ պահերին օգտակար կլինի ցուցադրել 
նաև աշակերտների ինքնաստեղծ զննական պարագանհրր։

Որոշ մևթոզիստ ֊մանկավարժներ զննական մեթոդների շար֊ 
քին՚են դասում Նաև էքււկ иւր սի ան: Սակայն նա ըստ Լաթյա՚հ ու­
սումնական աշխատանքի մի այնպիսի տարտտհսակ է, որի ընթտց- 
քում գործադրվում են ինչպես զննական մեթոդներ' դիտում և ցու֊
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Ց^ու1'1^։ այնպես էյ մի շարք այլ մեթոդական եղանակների րա^ 
ւյտտքսւմ, պատմում, դ^^յ#, հտր դ ս ւպ ատ սւ ս/սան, դրառումներ, 
դծտ դրումներ, լ ո ւ ո տն կ ար ո է մն եր և այլն։

Էքսկուրսիան, անկասկած, կարևոր նշանակություն ունի հայոց 
ւԿ՚ւ/- ուսուցմ՛ան համար: Սակայն նա նույնքան նշանակություն 
ունկ նաև դրականության ավանդմ՛ան համար: եվ քանի որ ալդ 
ա ռա ր կան երր շաա ո I։ րտ Ո րեն կապված են իրար հետ, ուստի 
“'վելի "հ պս1 ս> ա կահ արմա ր Է նրանյյ ուսռւցման րնթացքում կքրս- 
կուրսիս։ կազմակևրպել միատեղ, միասին: Դա ոչ ւ)՝ ի ղմվարու- 
թյոլն շի ներկայացնում, որովհետև միջին դա սարաններււ ։ մ հայոց 
/եղան ա դրա կա՛հ ությունր ավանդում կ նույն ուսուցիշը:

Գի տ ա տ ե [սնի կա կ ան վիթխարի հեղաշրջում/։ իր ա ղ դ ե ց ռ ։ թ յ ււ ւնն 
կ թողնում նաև ղւղրոյյի վրա, հրամայական պահանջ կ դարձնում 
ուսուցման րովանդւսկության ոտույդ սահմանումր, նրւս մեթոդ- 
հերի "I- ձևերի կ ա տս։ ր ե լադո ր ծ ւււմր: Այդ 1"հդրի իրականացման 
համար կարևււր նշանակություն կ ստանում ս։Լ|սհակական Ա|ւջո<յ- 
1<։*ր|։ օցսւսւ^ործւսւ!|1: Այդ միջոցներ/! շատ րազմազան են, րաղմա- 
ւոեււակ. Դրանդից հայոց չեղվի ուսուցման րնթացքում հանձնարա­
րելի ^ օդտտդւ։ չւծ ե լ մ ադնի տ աքիսն ր, դիաֆիլմը, ոադիոն, կինոն, 
հ ե ռ ո ւստ աց ոլյցր և այչն։

ՎսւրէհւււԼւունէւեւփ կաւոսւրումբ, որպես դործնական մեթոդ, 
կարևոր նշանակություն անի քերականական դիտելիքների, ինչ֊ 
պես նաև ււ էղղադրա կան ու կետադրական կանոնների ուսուցման, 
մանավանդ դրանց ամրակա(մտն և կիրառման, աշակերտների 
խոսքի „, մտքի ղարդացման համար։ թւ/տ իրենց կատարած դերի՝ 
վարժությունները չինում են նախա պա տրառ տ ա կան , մարզողական, 
‘{.երչռւծա կան և կիրառական: Ա՛ յԴ Բ"1"1' վարմո ւթյոՀհն ե ր ր չինում 
են բանավոր, դր ա վո ր, դասարանային և տնային:

հա ի։ ա պասւչւաստ տ կան վարժությունը սովորաբար նախորդում 
կ նոր նյութի հաղորդմանր և հիմք ստեղծում քերականական կա֊ 
հոնների արտածման ու. ձևակերպման համ՛ար: Իսկ մարզողական 
վսւրմոլթյոէնր, հաջորդելով նոր նյութի հաղորդմանր, նպաստում կ 
րերականսւկան կանոնների ամրակայման/:։

Վերլո ւծ ա կան վարժությունը, որ հնում անվանվում կչւ քերա­
կանական չուծմոլնք կամ քերականական լուծումն, այժմ՝ կոչվում 
է քերականական վերլուծություն։ Ըստ բովանդակության քերական
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հական վերլուծությււլնր լինում I; հնչյունային , բառ ա կա ղմա կ ան,

նուկի և ծավալուն։
Կիրառական վարժություն ւէիջււրււվ արդեն if I. կնարանվա ծ ա. 

ւաէրա կ ա լվա ծ ր h րա կ ան ա էլ ան կանոններդ իրեն// դոբծնա կան
il արմնավորաւքն են աո անաւք, կ աւր/ա կրված
խաւ րի մ!։ չ; U. յադի ո ի վ ա ր</ա թյուն կա ու արն լի ո աշակ/ւրւրւն/րրր, ի- 
I'^'JJ ռովորած քերականական կանոններին հ ա մ ill ւղւււ in in п իւ ill'll,

ւդա կրված ամբողջական խաւրեր:
Վարժությունների այր/ տեդակնեբր, շարունակելով ա. լբարնե-

/ով մ իմյանր 
կար,/,

աո, ա րէ լ՛ աս ա կ ան հ ա մ տ ֊

ժեշա է ճիշտ 
մելիքների և

հ ա բաբեր ա կ ր ռւթ/и ւն п ա-, մ ան ե լ րհրականական դի- 
վաբժռւթթսններ ի մի]!։: Մինչդեռ մայրենի [եղվի ш,-

աււրման րնթւռրքոլմ չի ւդա հւդ անվու մ այդւդիռի ւի ո իւ կ ւաւ/ա կ ր ա.~ 
թյանր, երրեւէն չափիր ավելի տեր Լ հատկացվում րերական ա կան 
ր ի in ե լիրն ե ր ին, երրեմն Էլ՝ վար մ ություննե ր ին ։

Այնուհետև ճիշու համամասնությամբ չեն ա ո ту անվա մ հ ill յո ր 
/եղվի դւոորնթարի տարրեր րամ ինների վերարերյալ ւլիտ ե լիրն ե ր ր: 
Այո պես, ավելի հ ան ւլ ա մ ան ո ր են ավան/լվա if են հնչյունաբանական 
Ու բառակազմական ե հատկապես' иւղղազրտկան ու կետադրական 
կանոնն երր, րան ձևաբանական ու շւոբահյու ո ա կ ան դիտ ե լի phtiր ր, 
"I՛/՛ հետևանքով աշակերտների իւոոքր չի զա բ զ ան ա П ներդաշնա­
կորեն: Զ՛ա նկատվում I; մանավանդ աշակերտների դրավոր խռռ- 
քամդ եվ Բբոք, նբանր' ուղղագրական ու կետադրական տ h ո ա կ ե- 
in ի у նույն ի и կ ան и իւ ա լ շար ադր ոլթյոլննե ր ր լինում են անշուք, ու li­
pin տ ի կ թե բովանդակությամբ և թև լեզվով:

Ան հ ու մ ա մ աոնո ւթլ ոլնր նկ ա տ ե լի կ նաև վարժությունների 
տ ա ր ա ու ե и ա կն ելւի միջև: Օրինակ' վերլուծական և կ ի բա աո կ ան 
վսւբժաթյռւննեբր Լ՛ոյն կիրառում չունեն, որռվհհտև ծունր են, 
դժվարին: Մինչդեռ ն ախսււդա տ ր առտ ու կան Լւ. ւ) տ րղոդա կ ան վարժա - 
թյոլններր, որ մի առանձին դժվարություն չեն նեբկայարնաժ, կա­
տարվում են հաճախակի: Բարի ■ դրանից, ճիշտ հ ա ր ա բ ե բ in կ у ա.- 
թ/ամր չեն .կШ-՛ոաբվում նաև դալարանային ու տնային,՛ գրավոր 
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է՛լ րւոնտվ։,ր, ինչպես նաև ուսուցողական ու ս ,ո ոլդո զա կան '/ալէ- 
ք) ո ւ {1 յ րր է ն ն և ր ր ։ •

Աջխսսոսււ՚ււ՛^ է|էսսա<լւ՚ք|ւ վր,„ կատարվում I, [էն՛ դասարանում 
ն թե ոււոնր։ /11 ։։ ո ւ դմւոն րքւթւս/յքոլմ հիմնականր դա սար անււպիք, 
ւոշիէաու ան րն Լ: հրա շորս ւիալերր' քար նյութի հա զորդումր, ամ֊ 
/, ա կ այս 11) ր, վե/,ա րտ աղր „ լմք։ ու ամւիուիումր կատարվում են դա­
սարանում; Տնային տշիա։ ա աքէրր կազմում կ ՛հրա հինդ փուլն ր իդ 
հնկր; հո։ րնկնում կ աւալւյման մյոլ։։ վէ ուլեր ի միջև, հաջորդում է 
նոր ՛հյութի հաղորդմանն ու ա մրակայման լ։ և նախորդում վերտր֊ 
աադրւքանն Ու ամվավւմանր: էք լ ոտի, տնային աշիաաւանբր, մի 
կողմիւյ կւււիաւմ ո էք։ ի դւսս ո, ր ան ս։ յին ա շիա։ տան րիդ, մյուս կալ֊ 
հ ի !յ ր/ո։ էէն ո լ ւք Լ նրա կար1ար ն ա ի։ ա ւդ այ մ ան ր :

Դաւ։արանում դա ոա ւլրրի վրա աշիաաւանրր կատարվում կ ու֊ 
""'ժձ/' անմիջական ղվէկավար ութ էԱ> մ ր ու աջակցությամբ: նրա 
հանձնա ր ա ր ո լի) րսէք ր աշակ 1ւրտն.ե ր ր կարդում 1ւն, պարզարանում, 
վերարտադրում ու արտադրում դասաղրրի վարմ ութ յունների րն ա֊ 
զբերր, կատարում են դրանց րաղմաղան ա ։լա ջ ադրան րներ ր, դի֊ 
աում են ու. բացատրում նկարն երր, ղձապա տ կ ե րն ե ր ր, աղյուսակ֊ 
ներր և այլն:

Ուսուցիչ/, տնային տշի։ ո։ տանրր դեկա վարս։ մ ու հօկում Լ ա֊ 
ո աջ ա դ ր ։ւ։ն րն ե ր ի միջոցով, որոեր լինուհ են հ իւք նա կ ան և լրացա.֊ 
ցիչ: Հիմնական սսւսւջադրան բները վերաբերում եք։ դտսաղրրին.
իսկ ւրա ցուցիչ առաջադրանքները՝ օժանդակ աղբյուրներին։ Թե 
հիմնական և թե' լրացուցիչ ա ոաջադրանրներ լ։ լինում եք, բանա֊ 
վսր, '11'“"1"ր '• դրտքիիկտկտն: Տնային առաջադրանքներն րնտրելիւ։ 
ն կ ա ։ո ի ե ն տոնվում ուսումնական նյութի բնույթր I։ աշակերտների 
ւ,։ ււ։րիր ր է։ ո լ. զ ար ղ ւ։։ր մ ա ք։ ւ։։ ո տ ի հա եր ։

Տանն աշւսկերւոր սկզբում կատարում է այն ա սաջս։ դրան ր ր, 
"VI' վերաբերում կ քերականական նյութ/, ինքնուրույն մշակմանր, 
նրա հիմնավոր ըմբռնմանն "ւ մտապահման/,: Այդ առաջադրանք/, 
կատարելիս աշակերտ/, դասաղրրում եղած նյութ/, նտի։ կարդում 
Լ անձայն, զանդս,զորեն՝ ձդտիլաի հասկանալ բե ր ա կ անւսկան կտ­
նօք,ների ըւսցւաորումնեըն ։։ւ սահմանումներ/,։ Այնուհետև նա 
նյութ/, կարդում Լ փոբր-ինշ ս։ ր ա դ ,։ ւ բարձրաձայն և րնթե ր ք ում/։ 
շարունակում կ այնքան ժամանակ, մինչև ,,/, այն „սվորում կ, հաս֊ 

տատաս/ես ըմբռնում ու. մ ։ոապահ ում։ ■
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Հաջորդ առաջադրանբր վերաբերում է բերականական նյութի 
ւԼևրաւդաւոմ ման/ւ, բանավոր վերարտադրման//: ՛նորիր կարդալով 
բերականական նյութր' աշակերտր ձղտոլւք կ իր հ՛իշողության մեր 
աէ)րակայել նրա հիմնական Աք ահերր, հ ա տ կ ա /ղ ե ս բերականական 
կանոնների մեկնաբանումներն ու ոահմանու մներրւ Այղ ամենիր 
հետո աշակերտր, վ/ակևլով ղասաղիրրր, վարձում I, վերաս/ս/ամել 
բերականա կան նյութր; Վարժվելու համար նա նույն բանր կրկնում 
Լ: Դժվարանալիս դիմում կ դաւ/աղրբին, նորիր կ կարդում բերա­
կանական նյութր, ուշադրություն դարձնում հատկաո/եո ույն լդա- 
հ^է՚/՚ւ աեղերի վրա, որոնբ հաստատապես դեռ շեն մ տ աւդահվելւ 
Ա վ ևՐԲ հաջողվում կ բերականական նյութր վերապատմել կանո֊ 
նավոր կերպւ/վ, նա անցնում կ աոաշւ

Սյալ/ ա ուս ջ ալլրանբր վերաբերում կ տնային վարժություն­
ներին; կատարելով աքդ աո աջտ դրանբր' աշակերտն ինբնւ/ւրոլք- 
նորեն ամրակալհւմ կ իր սէ/վորաձ նյութր, հմտանււււք կ նրա վե֊ 
րաէդաւոմման լկեր, հարստացնում ու. դործոլն կ դարձնում իր րա- 
ոաւղաշարր, դսրձնւսկանսրեն կիրաո ում կ բերականական կանոն֊ 
ներր, ճշտորեն հա ս կ ան ում կ ու կառոլրոլլք զանազան կա որոկրվաձ 
իլ ո որ ե ր:

Տնային առատադրան ր կ տրվում նաե դասա զրրի ն կարների, 
,յ,ղյ"ււ/ակների ու դձ ապատ կ երների ւէերարեր յա լ: Այդ աոաջադրան- 
րր կատարելիս աշակերտր սովորում կ կարդալ, հասկանալ ու բա- 
րատրել նկարր ե բանավոր ու դրավոր շարադրեք նրա բովունդա֊ 
կութքսլնր։ Ւսկ դիտելով ու բա ւյտտ ր ևլուք աղյուսակներն ու ղծւս֊ 
ւդաւո կ երն երր' աշակերտն ավելի կոնկրետ ււլ ամբողջական ւդ ա տ ֊ 
կերազում կ կազմոլլք բերականական նյութի, նրա աոանձին ւղա֊ 
հերի ներբին կասքի, ո լ դդա դրա կ ան, րա//ա կա դ մա կ ան, ձևաբանա­
կան, շարահյուսական ու կետադրական կանոնների ։1ասիէւ: Տարի 
դրանից, տանն աշակերտներ// իրենր ես լդատրաստում են գծա֊ 
պատկերներ, աղյուսակներ, նկարներ և "՚յլ զենու կան պարազւո- 
ներ։ .

Ինշւդհս ա/լվեց, հայւ/ց լեզվի մեթոդիկան հտստատալղես իւա֊ 
//րսի/վ/ււմ կ դիալեկտիկական տրամաբանության վրա' որպես իր 
մևթոդւսբանական հիմբի: կհոտի նա լլշ միայն որոշում կ դասւ/ւ- 
լԼանդման մեթոդներն ու հնարբն երբ, այլև Սո՝յ!յ տա լիւլ տրամա­
բանական մտածողության ձևերի ու. եւլանակների նշանակ ոլթյ ոլնր 
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ոււրո,ը։}ան ;ամար։ Սակայն ոմանբ, շփոթելով տրամաբանական 
[>։) բռնումները մեթոէլա կան հէհ սկ աց ութ /ո ւ.նն երի հետ, ուսուցման 
մեթոդներ են համարում նաե արտածումն ող մակածումը (ինդռլկ- 
ե ի տ հ դև դուկցիաթ , վերլուծումն ու համադրումը (անալիդ ե ոին֊ 
1^'%)> '՛ի բսմէ, "1' հ/ւմնովքւն սխալ Լ, անըն դ է։ւնելի ։■ եվ ահա թե 
ինչու:

Ս Աէա ծ ողությո ,նն աըդասիբ Լ մարդկային ուղեղի վերլուծա­
կան ու համադրական ղււրծ ուն եաթյան: Ըստ որում, վերլուծման 
'^1'1"0'"Լ առարկան կամ երևույթը տրոհվում Լ աոանձին բաղա­
դրամասերի, իսկ համա դրման շնորհիվ այդ բա ղա դր ա մ ա ս երր 
մ իավորվում են դարձյալ մեկ ամբողջություն մեջ: Այսսլիսսվ, 
'թ'րլս ւծ ումն ու համադրոլմր իրականության իմամության մեզ 
ոանդես են դալիս որւդես տրամաբանական ՛մտածողության եղա­
նակներ, հետևաբար ուսուցման մեթոդներ լինել շեն կարող։

Ս եթո դիս տ - ման կա վարժն եըը , վերլուծումն ու համադրումն 
րնդռլնելով իբրև ուս ո լցման մեթոդներ, հաճախ դրանր արհեստա֊ 
կանորեն անջատում են իրարից: Սինչղեռ վերլուծումն ու համա- 
դրսլմր, լինելով տրամաբանական մտածողության եղան ակներ, 
ան բա կտե լի են, անանջատելի։ .

թստ Վ. /’. Լենին ի հայտնի դրույթի' իրականության 
ճանաչռգութ յան ընթաց բում անցում Լ կատարվամ կ՛են դան ի 
հայեցողությունից դե սլի վերացւս կան մտած ռղություն ■ և դրանից 
1,լ' դե՛ղի ղործնականոլթյոլն: Կենդանի հայեցողությունը 
իրականության ղդա [ական ճանաչողությանն Լ, որ կատար­
վում Լ զղա լությոլննե ր ի, ընկալունների և 1) տ ա ս/ա տ կ երներ ի մ ի- 
Հ՚՚բով։ Վերացա կան մ տ ա ծ ո ղությ" ։.նն Լլ իրականության տրամա­
բանական ճանաչողությունն է, "ր/՛ ձևերն են \ ա սկաց ողությունն և֊ 
րր, դատողությունները և մտ ա հան դո ւմն ևրը ։ թստ որում, մտահան֊ 
ղսլմներր կատարվում են երկու կ ե ր ։ղ' արտածման ո։ մակածման 
միջոցով։ Հետևաբար, արտածումն ո։ մակածումը տրամաբանական 
մտահանգման ձևեր են, ուստի դրանբ մեթոդական եղանակների 
Հետ չփոթել չի կարելի,

Ս եթո դի ս ւո . մւոն կա վար մն երը, արտածումն ու մակածումը

1 I).. ՂաւփրյԱ||ւ, Հայոց . լեդւէի գասավանէրէ ան մեթոդիկա, երևան, 1354,
Էջ 1ե2։ ■
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•համարելով ուսուցման մեթոդներ, դրանբ նույնպես հեշտությամբ
սրնջատոլմ են միմյանցից։ Այնուհետև նրանը արտածումը կիրա֊
ււելի են համարում ցածր, իսկ մակածումը' բարձր դա սարտնն ե-
րոլմԿ Մինչդեռ արտածումը և մակածումը դտնվոլմ են սերտ
ւիոխկապակչրսթյան մեջ, Ֆ. ինդեքսը դրամ կ. «Անմտության 
Հեկկելի մոտ, ինդուկցիան ընդդեւք դեդուկցիայի։ Կարծես թե դե֊
'/"ւկցիտն = չկ մտահանդմտն, հեէոևտրար, ինդուկցիան կլ մի rt- 
րոշ դեդուկցիա կ»-։ Այնուհետև' «Ինդակցիան tit. դեդակցիտն միմ֊ 
1“՚^՚ց հետ կապված են նույնպև u անհրաdեշտաըար, ինչպեււ Աք։ ա- 
j""l/"lg ^լ սինթեզը, էիոիէանակ նրանցից մեկը մ ի ակ rr ղմտնիէէր 1էն 
1'1'Կ/'եբ բարձրացնեքոլ ւէյոլսի հաշվին, ոքեաը է աշիռսէ in h [ (արա֊ 
րանչյաըը կիքէաոել իք/ տեղում։ Ւ ս կ դքէան հասնեք կաքւեքի կ այն 
դեպ բա/) միայն, երբ աչբաթոդ չարվի նրանց կապը միմյանց հետ, 
նրանց ։ի ոիւադաըձ քրՈէցումը մ ի մ յան g »%։

Արտածումն ու .մ ա կա ծ ա մ ը, ինչպես նաև վերքւ/էծամն ա հա֊ 
մ'"դրումը, ոըպեէէ ։որտմաբանտկսւն մտածալաթյան ձևեք/ ա եղա­
նակներ, սերս։ էի ռիւկսէ պվա ծ ութ քՈէ մբ կիրառվում են դիտական հե­
տազոտության մեջ։ Նրանը այէքպի ս ի վւ ոիւկապակցոլթյամբ tfttft-
ծադրվրրւմ են նաև ուսուցման մեջ, բայց ոչ թե իբրև դա it ավսէնղ-
tl ան "եթոդներ ու հն սւ ր բն ե ր, ">Jf rift ոք ես in րա մ աբանա կ «էն մէոա- 
ծսէքոլթյան ձևեք։ h եղանակնեքւ։ .

Ուսուցման ընթացբում մ ևթ u դնեըն ս։ հնար բները հերթ ադա­
յում, ջաքւոլնա կ ո ւ մ ու քրացնում են միմյանց։ Դիցսւր 7֊րդ 
դասարանում սկսվում կ «Կապ» թեմայի ուսուցումը։ Առաջին 
if ասին դաղա ։ի ար կ տրվում կապի մառին։ Ոլսացիչը աշակերտ­
ներին դրաաաիւատակի վրա դրեք կ տաքիս այսպիսի ^էա ի։ ա դա ս ո ւ֊
թյ ու նն եր.

կկմրուիւտյա դետ ակի >|րսւ մ/ւ 
դառն աո^ե, կանաչ ուոենւււ \nw\\. 
չիբուխը դոհ ծխում կր։

Ո ւ սռ tg չի հանձնւււը արս։ թյամբ

ի։ եղս ջըսւդաց կարւ .Արա դարի 
թիկե Կ՛ տվ//( ջրաղացպանը և

աշտ կ ևրտն երր, ո ք ս2^ ԼոքԷ /tf ոս ֊

յ Մ. Դսւսս|սւրյանէ /Դրականության և ԱԼգգա գրո։թ յա^։ twilit էյումր տարրական 
գ աnարան“հ ևրn ւ tf, Երևան, 1954, էջ 27։

- Ֆ. 1;նցԼլս, քծնության գ/։։պևկտ/էկտ, Երևան, 1954, էջ 252։
3 Նույն տնգոս!, էջ 253 —2541
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ք1՚ մասերը, բացատրում են' գետակ, ջրաղաց, գոտ, ուռենի, 
ջրաղացպան, չիթովս բառերը դ/էյականներ են, ցույց են տալիս ա­
ռարկա, զմրուխտյա, խեղն, կանաչ, գոհ բառերը ածականներ են, 
Hn‘i!J են տալիս որպիսություն, հատկություն, կար, ավել էր, 
ծխում էր բառերը բայ են, ցույց են տալիս առարկայի գործողու­
թյան:

Այս խոսբի մասերը աշակերտներին ծանոթ են, ուստի կա­
րողանում են դրանք որոշել ու բացատրել: Մինչդեռ վրա, տակ, 
աոջե բառերը, որպես խոսքի մաս, նրանք դեռ չգիտեն: Այդ բառե֊ 
բըն էլ բացատրում է ինքը' ուսուցիչը։ Առաջին նախադասության 
մեջ վրա բառը գետակ բասը կաւգում է կար ստորոգյալին և նրա 
հետ միասին կաղմում է ստորոգյալի լրացում։ Երկրորդ նախա­
դասության մեջ աոջԼ, տակ բառերը ղոան, ուռենի բառերը կա­
պում են թիկն էր տվել ստորոգյալին և նրանց հետ դառնում են 
ստորոգյալի լրացում:

Այսպիսի մեկնաբանումից հետո ոլսոլցիչը, կատարելով մտա­
հանգում, ձևակերպում է հետև յալ սահմանումը.

Այն քաոերը, որոնք գրվելով կապվող թասի վրա, նրա հետ 
միասին գաոնում են լրացում, կոչվում են կապեր:

Ուրեմն, վրա, տակ, աոջև բառերը կապեր են:
Ոլսոլցիչր աշակերտներին գրատախտակի վրա դրել է տալիս 

նաև այսպիսի նախադասություններ.

^'է՚Բ^՚ւ՚Լ՛ անփույթ թափված էին հատակին։ 
Գարե գինը դրանք տեղավորեց պահարանում։

Ուսուցչի հանձնարարությամբ աշակերտները, վերլուծելով 
այդ նախադասությունները, որոշում են, թե բառերը ինչ հոլով­
ներով են գործածված։ Նրանք բացատրում են, որ առաջին նախա­
դասության մեջ գրքերը ենթակա է, գործածված է ուղղական հո­
լովով, իսկ հատակին բառը թափված էին ստորոգյալի լրացում է, 
դրված է տրական հոլովով։ Երկրորդ նախադասության մեջ Դարհ- 
գինը ենթակա է, գործածված է ուղղական հոլսվ։։վ, իսկ պահա­
րանում բառը տեղավորե՜ց ստորոգյալի լրացածն է, գրված ներ­
գոյական հոլովով։

Ենքը՝ ուսուցիչը, մեկնաբանում է, որ եթե հանենք հատակին, 
պահարանում բառերի հոլովական վերջավորությունները, այսինքն՝
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ին, ում մասնիկները և էիոխսէրենր դնենք կապեր, դարձլալ ռտււ- 
րոդյսրլի լրացման դեր կկատարեն.

'1'1'Ի երբ անփույթ թափված կին հատակի վրա:
'/•արև ր/ինր դրանր ։ոե դա է/որ եց պահարանի մեջ։

Այռպիաւվ, կապերր արտահայտում են հոլովական իմաստ֊ 
ներ, կատարում են հււլովական վերջավորությունների դեր և կապ֊ 
վող բառերի հետ միասին դաոնամ են ստորոդյալի լրացում։ Աոա­
ջին նաիւադասոլթյան մեջ վրա կապը հատակի կապվող բասի հետ 
դառնում է թափված էին ռտորոդյալի լրացում։ Իսկ երկրորդ նտ- 
/սադասության մեջ արդեն մեջ կապր պահարանի կապվող բառի 
հետ կատարում կ տեղավորեց ստորոգյալի լրացման դեր։ Հ՛ոտ 
որում, կապերր կատարելով հոլովական վերջավորությունների դեր, 
չեն հոլովվում և աոանձին վերցրած նախադասության անդամ շեն 
լինում։ Կապերր նախադասության անդամ են դառնում կապվող 
բառերի հետ միասին:

Այնուհետե. սւսուցիչր բացատրում է, որ կապերր դրվում են 
կապվող բառերից թե' ասաց ե թե' հետո։ թստ որում, կապվող 
բառերից առաջ դրվող կապերր կոչվում են նախադրություններ: 
Իսկ կապվող բառերից հետո դրվող կապերը կոչվում են ետադրու­
թյուններ, որին ակ.

Մայրր ձեռքերը պարղեց դեպի որդին, 
Մոտեցավ և նրան առավ իր ղրկի մեջ։

Առաջին նախադասության մեջ դեպի բառը նախադրություն է, 
որդին կապվող բառի հետ դրված է որպես պարղեց ստորոգյալի 
լրացում։ Երկրորդ նախադասության մեջ մեջ կապր ետադրություն 
է, ղրկի կապվող բառի հետ գործածված է որպես աոավ ստորոդ- 
յալի լրացում։ .

Նախադրություններ են՝ դեպի, հանուն, նախքան, բացի, իբրև, 
աուսնց, մինչև և այլն։

Ետադրություններ են' համար, միասին, մինչև, շնորհիվ, լդես, 
շուրջ, փոխանակ, մոտ, մեջ, վրա, տակ և այլն։

Նյութի հաղորդումից հետո, ուսուցչի պատվերով, աշակերտ­
ները կարդամ են հայոց լեզվի դասագրքի 386-րդ վարժության 
երկրորդ բնագիրը, որոշում են կապերն ու նրանց տեսակները և
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կալդվսլլ բա ռերր ։ Բացի դրանից, նրանց կատարում հն դասագրքի 
նաև 387-րդ վարժությունը. կազմում հն նախադասություններ , 
գործածելու^ թացի, ղեպի, մինչև, համար, շնորհիվ, փոխարեն, 
նման կ ա էդ և րը ։

Ուսուցիչէ նյութն աւքրակայոլմ կ ոչ միայն վարժությունների 
կատարմամբ, այլև հարցոլպատասխանի միջոցով:

Դասի վերջում ուսուցիչը հանձնարարում կ աշակերտներին 
տանը սովորել «Գաղափար կապի մասին» նյութը (մինչև անիս­
կական կապերը), կատարել դասագրքի 384 վարժությունը' կար­
դալ բնագիրը, չորոշել կապերն ու նրանց տեսակները, արտագրել 
դրանք կապվող բառերի հետ միասին։

Հաջորդ դասին ուսուցիչը նախ ստուգում կ տնային գրավոր 
էսոաջտդրս/նքր: Նրա պահանջով աշակերտները կարգում են 384-րգ 
վարժության բնագրից իրենց տետրերում արտագրած կապերը և 
կապվող բառերը, հարթության վրա, նման սև շանթի, ամպի մեջ, 
ւյեպի Թիֆէիս, օւ]ի մեջ, ուղևորների համար, լեոնուտների վրա, 
Ս՜եկի վրա, երեսն ի վար, վերարկուի մեջ, րստ երևույթին, մինչև 
«Ականջները, պատն ի վեր, թևերի մեջ, վագոնի հետ, թացի նրանից:

Այնուհետև ուսուցչի պատվերով աշակերտները վերապատ­
մում են «Գաղափար կապի մասին» նյութը: Նրանք խոսում են 
այն մասին, թե ինչ կ կապը և ինչով կ տարբերվում մյուս խոսքի 
մասերից, տալիս են կապի սահմանումը, նշում են նրա գերը նա­
խադասության մեջ. Բացի դրանից, նշում են նաև կապի տեսակ­
ները, Նյութը վերապատմելիս նրանք օգտագործում են 384֊ք,դ 
վարժության բնագրից իրենց արտագրած կապերը և կապվող բա- 
ոերր, նրանք բերուէ! են նաև ինքնուրույն օրինակներ:

Նյութի վերապատմմանը հաջորգոսէ է նրա ամփոփումը, որը 
կատարվում՛ կ գլխավորապես ղր՞ա/’ միջոցով: Զրույցն ընթանում 
կ այո հուրցերի շուրջ' ի՞նչ կ կապը, ի՞նչ գեր կ կատարում նա նա. 
խադասության մեջ, որոնք են կապերի տեսակները, ինչով են նր­
բան ք տարրերւէոլմ էքյուս խոսքի մասերից:

Նյութի ամփոփումից հետո ուսուցիչը թելադրում կ հետևյալ 
բնագիրը, որն աշակերտներին ծանոթ կ դեււ 4֊րդ դասարանից:

«Մեււնոււր կր Սասնա վերջին սերնդի բեկորը' տալվորիկցի քեռի 
Հարզսն: Հանկարծ նա ձեռքը պարզեր դեպի դուրս: Նրան տարան 
պառկեցրին կտարի վրա սարքած անկողնում։ ֊Բեռի Հարգոյին երե֊
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լ'”վ դարձրին դեպի Արարատ յան դաշտ, դեպի Մասիս, Մեռի Հար- 
ղոն, մեծ ձեռքը տարածելով օդի մեջ, մրմնջաց.

— Ոհր> մա, էրկիր, մռնիմ ոլրին...
Ու. վերջին անդամ մի պայծառացած հայացքով երկար, երկար 

նայեց այն կողմը, ապա ծանր խորդյուն արձակելով, խաղաղ հան­
գավ։ Բայ& աՄՐ կարոտով հառած դեպի երկիր, դեպի Սասնա հե­
ռավոր լեոները...» (թստ Ս. Տարոնցութ

Ինչպես ցույց է տալիս «Գաղափար կապի մասին» նյութի 
անցման թեկուզ հակիրճ նկարա դրումը, ուսուցման ընթացքում 
կարելի I; սերտ փոխկապակցութ յա մբ դործադրել ինչպես բազմա­
զան մեթոդներ ու հնարքներ, այնպես էլ տրամաբանական մտա- 
ձոդոլթյան ձևեր ու- եղանակներ, իհարկե, առանց դրանք միմյանց 
հետ շփոթելու,

5. ՀԱՅՈՑ ԼԵԶՎԻ ՈՒՍՈՒՑՄԱՆ ՀԻՄՆԱԿԱՆ ԼԵՎԵՐՍ
Ուսուցումը իր ոլորտի մեջ ընդդրկում Է ինչպես դասարանա­

յին, այնպես էլ տնային և արտադասարանային աշխատանքը։ 
Ուսուցման ոլորտ ում դլխավորր դասարանային աշխատանքն է։ 
Տնային աշխատանքը նրա անմիջական շարունակությունն է, իսկ 
արտադասարանային աշխատանքը' օմանդակ դործոնր։

Դասարանային աշխատանքի կազմակերպման հիմնական ձևը 
դասն է, որն իր շատ երկարամյա դոյության ընթացքում թեպետ 
ենթարկվում է բաղում փոփոխումների, բայց միշտ էլ մնում է որ­
պես ուսուցման կազմակերպման հիմնական ձև։

Հայաստանում, դեռ վաղ միջնադարում ուսուցումը տարվում 
էր խմբային և անհատական կերպով։ Այսպես, Ներսես Մեծը 
(353—373 թթ.) իր հիմնած մասնահատուկ դպրոցում ավելի ընդու­
նակ պատանիներին, որոնք կոչվում է/։ն ձևռնասուներ, պարապում 
էր անհատական կարդով։ Ուսումն ավարտելուց հետո Ներսես Մեծը 
նրանց նշանակում էր գլխավորապես իր օգնականներ։

Մասնահատուկ դպրոցը շարունակում է մնալ նաև եերռես 
Մեծից հետո։ Նրանում խոր ու լայն պատրաստություն էր տրվում 
այս կամ այն մասնագիտությունից, ասենք, փիլիսոփայությունից, 
ճարտասանությունից, քերականությունից, երամշտությռւնից, գըր- 
չոլթյան արվեստից և այլն։ Մասնահատուկ դպրոցում պարապում
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Էր նշանավոր, բանիմաց ու փորձված ուսուցիչ, որն իր սաներին 
մասն։։։ դիտ սւցնում էր մեկ կամ մի բանի գիտության մեջ։

I) հ։։բագ Մաշտոցի ժամանակաշրջանից սկսած' հայոց դպրոց­
ներում աշակերտներն իրենց տարիքին ու ղարդացման մակարդա­
կին համապատասխան բաժանվում էին աոանձին խմբերի' դասա­
րանների։ Այդ կարգը, այսինքն' խմբային ուսուցումը, շարունակ­
վում է մինչև ուշ միջնադարը։

Հին ձեռագրերի հետ պահպանվել են մի շարք նկարներ, որոնք 
կոնկրետ պատկերացում են տալիս միջնադարյան դպրոցներում 
ուսուցման ընթացքի վերաբերյալ։ նկարներից մեկում պատկերված է 
ւււււտնին դասատունը, ուր ուսուցիչը նստած է աթոռի վրա մի ձեռ­
քին ճիպոտ, մյուս ձեռքին պնակիտ, նրա դիմաց կանգնած են եր­
կու աշակերտ' մեկը պատասխանելիս, մյուսը չոքած սպասելիս։ 
Սի "՚յլ նկարում պատկերված է վանական դպրոցի դասարանը, 
ուսուցիչը բազմած է աթոռին, աջ ձեռքին գրիե> ձախ ձեռքին 
մատյան, իսկ աշակերտները նստած են ծնրադիր, մեկը պատաս­
խանում է, իսկ մյուսները ունկնդրում ու հետևում են նրան։ Եվ 
վերջապես մի ուրիշ նկարում էլ պատկերված է Գրիգոր Տաթևա­
ցին' ձեռքերը դրած գավազանի բռնակոթին, իսկ նրա շուրջն աշա­
կերտները կիսաբոլոր նստած, խորին ակնածանքով նայում են ու 
լսում իրենց իմաստուն ուսուցչին։

Ինչպես էր ընթանում դասը բարեկարգ վանական դպրոցում։ 
Ուսուցիչն աշակերտներին ամենից առաջ հաղորդում, կարգում ու 
բացատրում էր նյութը և հանձնարարում էր այն սովորել ինքն ու- 
րոլյնորեն։ Հաջորդ դասին նա կատարում էր հարցում, Աշակերտ­
ները նախ վերարտադրում, կարդում ու բացատրում էին նյութը, 
ապա պատասխաններ էին տայիս ուսուցչի առաջադրած հարցե­
րին, Ասա սրում, ուսուցիչը հարցեր տալիս էր ոչ թե նյութի առան­
ձին բաղադրամասերի հաջորդականությամբ, այլ խառն դասավո­
րությամբ, որպես ղի աշակերտները գամված չմնային նրան,

Բարձրագույն ուսումնարանում, հատկապես համալսարանում, 
ուսուցման հիմնական մեթոդը դասախոսությոլնն էր, Ըստ որում, 
դասախոսը շարադրում էր ուսումնական դասընթացի որևէ թեման' 
համակարգված գիտելիքներ հաղորդելով նրա վերաբերյալ, Նյութը 
շարադրելիս դասախոսը երբեմն մեկնաբանում էր, պատմում, նը- 
կտրտ գրում, երբեմն էլ մեջբերումներ կատարում, ընթերցում, տե- 
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ղեկաթյոլններ հաղորդում է Ոացի դա ս ա խոսոլթյոլնից, համալսա- 
րանոլմ տեղ էր տրվում բանավեճին , մանավանդ հետախուզական, 
որոնողական աշխատանքին։ Դասախոսի պատվերով աշակերտ/։ 
ինբնուրույն որ են ուսումնասիրում էր նյութը, աշխատում օրնիբուն, 
կարդում բազմաթիվ աղբյուրներ, կատարում որոնումներ ու պըր- 
"Այտումներ։ Աշխատանքն ավարտելուց հետո աշակերտը նախ հա-
11"/ 4/' աալիս ուսուցչին, ապա հանդես զալիս դասարանում' հա­
Ղ" 1՚Ղ^Լ"՛/ /'ք' հետազոտման, հետախուզման վերջնարդյունքը ։

Միջնադարյան դպրոցում ես դասի հաջողությունը կախված էլ։ 
լավ ուսուցչից! Իսկ այն ժամանակ եղել են այդպիսի ուսուցիչներ։ 
‘/փրցնենք հայերենի առաջին ուսուցչին՝ Մեսրոպ Մաշտոցին։ Նրա 
։։։։> ենասիրելի աշակերտներից մեկը' Մ ովսես Խորենացին, դրում է, 
"I՛ Խ՚ենց ուս ո լցիչը օժտված էր մարդկային բոլոր բարեմասնու­
թյուններով։ Նրան խորթ էին ամբարտավանությունն ու մարդա- 
հաճությանը: Նա մ արմն ո վ ւիաււահեղ էր, ուներ բեղմնավոր միտք, 
խոս բով պայծառ էր, սովորություններով^ աննման, խորհրդով' 
մեծ, հավատով' ուղիղ, հայսով' համբերող, սիրով' անկեղծ, ուսոլ֊ 
ցան ե լի ո' անձսյնձր/ււյթ: հա ոչ թե սովորեցնում էլ։ որպես ար- 
վեսա, այլ աշակերտներին հոդի էր ներշնչում իբրև առաքյալ,— 
առում է Ս. Խորենացին։

Գ. Տաթևացու ժ ամանս։ կակիցներն իրենց հիշատակարաննե­
րում զրամ են, որ իր մշակած սկզբունքներն ու մեթոդներն 
առաջինն ինքն է/։ կիրառում և ստ ուզում ուսուցման մեջ։ Որպես 
կանոն, մինչև դա սա վան դոլմր նու շատ հան զ ա ման ո ր են հետաղո- 
տռւմ է/։ նյութը, առանձնացն։։։ մ է/։ Էականը ոչ էականից, հիմնա­
կան/։' երկրորդականից, որոշում էր իր ասելիքն ու զործադրևլիք
մ եթո դա կ ան եղանակը։ Գ. Տաթևացին նյութը հաղորդում էր դլխա- 
վռրւսպե։։ դա ։։ տխո ։։ ա կ ան եզան ակ ով, բայց հ ս։ ր կ եղած զ եւղ քում 
տեղ էյ։ տալիս նաև զրուցատրությանն ։։ւ հարցատրությանը։ հա 
խռռում էր ։զարղ, հասկանալի, ճարտար ոլ զեղեցիկ և իր բովան - 
դա կա լից ։։ լ հմայիչ խ ։։ ։։ բո վ դերում, դրա վ ո լմ էր ունկնդիրներին , 
մեծադույն հաճույբ ու հիացմունք պատճառում նրանց։ Եվ րանն 
ւռյն է, որ Դ. Տաթևացին այդ կերպ դա։։ավանդում է/։ մի շարք 
զ ժվար ին աււարկանե ր ՝ վ։ իլի ։։ ո վ։ ս։ յո ւ թ յան, քել՛ ա էլ անո ։ թյան, 
ճար ։ո ա ։։ ան ութ յա.ն , դրչաթյան և այլն:

Հ ա յ միջ ն ա դ ա ր / ա ն հա մալ ։։ ա /։ ։։։ ն ն ե ր /։ դ ո ր ծ ո ւ մ են մինչ/։ 1 ճ ֊ր դ
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Wl'U։ /“'l/ վանական դպրոցները՝ մինչև 19-րդ դարի կեսերը։ Վա­
նական դպրռցներոլմ աշակերտները դարձյալ բաժանվում էին 
խմբերի, իսկ ուսումնական աշխատանքի կազմակերպման հիմնա­
կան ձևը գլխավորապես դասն էր։ Առտնին դպրոցները, որոնք շա­
րունակում են գործել վարժապետների ու քահանաների տներին 
կից, /'['ենք գոյությունը պահպանում են նաև 19-րդ դարում։ Այդ 
դպրոցները շատ պատկերավոր կերպով նկարագրել են հայ ակա­
նավոր գրողներ Րաֆֆին (Տեր-Մոդիկի դպրոցը), Պ. Պռոշյանը 
(Շապուհ վարժապետի դպրոցը), Ալ. Շիրվանղադեն (Սարդիս վար­
ժապետի ուսումնարանը) և արիշներ։ Րաֆֆոլ նկարագրած ուսում­
նարանի ալին տիրում էր նաև մյուս առտնին դպրոցներում, ուստի 
դրանք, նրա դիպակ արտահայտությամբ, կոչվում են տեր-թոգիկ֊ 
յան դպրոցներ:

եվրոպական երկրներ/, միջնադարյան դպրոցներում պարապ­
մունքները նույնպես տարվում էին խմբային և անհատական կեր­
պով։ Մի դեպքում ուսուցիչը պարապում էր ամբողջ խմբի՝ դասա- 
բանի հետ, Մյուս դեպքում նա նույն խմբի աշակերտների հետ պա­
րապում էր անհատապես։

3. Ա. Կ„մեն սկին 17-րդ դարում, ամբողջապես փոխելով ու­
սումնական աշխատանքի կազմակերպման միջնադարյան ձևը, 
սահմանում է իր դաս-դասարանային համակարգը, որն ավելի է 
կատարելագործում Կ. Ուշին սկին, Դաս-դասարանային համակար֊ 
դը լայն տարածում է գտնում բոյոր երկրներ/,, դրանց թվում նաև 
Հայաստանի դպրոցներում, Այդ համակարգը մինչև այժմ էյ դեռ 
պ ահ ոլմ է իր կենսունակությունը.

Որպես ուսումնական աշխատանքի կազմակերպման հիմնա­
կան ձև' դասն ունի իր բազմազան տեսակները, Ըստ որում, դրանց 
դասակարգման համար նկատի են առնվում դասի նյութը, նպա- 
աակը, ուսումնական աշխատանքի մեթոդները և աշակերտների 
տարիքն ու զարգացման մակարդակը։

Այդ մանկավարժական պահանջները ելակետ են դառնում նաև 
դասերի կառուցման համար, Ուստի դասի կառուցումը առհասարակ 
համապատասխանում է նրա տեսակին, Սակայն, նայած դասի պա­
հերի աստիճանական դասավորմանը, նույն տեսակի դասը կա­
րող է ունենալ կառուցվածքային մի քանի տարբերակ, Այսպիսով, 
դասի տեսակն ո, կառուցվածքը, սերտորեն կաաված լինելով միմ֊ 
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1^'3։ 'քիաժամանակ ունեն նաև իրենց առանձնահատկություն­
ները։ «Վառերի կառուցման հարցը,— ասում է /'. Նաղանցևը,__ 
fi^i’f'd՛ է ավելի ճիշտ լուծել միայն դա սև րի նպատակների ու բո­
վանդակության, աշակերտների տարիքային առանձնահատկու­
թյունների և աշխատանքի մեթոդների հաշվառմամր... Դրանք, բո­
լորը միասին վերցրած, որոշում են ամեն մի դասի կառուցվածքը։ 
Խոսելով դասի կառուցվածքի մասին՝ մենք պետք է նկատի առ­
նենք նաև դասերի դասակարգման հարցերը, դասի յուրաքանչյուր 
տեսակի բնութագրումն՝ աււանձին վերցրած։ Ամեն մի դաս, ինչ 
տեսակի էլ որ լինի, նույնպես կառուցվում է ընդհանուր պահանջ­
ների հիման վրա...»11

1 И. Н. Казанцев, Урок в советской школе, Москва, 1956, стр. 111.

Նկատի առնելով դասերի նկատմամբ ներկայացվող մանկա­
վարժական պահանջները' դրանք կարելի է դասակարգել այսս/ես.

1. Նոր նյութի անցման դաս:
2. Նախորդ նյութի հարցման դաս։
3. Համակցված դաս։
4. Անցած նյութի ամրակայման դաս։
5. Նրկնութ յան դաս։
6՛ . Գրավոր աշխատանքի գաս։

blip նյութի անցման ղասն ընդգրկում է ուսուցման առաշին 
երկռլ վ։Ուլերը' նրա հաղորդումն ու ամրակայումը։ Այ։։ դասատե- 
։։։։։!/ի էլա։ւու գվս։!)քը մայրենի լեզվի որոշ մեթոդական ձեռնարկն!։֊
րամ ւորվւսծ է հետևյալ կե՜րպ.

ա) Նաղմակերւգական պահ...................................  . 2 րոպե
ր) Տնային աշխատանքի ստուգում .... 6’ Ո
գ) Նոր նյութի հա ղռ/։ ղմ ան նախապատրաստում . 7 »
գ ) ււււ/ւ նյութի հաղորդում, եզրակացություն և

սահմանումներ .......... 10 2
ե յ Դասագրքի օգտագործում ....... 5 »
գ) Վարժություններ . .’.......10 X։
Էյ Տնային հանձնարարություն և նրա կատարման

բացաս։ րոլթյոլն . . . . . . . . ♦ 5 »
Նոր նյութի հտղււրդման ղասի այս սխեման բավական հին է, 

ունի մերժելի կողմեր: Այսպես, կազմակերպական պահն ընդհա-
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նոլր է բոլոր տեսակի դուսերի համար։ ք՛ացի դրանից, նա չի վե­
րաբերում դասի բուն րնթացքին,։ Ուստի այդ ւդահր միանգամայն 
“"1^ԼՈԸԴ է նոր նյութի անցման /1 առհասարակ որևէ տեսակի դա­
սի կառուցվածքում։

Տնային աշխատանքի ստուգումից անմիջապես հետո վերնա֊ 
դրվում է նյոլթր, և պարզաբանվում նրա ավանդման նպատակր, 
մի բան, որ իսպառ բացակայում է վերը բերված սխեմայում։ 
Այնուհետև հաղորդվում է նոր նյութը, թարմացվում ու նրա հետ 
կապա կցվում է հին նյութը, կատարվում է մտահանգում, և արտած­
վում ու սահմանվում է քերականական կանոնը: Աստ որում, այդ 
ամենը կազմում է մեկ ամբողջություն, ուստի և կարելի է դնել 
մեկ խորա գրի տակ՝ նոր նյութի նարլորւյում;

Նոր նյութի հաղորդմանը հաջորդում է նրա ամրակայումը, 
որը կատարվում է ոչ միայն վարժությամբ, այլև հարցուպատաս- 
խանի միջոցով։ Դրա համար էլ դասի այդ պահը հարկավոր է ան­
վանել նոր նյութի ամրակայում:

Դասի կառուցվածքում դասագրքի օգտագործման վերաբերյալ 
կետը բոլորովին ավելորդ է։ Դասագրքի օգտագործումը դասի ըն­
թացքում առանձին պահ չի կազմում։ Նա կարող է օգտագործվել 
թե' վարժություն կատարելիս, երբ ընթերցվում են նրա բնագիրն 
ու առաջադրանքները, և թե' տնային առաջադրանքի հանձնարար­
ման ժամանակ, երբ կարիք է լինում բացատրել առանձին քերա­
կանական կանոնների սահմանումները, մեկնաբանումների դժվար 
հասկանալի տեղերը, օգտագործված օրինակները և այլն։

Միանգամայն ավելորդ է, ձևական և նույնիսկ անիրագործելի 
դասաժամի րոպեների ստույգ բաշխումը դասի առանձին պահերի 
վրա, Անշուշտ, նախապես հարկավոր է կանխատեսել, թե դասի որ 
ո/ահին քանի րոպե հատկացնել, բայց դա կարելի է անել մոտավո­
րապես, այլ ոչ թե մաթեմատիկական ճշտությամբ, ինչպես այդ 
արված է վերոհիշյալ սխեմայում։ Նման բաշխումը ուսուցչին ոչ 
միայն չի օգնում, այլև դնում է կաշկանդող շրջանակի մեջ, նրան 
ՂԸ^ում է նախաձեռնությունից։

Հայոց լեզվի ուսուցմանը հատկացվող նոր նյութի անցման 
դասը ավելի նպատակահարմար է կառուցել այս կերպ.

1. Դասի նյութի վերնագրում և նպատակի պարզաբանում,
2. Նախորդ տնային առաջադրանքի ստուգում։
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3. հոր նյութի հաղորդում:
4. Նոր նյութի ամրակայում:
5. Նոր տնային առաջա դրանք ի հանձնարարում:
Այսպիսի կառուցվածքի դեպքում ի՞նչ ընթացք կունենա նոր 

նյութի անցման դասը; Դիցուք, 5-րդ դաոարանոլմ ավանդվում I; 
«Գոյականների հալովոլմնե ր ր» ենթաթեման։ Նախորդ դաոին ա­
վարտվում է «Գոյականի հոլովումը» ենթաթեմայի ուաւ լցումը։ 
Գ՛ա սի վերջում ուա։ լցիչը աջակերաներին, որպես տնային առաջա­
դրանք, հանձնարարում կ հայոց լեզվի դասադրքի 64֊րդ վարժու­
թյան բնադրից արտադրել ու հոլովել հետևյալ բառերը՝ £սրղ, |սթն- 
ձորեքւի, մայր, Ոոգաւուսրւււթյուն և այլն։ Դառի նյութի վերնադրոլ- 
՛էիք և նպատակի պարզաբանումից հետ ո, ուսուցչի պատվերով, 
աշակերտները վերհիշում են, թև ինչ են դոյականի հոլովներն ու 
հոլովումը, նրանք բացատրում են, որ նախադասության մեջ դո­
յականի ընդունած յուրաքանչյուր ձև կոչվում է հոլով, իսկ նրա 
բոլոր ձևա վ։ ո խումն երր միասին' հալովում։

Ուսուցիչը աշակերտներին դրա տա ի։տ ակի վրա դրել է տալիւ։ 
մի քանք։ բառերի հոլովաձևերը, այսպես.

Ուղղական 
Հայցական 
Սեռա կան 
Տրական 

Բացառական 
Գործիական 
Ներգոյական

Հ՚՚Ղքը) Հ ո Ղ^ ւՀԼ’) խնձորենի(ն) խնձորենիներ( ը) 

հողի(ն) հողերի(ն) խնձորենու(ն) խնձորենիների(ն) 

հոՂէ՚Ձ Հողերից խնձորենուց խնձորենիներից 
հողով հողերով խնձորենիով խնձորենիներով 
հողոլվ հողերում խնձորենիում խնձորենիներում

Աշակերտների ուշադրությունը բևեռելով այդ օրինակների 
վրա' ուսուցիչը բացատրում կ, որ տարրեր զոյականների նույն 
հոլովը կազմվում կ տարրեր ձևերով։ Դա նկատվում կ գլխավորա­
պես եզակի սեռական-տրական հոլովում, օրինակ' հող դոյականի 
եզակի սեռական֊տրական հոլովը կազմվում կ ի, իոկ խնձորենի 
դոյականի նույն հոլովը' ու վերջավորությամբ, Գոյականների ե֊ 
զակի սեռական֊տրական հոլովը կազմվում կ նաև այլ վերջավո­
րությունն ե ր ո վ, օրինակ' նուո-նոան, ժամ-ժամվա, 1 ույր-ք րո£,
Արմենենք-Արմենենց: Որոշ գոյականների եզակի սեռական-տրա-
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կան հոլովէ, կազմվում I; ոչ թե վերջավորության, այլ նրանց ներ֊ 
սում երկհնչյուն/, կամ ձայնավորի փոփոխմամբ, օրինակ'

եւլըայր-եղըոր, տուն-տան, ազատՈՆթյոէն-ազատՈԼթյան և այլն:
Այսպիսի մեկնաբանումից հետո ուսուցիչը եզրակացնում է, 

որ ցոյականների եզակի սեռական-տրական հոլովն ունի տարբեր 
ձևեր, որոնք հանդես են զալիս որպես նրա տարատեսակներ։ Նա 
հենց դրանից էլ բխեցնում կ հետևյալ սահմանումը.

Դո (ականների հոլովման տեսակները կոչվում են հոլովումներ:

Այնուհետև ուսուցիչը գաղափար է տալիս հոլովիչների և 
արտաքին ու ներքին հոլովումների մասին։ Նա աշակերտներին 
դրատախտակի վրա ԴՐ^Լ է տալիս հետևյալ օրինակները, 
իսկ մյուսներին պատվիրում է դրանք արտադրել իրենց տետրե­
րում. ՚

Ոպղ- , , 
> սա1՚(Լ’)

Սեռ. սարիքն^
Տրակ.
Ոացառ. սարից
Գործ. սարով 
ներդ» սարում

դինի(ն) ծոռ(ը) տարի(ն) րույր(ը) Աշոտևնք 

գինոՀն) ծոռան(ը) տարվա քրոջ(ը) Աշոտենց 
ծոռի(ն)

գինուց ծոռից տարուց քրոջից Աշոտենցից
դինով ծոռով տարով քրոջով Աշոտենցով

տարում

Ուսուցիչը այս օրինակի հիման վրա բացատրում է, որ գոյա­
կանների եզակի սեռական-տրական հոլովաձևը կազմվում կ ի, ու, 
ան, ոջ, վա, ց վերջավորություններով, Ուստի դրանք համարվում 
են եզակի սեռական-տրական հոլովի վերջավորություններ,

Ուսուցիչը աշակերտներին դրատախտակի վրա դրել կ տալիս 
'““•և հետևյալ օրինակները, որոնք նրանք նույնպես արտագրում են 
իրենց տետրերում։

Ուղղական մա,ր(ը) անկյուն(ը) դի տ ությո ւն( ը) ջուն(ը) 
քակ ան

Տրա"^^^ մ"1'(ւ՛) ">նկյսՈՀր) դիտոլթյան(ր) շան( ը )
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Բացառական մորից անկյունից գիտությունից շ^իօ
Գործիական մորուք անկյուն աք գիտո ։ թյունո ։ք շնաք
Ներգոյական անկյունում

Ուսուցիչը այււ օրինակի հիման վր“' Լք 3'"1Տ Լ աաւիս, որ 
գոյականների եզակի սեռական - տրական հոլովաձևը կա գմվամ է 
նաև ո և ա ձայնավորների միջոցով, այսինքն՝ առանց վերջավո­
րության ւիաիոքսման։ Ուստի դրանք անվանվում են եզակի սեռա­
կան ֊ տ րա կան ի հոլովիչներ։ ■

Շարունակելով իր մեկնա բան ոլմր՝ ուսուցիչը նշում է, որ գո­
յականների եզակի սև ռա կան ֊ ւորսւկան հոլովի ]։, Ու, ան, Ո£, 
էէսւ, ց, Ո, Ա1 վերջավորությունները կոչվում են հոլովիչներ: Դրանց 
համապատասխան հայերենում կան |» հոլովում, ու հոլովում, ահ 
հոլովում և այլն։ Ըստ որում, վերջավոր ձևերով կազմվող հոլո­
վումները կոչվում են արտաքին հոլովում։ Անվերջավոր ձևերով 
կազմվող հոլովումները կոչվում են ներքին հոլովում։ Արտաքին 
հոլովումներն են՝ ի, ու, ան, Ո£, ։[ա, ց: Ներքին հոլովումներն են՝ 
ւս, ո:

Նյութք։ հաղորդումից հետո' ուսուցչի հանձնարարությամբ, 
աշակերտները կարդում են հայոց լեզվի դասազրբի ՇՇ֊րդ վար­
ժության բնադքւրը և որոշում գոյականների հոլովումները։ Ոացի 
դրան ի ց, նրանք առան ձին ֊առան ձին արտագրում են տարրեր հո­
լովումների ենթակա գոյականները։

Ւ— սարի, վարդի, .
Ու— ընկերուհու, այգու, թագուհու,
ԱՆ— նուսն, շարժման, գարնան,
ՈՋ — ընկ երոջ
ՎԱ— ձմեռվա, առավոտվա
Ց— Մեժլումանց
Ո— հոր, եղբոր, հորեղբոր
Ա— արյան, ղորասյան, մենության, բժշկության

Վարժությունից հետ։։ ուսուցիչը հաղորդված նյութը ամրա­
կայում Լ նաև հարցոլպատ ա սքսան ի միջոցով։ ևս։ սւմրողջ դասա­
րանին ուղղում է այսպիսի հարցեր' ա) ինչպեոս են հոլովվում 
տարրեր, այլազան գոյականները, բ) ո" ր հոլովում է հատկապես
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երևրւլմ դո յա հանն ե րի տարբերությունը, դի ինչպե՞ս կ կոչվում ե- 
ղակի ս եռական ֊տրական հոլովի յուրաքանչյուր ձևը, դի ինչպե՞ս 
են կոչվում դոյականների հոլովման տեսակները, եի որո՞նք են ե֊ 
ղակի սե էւա կան-տրական հոլովի վերջավոր և անվերջավոր ձևերը, 
է) ք՞նչ անուններ են կրում դոյականների հոլովումները, է) քա­

նի՞ խմբի եք, բաժանվում հոլովումները։
Աշակերտներն այս հարցերին պատասխանելիս օգտագործում 

են գրատախտակին գրված օրինակները, Բացի դրանից, նրանք 
բերում են նաև ինքնուրույն օրինակներ։ Հա րցուպատ ա ս խան ից հե­
տո ուսուցիչը, անհրաժեշտության դեպքում, տալիս կ լրացուցիչ 
պարզաբանումներ, Իսկ դասի վերջում նա աշակերտներին հանձ­
նարարում կ տանը սովորել հայոց լեզվի դասադրքի «Հոլովումների 
հատվածը, եզակի ու հոգնակի թվով հոլովել հետևյալ բառերը՝ հո­
լովված ձևերը դրելով տետրերում' դետ, որդի, տարի, գաո, կին, 

մայր, կազմակերպություն:
Նախորդ նյութի հարցման դասն ընդդրկում կ նրա ուսուցման 

վերջին երկու փուլերը ' վերարտադրումն ու ամփոփումը, Սկզբում 
ստուգվում I տնային դրավսր առաջադրանքը, իսկ հետո նախորդ 
նլսւթր վերարտադրվում կ գլխավորապես վերապատմման միջո֊ 
.գով։ Եթե նյութը ծավալուն կ, բաժանվում կ առանձին ամբողջա­
կան մասերի, որոնցից յուրաքանչյուրը վերապատմում կ մեկ ա- 
շտկերտ, Իսկ եթե նյութը փոքրածավալ կ, առանձին մասերի շի 
բաժանվում, ալն վերապատմում կ աշակերտներից մեկը, Երկու 
դեպքում կլ աշակերտները բացատրում են նյութը, կատարում են 
մտահանգումներ, ասում են քերականական կանոնների սահմա- 
նսլմները, բերում են համապատասխան օրինակներ և այլն, Հարկ 
եղած դեպքում ուսուցիչը պատասխանող աշակերտներին տալիս է 
Լցուցիչ հարցեր, Եվ եթե նրանք չեն կարողանում պատասխան­

ներ տալ, ուսուցիչը նույն հարցերն ուղղում կ դասարանին,
Նյութի վերարտադրմանը հաջորդում կ նրա ամփոփումը, որը 

կատարվում կ գլխավորապես զրոպցՒ ժիջոցովւ Ուսուցիչը դասա­
րանին ուղղում կ հիմնական հարցեր և ձգտում կ աշակերտներից 
ստանաշ ամբողջական պատասխաններ, Նա ամփոփման պահին 
աշակերտների տված թե' հաջող և թե' անհաջող պատասխանները 
հաշվի լ առնում ու գնահատում, Վերջում ուսուցիչը կատարում կ
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եղրափակում , իսկ հարկ եղաք) ղեպբւաք' հանձնարարում է լրա֊ 
0ուրիշ աււաջադրանք։

^‘Տ""ւիոով, նա/ոորղ նյութի հարցման ղաոն ունի այուղի սի 
կ ա ռ րէ լ էյ վա ծ ք.

1. նախ որ։, անային դրավլլր աււաջա ղրանբի սա ուղում լ
2. Սախլլրդ նյութի ւէերա րտադրում ։
3. նախորդ նյութի ամւիուիումւ
4' Լրացուցիչ անային առաջադրանքի հանձնարարում։
^Լ հ^րպ կկատարվի, ասենք, «Գոյականների հ ո լուէոլմն ե ր ր» 

Նյութի հարցումն ըստ այւլ կառուցվածքի։ Ուսուցիչը նախ ստոլ֊ 
ղում է տնային ղրաւԼոր ա ռաջաղրանքը ։ Այնուհետ և, նրա պատ֊ 
'ԼնրուԼ աշակերտները մաս առ մաս ւէերա պատ մոլլք են նախորդ 
Նյ՚՚ւթր։ Նրանք բացատրում են, որ տարբեր գոյականներ հոլուէւէոււէ 
են տարբեր ձևերուԼ։ Տարբեր են հատկապես գոյականների եդակի 
ււեռա կան - տր ական հոլուԼի ձևերը։ Գոյականների հոլուէման տյդ. 
տարբեր տեսակները կոչւԼոլւէ են հոլովումներ։

Այն։։ւհետ և աջ ա կ ե ր ա ն ե ր ր, ր ե ր ե լ էէ է է օր ի ն ա կ ն եր} Աա ՀԱ ե ն էէ է ա ~ 
լիս եղակի֊տրական հոլովի վերջավսրսլթՀունները՝ |ւ, Ու, ան, 
։1Ա|» ւ։ք» ^> 11» Ա*, որոնք կոչվում են հոլովիչներ։ Նրանք միս։</տ֊ 
։\անակ նշում են, որ հոլովիչների անունները կրում են նաե հոլս֊ 
•[ոլմներր, օրինակի ի հոլովում, ՈԼ հոլովում, Ո հոլովում, ա հոլո֊ 
վոլմ ^ այլն:

Ոացի դրանից, աշակերտները խոսոլւէ են նաև այն մասին, որ 
հոլովումները լինում են արտաքին և ներքին։ Արտաքին հոլանման 
դե պքոլմ փոխվում է բառի լԼերջավորոլթյոլնը, նրան հ'՛լուծիչը ա֊ 
վելանււււէ է վերջից, օրինակ՝ զաշւո-դաշտի, հայելի-հայելու, հե- 
տազոտոլմ-հեւոազոտման և այլն։ Մինչդեռ ներքին հոլովման դեպ֊ 
քււււէ ւիոխւԼոլլէ է ոչ թե բալլի ։Էե րջա ։Էո բությոլնը, այլ նրա նևր֊ 
սի ձայնաւէորը կամ երկհնչյունը, օրինակ' սյուն-սյաքւ, ժորԼզ- 
թւսյր-մորեղբոր, խիզախություն- խիզախության և այլն։

Նախորդ նյութի ։Լերարտադրման լէերջււււէ աշակերտները I։ղ֊ 
րակացնոււէ են, որ արդի հայերենն ունի ութ հոլովումներ, վեցը' 
արտաքին, երկուսը' ներքին։ Արտաքին հ ո լո ։Լո ւմներն են' ի, ու, 
ան, ւէա, ոջ, ց: Ներքին հո լարումներն են' ո, ա:

Նախորդ նյութի ամփոփումը կատաըւէոլւէ է ղլխաւէորապես 
դըույցի միջոցուխ Ուսուցիչը դասարանին աււաջարկոււէ կ այսսլիս[ւ 
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•'"1'1/1'1’. ա) ի՛նչ են ցույց տալիս գոյականների հոլովումները, 
I') որո՛նք են հ"լ՚ւվ/՚չներր, ՛է) 1'նչպի"/'՞ հոլովումներ են լինում, 
՚ւ) Ո՛ւ տ աըբեը ս։ [1 յ սլն կա հսլս վո ւմն եըի և հ որ։ վն ե ը ք։ մ քէշ և

Աշակերտներն այղ հարցերին տալիս են հիմնավորված պա­
տասխաններ, բերում են օրինակներ, ասում են որոշ մանրամաս֊ 
ներ, կատարում են բաղդատումներ։ Հարկ եղած դե պրոլմ մ իջա֊ 
մրտում I, ուսուցիչը։ Ամփոփման վերջում նա աշակերտներին 
հանձնարարում I; տնային առաջա դրանը։

Համակցված դասք, բացի տնային աշխատանքից, ընդգրկում Լ 
նյութի ուսուցման հիմնական փուլերն այսպիսի հաջորդականու­
թյամբ՝ նախորդ նյութի վերարտադրումն ու ամփոփումը, նոր նյու­
թի հաղորդումն ու ամրակայումը: Որոշ մեթոդական ձեռնարկնե­
րում համակցված դասը ներկայացված է այսպիսի կառուցված­

քով-

ա^ կազմակերպական պահ և տնային հանձնարարու­
թյան ստոլդում.............................................  ^ րոպե

բ) Հին դասի հարցում և դնահատոլմ............................... 10 X
դ) Նոր նյութը հաղորդելու նախապատրաստություն . 7 յ> 
դ) Նոր նյութի հաղորդում, եզրակացություն և

սահմանում .................................................................  ? ^
ե) Դա սա գրքի օդտագործոլւէ ........................................ 5 Ջ

զ) վարժություններ նոր դիտելիքների շուրջ ... 10 »
է) Տնալին հանձնարարություն ....... 3 »

Համակցված դասի այս կառուցվածքը մի կատարյալ շփոթ­
մունք է, նրանում ոչ մի բան իր տեղում չէ:

Նախ կազմակերպական պահը, ինչպես նշվեց, ավելորդ է, 
իսկ նրա հեւո տնային հանձնարարս.թյան ստուդման միացումը՝ 
աննպատակ: Բացի դրանից, տնային հանձնարարությունը որոշ 
չէ, այսինքն պար,լ չէ' այն գրավոր է, թե' բանավոր. Համակցված 
դասի ժամանակ սկզբում ստուղվում է դրտվոր, ապա բանավոր 
առաջադրանքը: Ըստ որում, բանավոր առաջադրանքը ստուգվում է 
նախորդ նյութի վերարտադրման ու ամփոփման ժամանակ, Մինչ­
դեռ, գրավոր առաջադրանքը ստուղվում է դրանից առաջ և կազ­
մում է համակցված դասի սկզբնական պահք:
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Երկրորդ կետը' հին ղասի հարցումն ու գնահատումը, բոլորովին 
սխալ է, ուղղակի ան/։մաստ։ Դասի մեջ ղասի հարցում ու դնահա- 
տոլմ լինել չեն կարող։ Ինքնին հասկանալի է, որ խոսքը վերա­
բերում է նախորդ նյութի վերարտադրմանը և աշակերտների դի­
՛մ՛ելիքների գնահատմանը։ Նախորդ նյութի վերարտադրումը հա­
մակցված դասի ընթացքում աոանձին ՚իուլ է, հետևաբար' այն 
պետք է ՛լնել առանձին կետի տա1լ: Մինչդեռ աշակերտների գնա֊ 
հատումը կատարվում է նախորդ նյութի թե վերարտադրման և 
թե' ամւիովւման փուլերում, ուստի այն առանձին կետի տակ 
գնելու հարկ չկա։

Երրորդ կետը' նոր նյութը հաղորդելու ն ա/ս ա պա ։ո ր ա ։ւ տ ։։ լ֊ 
թյււլն, ավելորդ է։ նոր նյութ ի նտխա ւդ ատլ։ ա ստ ււլմր սերտորեն 
կապւԼած է նրա հաղորդման հետ, մտնում է նրա մեջ։ Այգ սլատ- 
ճառով էլ նա առհ սսարակ դասի աււանձ/ւն պահ լինել չի կարււղ։ 
ճիշտ կլինի նրա ւիոխարեն դնել նոր նյութ/։ ւ/երնա դրումը և նպա­
տակի պարզաբանումը, որ դուրս է գցված համակցւ/ած դասի այդ 
կառուցվածքից։

Չորրորդ կետը' նոր նյութի հաղորդում, եզրակացություն և 
սահմանում, ձգձգված է։ Նոր նյութի հաղորդումն իր մեջ ընդդըր֊ 
կում է նրա ոչ միայն նախապատրաստումը, այլև բացատրումը, 
եզրահանգումը և քերականական կանոնի արտածումն ու սահմա­
նումը։

Հինգերորդ կետը' դասագրքի օգտագործումը, ինչպես ասվեց, 
դասի առանձին պահ դարձնելու կարիք չկա, որուէհետև այն հարկ 
եղած դեպքում օդտադործ՚/ում է դասի ա մեՀւատ ա ր բեր ւդահերին։

Վեցերորդ կետը' ։[ա րժությոլննե ր նոր դիտելիքների շուրջ, 
նոլյնսլես ավելորդ է։ Դրա փոխարեն ւգետք է դնել նոր նյութի ամ­
րակայումը, որն իր մեջ ընդգրկուէք է նաև վարժությունների կա­
տարումը։

Ավելի հանձնարարելի է համակցւ/ած դասի այսպիսի կառուց­
վածքը.

1. Նախորդ տնային գրավոր առաջադրանք/։ ստուգում։
2. Նախորդ, նյութի ւ/երարտադրում ։
3. Նախորդ նյութի ամփոփում։
4. Նոր նյութի վերնա դրոլլք և նւդատակի լդար զա բան ոլմ ։
5. ևոր նյութի հաղորդում։
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6. Նոր նյութի ամրակայում։

7. Նոր տնային առաջա դրանրի հանձնարարում։

Փորձենք ,դոլյց տալ, թե ինշւդիսին կլինիկ ասենք, «Բայի ան֊ 
դե ւ) ձևեր» նյութն ուս ուրւսնէդիս համակրված դասը Ն֊րդ դասա­
րանում։ Սկդրում թարմարման ու խորացման կարդաք ոլսոլցան֊ 
վ"ւմ են բայի դեմքր, թիվն ու ժամանակը, որոնր աշակերտները 
ծանոթ են դեռ *^րդ դա։/ար անիր: Այնուհետև, նրանք, որպես նո­
րության, սովորում են բայի եդանակր։ Այդ ամենից հետո ուս ու֊ 
8/՛ՀԸ՝ հայ որ {եղվի դա սա դրբի «Բայի դիմավոր ձևեր)} հատվածն 
անցնելիս, կատարելով ամփոփում, նշում է, որ գործողության 
Կ^մք, թիվ, ժամանակ և եդան ակ րայր տվող բայերր կոչվում են 
բայի դիմավոր ձևեր, և որ դրանք նախադասության մեջ լինում են 
ոտ որսդ յալ՛ Նյութի հադորդմանր հաջորդում է նրա ամրակայումը, 
"[՛է1 կատարվո ւ մ է վարժ ու թ յան և հարրուսլատասխւսնի միջորով։

Ուսուցչի պատվերով աշակերտները կարդում են հայոց լեդվի 
դա ս ա գրքի 228-րդ վարժության բնագիրը' Վ. Դավթյանի ստանա֊ 
'/ՓՈԿ որոշում են բայի դեմքր, թխ/բ» ժաժ ան ակն ու եղանակը, 
Նրա պաշտոնը նախադասության ժ եջ։ Այնուհետև, նրանք զրույցի 
րնթարքամ, պատասխանելով ուսուցչի բարդերին, բացատրում են, 

"է1 դիմավոր բա/երն ունենամ են դեմք, թիվ, Ժաժան ակ և եղանակ, 
հ ՈԸ դրանք նախադասության մեջ լին ուժ են ստորոգյալ։ Բացի 
ղրանից, ինքնո ւ ր այնոր են կազմում են նախադասություններ, դը֊ 
րանք դրամ են դրա տա /առակին և իրենց տետրերում՝ ընդգծելով 
Րայ/' դիմա վոր ձ և երը ։

Որպես տնային առաջադրանք ու սոլցիչը աշակերտներին 
Հանձնարարում է սովորել դասագրքի «Բայի դիմավոր ձևեր)) հատ֊ 
•/ածը և կատարել 230֊րդ վարժությունը, որի առաջադրանքն կ՝ 
'//՛ել տպավորություններ դիտված հուշարծանի, թանգարանի, 
պատկերասրահի, ցուցահանդեսի, կինոնկարի վերաբերյալ՝ ընդ֊ 
դ ծ ելով բայ ի դ ի մա վ ո ր ձև հ ր ը ։

Հաջորդ դասին ուսո լցիչը նախ ստոլգուժ է տնային, դրա ւէսր 
առաջադրանքը, կատարոլւե է «Բայի դիժավոր ձևեր)) նյութի լ/եր֊ 
արտադրումն ու ամւիովւոլմը, ապա անցնոսէ է «Բայի անդեմ ձևեր)) 
նյութի հաղորդմանն ու ամրա՛կայմանը։

Բւսոլցիչն աշակերտներին 8֊րդ դասարանի գրականության
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ղա n ւո ր/ր/> ի g ղ ր tn tn ա խ ui ա կ ի '[i'll։ 'H'"/ I, intli/fitt Հ. Նիրաղի tn tn it- 
m ան tn վ n ր ր. •

ILlHUll Lil. /1/i/t It, իւսյրււպկի '//tin
\սւհե/ /rtf/I ti inn ft if ի սիրտ Lli Ui|l'L|:

. Ասա մ են, իրրև, մոխիրը նրա
■ խարույկից հանԼլ ու -քորն Lli UlUII'Li:

^ "’„li'l՛ llu!jH I’ “‘I11 'f"l"i’l՛ Հր"1:
Hl հրր արցանրն 1, |lfil|L[ այն մ ri խրին՝
LL (> ւլ ա նա էյ L լ I, ղաՀակր նրա:

Ուսուցչի հ անձնու ր էս ր inթ ւամր ա յակերանե ր ր, Հեր/ու՛) ե;uՀ 
!՚ս< անա Հորր , որոյոսք ա րնղղծա մ հն inn սւյա ղր Հաi հատ Համ ի 
ղիմաւ/ււր ձևերի 1/հրրա քներր՝ սուում, աւրել, հանել, tilUI>'b[. (Աէ- 
ցել, |iiil|L], 1|Լն||1սնաց1պ : Նրանը միամս:մանակ րացատրամ հն , 

որ այր/ ր/հրրսւ (նհրր չուն հն r/hifp, թ/"/ւ մամւսնրսկ, հղանա!/, 
ուսաի նաիւաղա՛սու [11ան մհ՝ միայնակ, սաանց օ-'ան ղակ րայա~ 

ձևերի, սաորողյալ չհն կարող լինհլւ թւ ս ա ցիշր, կատտրելա/ հղրա-

հանղամ, ձևակերպամ է հետհյալ սահմանnt մր. ■
Այն րայերր. որոնք՜ ցույց Mi ասպիս գործողություն' umuiiig 

ղեմքի, թւ|ի, ժամանակի ու եղանակի, կոփվում են բայի անւ|1>մ 

ձևեր: ՚

Ասում, այրն), հանել, տարել, լացել, լւնկել, կենղանացե| 
րայերր !]'"■/։/ են տալիււ ղս/:ծա ղաթյան՝ ասանց ղե-քրի, թՀի, մա. 
մանակի ու եղանակիւ Հետևարար ղրանը րա էի անղեմ ձևեր են: 
Այնուհետև աաււցչի հ անձն ա ր ա րաթյա մ ր աշակերտներ/: կաղ֊
՛է ում են այնպիսի նա քո ա ղ ասաթ ju ւնն I:/:, սրոնցամ անղեւ) ր"'յերր 
ււմանղակ րայաձեերի հևա կատարեն աոnրու/յա/ի ս/աշտսն: հր. 
րանր ա ւ:ք աււայա ղրանրր կատարում են աստն// դմՀարաիյաա
որո Հհ ետ հ Յ֊րղ ղասարանամ «Րայի պայտ ր:ն ր նաիւաղա սաթյան 
մեջ» նյութն անցնելիս սոՀււրամ են, թե անղեմ րայերր նաի:աղա֊ 
է՛ության մհհ ինչպես են ղսանամ :ւ in որ n ղ յա/: Նայն ղա:: ար ան ա it 
նրանի աւՀսրում են, որ անղեմ րայերր ն ա/աս ղա ս աթ յան Հեյ 
կսււհարքււմ են նաև ենթակայի ::: լրացման ղեր: Ուււսւի, ասացիչր 
այղ. տեղեկությունները ոչ թե նորից I, հաղորղաւէ, այլ թարմաց֊ 
նամ է tti. ամրակայում: Գրատախտակին ղրելււվ հետևյալ կա֊
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պակցվա ծ խոսբր' նա աշակերտներին պատվիրում է որոշեք, 
թե նրանում՛ անդեմ' բա յերր ին շ Լքեր են կատարում։

Սամվելր սիրում 4 աշխատեր 
նրա համար աշխատե/ր հաճելի է։ 
Աշխատելու ձդւոումր նրան մղում է առաջ։ 
Նա թե աշխատում է ե թե սովորում։

Աշակերտներր վերլուծելով այղ կապակցված խոսբր, նշում են, 
Որ աոաջին նաի։սւղասոլթյան մեջ ս1շ|ՆԱ1>ոե| անդեմ բայր 11|։րում 
I; ։։ տորողյա լի լրացում է։ Երկրռրդ ն ախա ղա ս ության մեջ Ա|շ|ս1է1— 
>ո!.լ|| անղեմ բույր ենթակա է։ Երրորդ նախադասության մեջ ԼԱշ- 
ի»է>ւո1>|ու անդեմ բայր ձդւոումք ենթակայի լրացում (: Իսկ չորրորդ 
նախադասության մեջ ա^խսւտում անդեմ ք՛ոյր I, օժանդակ քալի 
հետ կազմում կ ստորոդյալ: Վերլուծում՛ից հետո աշակերտներր, 
Եզրակացնում են, որ անդեմ բայաձևեր/, նախադասություն մեջ 
ւինոլմ են ենթակա ե լրացում', իսկ օմանդակ բայաձևերի հետ' 
նաև ստորոդլար

Ուսուցչի պատվերով աշակերտներր կատարում են հայոց լեղ֊ 
՛Լի դա սա դրբի 231 ֊րդ վարմութ յունր, որի բնադիրն է ^ • Սևակի 
9 Մոլ, ձեռբերր» դողտրիկ ոտ ան ավորրւ Նրանց, կարդալով այդ 
Բնադիրլ,, որոշում' են դիմավոր ու անդեմ բայերր և դրանց արտա֊ 
էք ում ա ո ան ձին֊ա ո ան ձին :

Նոր նյութր հարցուպատասխանի ձևով ևս ամրակայելուց հե֊ 
՛""' "ւսսլցիչր աշակերտներին հանձնարարում է տ ան ր սովորել 
հ"՚1"ք թ՚ղվի դասագրքի «Բայի անդեմ ձևեր}) հատվածր, կրել 
«Ս՛եր շաբաթօրյակր» վերտառությամբ շարադրություն' րնդգծելով 
Բ՚՚՚յերի անդեմ ձևեիր մեկ, դիմավոր ձևերր' երկու ՛գծով։

«Բայի դիմավոր ձևեր» նյութի ուսուցմանր հատկացված դասն 
ք՛՛՛՛ո Հաթյան նոր նյութ/։ անցման դաս է։ Մինչդեռ «Բայի դիմավոր 
^ներ»^ւ, հարցման/, և «Բայի անդեմ ձևեր»-/։ անցմ ան ր նվիրված 
հ՛ո՛՛ր համակցված դաս է' ■

Հետևյալ դտսր նույնպես կլինի համակցված դաս։ Սկզբում՝ 
"ւ"'"3իչր հավաքում Լ տնային գրավոր աշխատանքներ/,՝ «Մեր 
Հ'“ բ աթօրյ ւԱ ւ1/։)ւ ^/  ̂տ ա ռոլթէլԱ ,/? շ ,,,ր ա դր ո ւթյ ոլններր, ս տ ո ալելու 
'""‘ար, Այնուհետև, նրա առաջարկով աշակերտներ/, վերապատ֊ 
11 "՛մ են «Բայի անդեմ՝ ձևեր» նյութ/։, բացատրելով, որ անդեմ բա֊ 
1 1՚լ՛ չունեն դեմ՛ք, թիվ, ժամանակ, եղանակ, և որ դրանք ստոյադ֊
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յալ են կաղճում օժանդակ բայաձևերի օդնութ յա մր ։ Ալնոլհեաև 
Նրանք նշում են, օր անդեմ բայերր նախադաօօլ[4յան մեջ կաաա֊ 
րամ են են {] ակայի և լրարման դեր։

«ևայի անդեմ ձևեր» նյութի ամէիաիամր կատարվում I, մա֊ 
ասմր հարցատրության, մասամբ Էլ' զրուցատրության միջոցով։

Դասի վերջում ուսուցիչը բացատրում կ, օր բայերի անդեմ 
ձեերր կօչվօ՚մ են նաև դերբայներ, որոնք թվով յոթն են և կրում 
են այսպիսի անվանաժներ' անորոշ, անկատար, ւադաոնի , վալլա֊ 
կտտար, հարտկատար, ենթա կա յա կան, ժիււոական ։ Սւս ո լցիչր 
նշե/ա/, որ դասի Նոր նյութը կլինի «Անորոշ դերբայ».ը, ան դնում Լ 
Նրա հտ դ սրւրետնր:

Ժ-րդ դասարանում աշակերտնհրր սովորում են, որ բալերն 
Ալն ե՛ս իրենց սկզբնական ձեր, և որ մյուս անդեմ բալերի Նման նա 
ես ց"<յց Լ տալիս դործալաթյան' աս ունդ դեմքի, թվի, ժամանակի 
ա եդտնակի: թուլի սկդբնտձևր , ն աիւա դասօ ։ թյան մեջ դոըծաձվե֊ 
էով դ" Հակ անաբաը, կսւտարամ I; նրա սլաշսւււններրւ Ուսուցիչը 
սյյնուհետհ նյութը հաղորդում կ ղրւււյցի ա բացատրման միջո֊ 

ժ"'Լ։ ■ ■
Սկզբում ուսուցիչը աշակերտներին պատվիրում է ասել այն֊ 

Աքիսի անդեմ բայեր, որոնք սլասւաս[սանեն I1 ^ անել, ]1 նշ լինել 
հարցերին։ Աշակերտներր, ւսսելով այդպիսի բայեր նյուսել, շարել, 
մարզել, նրնվել, զվարնանալ. թարմանալ, բացատրում են, որ դը֊ 
ըանք ցայց են տալիս դործողոլթյուն ընդհանուր աոմա մբ։ !’նքը 
ուսուցիչը, կատարելով եղրահանդոլմ, ձևակերպում /, անորոշ դեր֊ 
բայ/ւ սահմանումը. ■

Անորոշ զերթայր ցույց Լ տալիս գո՜րծողության ըեղնանորր 

գաղափար:
~ Հյուսել, 2։որԽ> մարզել, հրնվել, զվարճանալ, թարմանալ' ա֊' 
նորոշ դերբայներ են։

Դրանից հետ։։ ուսուցիչը, աշակերտներին դրա տ ախս։ա կի վրա 
և տետրում դրել տաչով հե տ և յաչ բայերը, պահանջում I, որոշեչ 
դրանց սկզբնաձևը.

զղում, զգալու, զգացել, զգացած, զգացող:
զգացի, զգացիր, զգփց, զգացինք, զգացիք, զգացին:

Նրանք այդ առաջադրանքը կատարում են հետևյալ կերպ.
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զդամ — զղալ 

ղդալլլլ — ւլդալ 

ԳԳ^Կ — Գ՛Ո՛Ղ 

զգացած — Գ Գ “՚ 1 
զղացող — ղղա [

1

11
զղ՚"ց1՛ — Գ՛Ո՛Ղ 
ԳԳ""մ1Ղ՝ — ԳԴ"Ղ

■ Գ՛Ո՛՛Յ — ԳԳ՚՚Ղ
ԳԳաւ!՚նց — ՛լ՛ո՛՛ւ 

ԳԳա!ւ1՚բ — Գ՛Ո՛Ղ 

Գ'Ո"1Ւն — Գ՛Ո՛Ղ
1 •

Աշակերտն երր կոնկրետ օրինակով րոպք, են տալիս, որ այղ 
բոլոր բայեր/, սկզբնաձևը ղ^պ անորոշ դերբայն է: Ուսուցիչը նր­
բան# առաջարկում I; նա/, այսպիսի հար#' ի՞նչ դեր կ կատարում 
անորոշ դերբայը նախադասության մեջ, Աշակերտներ#, պատաս­
խանելով նրա հարդին, նշում են, որ անորոշ դերբայը փոխարինե­
լով գոյականին, նախադասության մեջ կատարում է նրա բռիր 
պաշտոնները, Ուսուցչի պահանջով նրանը կազմում են այնպիսի 
նախադասություններ, որոնցում անորոշ դերբայը հանդես դա գո­
յականի բոլոր պաշտոններում, այսինքն' լինի ենթակա, լադում, 
աո որո դ յալի բաղադրամաս, օրինակ.

Խորենի համար մարդ ճանաչելը շատ կարևոր է: 
՛նրա լավ կողմը ընկերներին նվիրվելն է.
Նա դիտի դնահատել, հարդել մեծերին,
Նրա մեջ շատ ուժեղ է երեխաներին սիրելու զդացումր,

Աշակերտները, վերլուծելով այդ խոսքը, նշում են, որ աոա­
ջին նախադասութիւն մեջ նսւնւպեւթ ենթակա I;, երկրորգում' 
և4Ի^4նլը „տորոդյալի բաղադրամաս է, երրորդում' գնահսսոԼլ, 
«արզել բայերը ստորոգյալի բացումներ են, իսկ չորրորդում' սի- 
Ր^1Ո1 բայը ենթակայի լրացոլւէ էւ .

Այնուհետև ուսուցիչը բացատրում է, որ անորոշ դերբայը են- 
երկվում է ու հոլովման, բայց հոլովվում է միայն եդակի թվով, 
•••յսպես.

Ազդական 
Հայցական Հ/՚շեւ( լ՛) երևալ( ը) հա ոկան ամրյ

Սեռական
հիշելու(ն) երհալու(ն) հասկանա! ուին)

Ոացաոական Հ/՚շԿոլօ երևալուց հասկանալուդ
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Ղոյւծիա կան ^Ւշ^լով երևալով հասկանալով
ներգոյական --- — __

Ուսուցիչը բացատրում է, որ անորոշ դերբայը հոդն տկի թիվ 
չանի, իսկ ներգոյական հոլովաձևը գործ ած ական չէ, գրա վ։ ո խ ա - 
րեն ասվում Հ ^|յ2^ԼՈլ լ^?> Լրևալսւ մհշ, հսսւկանալս։ մևչ ե այլն: 
Նրա պատվերով աշակերտները կատարում են հա յոգ էեզվի դաստ- 
Կբրի 233-րդ վարժությունը, որի բնագրերը վերցված են I).. Շիր- 
վանգ ադեից և Նար-Դ ո ս ի ց: Աշակերտները, կարդայ ով վայ/էության 
առաջին բնագիրը, որոշում են անորոշ գերբայներր, նյւանց հոլովն 
ու սլաշտոնր։ Ոացի դրանից, նրանը հոլովում են մի քանի անորոշ 
դերբայներ։

նյութը հարց ապ ա սյ ա ս խ ան ի միջոցով ես ա մյ։ ս։ կայելո ։ ց հետո' 
ուս ոլցիչը աշակերտներին, որպես տնային աո աջս/դրանը, հանձնա­
րարում է սովորել հայոց լեզվի դա սա գրքի «Անորոշ դերբայ» հս։ տ- 
վտծը, կարդալ 233-րդ վարժության երկրորդ բնագիրը, որոշել դեր- 
բույները, նրանց հոլովն ու պաշտոնը , արտ ա գրե լ դի մւս վոյ։ բայերը' 
յուրաքանչյուրի դիմաց դնեյով նրա սկզբնաձևը' անորոշ դերբայը, 
այսպե ս.

հանվեց — հանվել
պառկեց --- պառկել 1/ այլն։

Հաջորդ դասին ո ւս ուցիչր նախ ոտ ուգ.ո ւմ է տնային գրավոր 
առաջադրանքը, կատարամ կ նախորդ նյութի' «Անորոշ դերբայ»-ի 
հա.րցումն ոլ ա մւի ոփոլմը, ապա անցնո ւմ է նոր նյոլթի' «Անորոշ 
դերբայի կազմությունը» հադ որդմանն ու ամրակայմանը: Ղասի 
ո կ զբին ո եոուցիչը բացատրում է, որ անորոշ դերբայը կտզժվսւժ Հ 
հիմքից և Լ լ կամ ալ մասնիկներից։ Ղա ակնառու դարձնեք ու Կա­
մայ։ նա գրատախտակին գրում է դերբայներ' միմյանցից անջա-

4. խշշ՜այ 
զնդ՜այ

էՈ ԳԳ^Այ Լ

տելով նրանց հիմ բերը և Լլ, 1Ա| մասնիկներ, օրինակ

1. լս֊ել • 2. ամպ-ել 3. մաքր-եյ

Փձ~հէ կրակ֊ել կարմր-ել

1Դ-աւ 1"'ւ-աւ լ ր ջ ան - ա լ
. գն֊ալ ֊ . դող-ալ . թարման՜ալ
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Աշակերտներին դիտել տալով այդ օրինակները' ուսուցիչը 
բացատրում Լ, որ դեըրաչների համար հիմը են դաոնում զանա- 
ղան իւոսրի մասեր։ Այս։դե„,,աոաջին սյունակում դերբայների հի մ- 
1‘երր ւ՚տյարմաւոներ են, երկրորդում՝ ցոյականներ, երրորդում' ա- 
Հականներ, չորրորդաւք' ձայնարկություններ։ ի աո որում Ել, Ա1| 
Ո ասնիկներր , միանալով իւոսըի if ասերին, նրանցից կազմում են 
նոր րաոեր' դերբայներ։ Ուստ/։ նրանը կոչվում են դերըայական 
մա ։։ն իկներ։

Այն/։։ հետ /։ աաււցիչր բացատրում Լ, որ անորոշ դերրայի հիմ. 
րր կարոդ են կազմել թե' ։դարզ, թե ածանցավոր ե թե րէՈրդ 
բասեր; Օրինակ' Ա|ԱԱ*-ե|, 1.ւ։(|-1>( դերբայների հիմըերր ւդարզ բա. 
"եր են, լո ասւվոր-ել, (\"։l\mt\"l'-\,^ դերբայներ/։ հիմըերր ածանցտ- 
վոր բասեր են։ Ա՚ինչդեո |•Ulpե^Ull|-li^, կսւո։ս։|սւր-Լ | դերբայների 
հիմըերր բաբդ բաււեր են։ 1'“,ցի դրանից, աաււցիչր իւաւամ Լ Նաև 
այն մասին, որ անորոշ դերբայի հիմըր լինամ I; ւզարդ և ածան֊ 
ցա,[որ։ Նա զր։աոո։/աոակին զրամ Լ հե։ո1։յււ1[ անորոշ դերբայնե­
րը' իրարից անջատ!.լա/ նրանց հիմըերր, դերբայական մասնիկնե­
րը և բայածանցները.

I. շտա,դ-ել, ըեը-եր նվազ-եր Օսրո-աը /ասղ-ա լ, մն-ալ,
2. շաըմ֊վ֊ել, հաան.ե[։ ոաո-չ-ել, վ, որը-ացն- եէ, մառեն-տլ, 

կա ր ող^ ան ֊ m լ՝. ՚ . ..
Այս օրինակների հիման վրա' ուսուցիչը ,զա րղս։ ըան ում կ, որ ա­

ռաջին շարքի դերբայներ/, հիմըերր արմատներ են, որոնց Լ[, սղ 
մասնիկներր միացած են անմիջականորեն, Մինչդես երկրորդ 
շարքի դերբայների արմատների ե ել, ՍԱ մասնիկների .քիշն ընկած 
են այլ մասնիկներ՝ վ. ն, •, աց1Հ ^ն> «՛։՛> "ւ"՚նե Ւչվ^Ա են բայա­
կան ածանցներ կամ ուղղակի՝ բայածանցներ, Ուստի, աոաջին 
քարբի դերբայների հիմքերը .դարդ են, իսկ երկրորդ շարքի դեր- 
բույների հիմքերը՝ ածանցավոր։ .

Ալստեղից ուսուցիչը, կատարելով եդրահանդո, մ, նշում Լ, որ 
դերբայի հիմքը ւդտրղ է, եթե դերբայական մասնիկից աոաջ.բայ­
ածանց չ/, լինում, Դերբայի հիմըր ածանցավոր ե, եթե դերբայա­
կան մասնիկից աոաջ չինում կ բայածանց։ Բացի դրանից, նա բա. 
ցասւըում ե, որ բայերը նույնպես, նայած անորոշ դերբայի կազ. 
մոլթչանը, չինում են .պարզ և ածանցավոր, Հնդ որում, պաըզըայը 
կազմվում ՛Է արմատից ե. դերբայական մասնիկից, օրինակ'
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աղմկ-եխ հեղհեղ-ել, սուլվել, հչ-ալ, սիոսշահ-եի զինաթափ-խ, 
1|1ԱԱա(|որ-եի աեւլսււէոր—ել: Ս ինչպես, ածանցավոր րա(ր կազմվում 
Հ արգատից, բայածանցից ե դերբայական մասնիկից, օրինակ' 
շփոթ-վ-ել, թող-ն-Լխ թո-չ-ել, ւ|ախ-են-սւլ, մերձ-են-ալ, հեո- 
—ացն-ել, նսսւ-աո-ել հ աղն։

Հաղորդած նյութի վերաբերյալ ավելի կոնկրետ պատկերացում 
ստեղծելու նպատակով ուսուցիշր ցուցադրում է նախապես պատ֊ 
րա ստված հետ /լյալ գծա սլաա 1լերը

Գծապատկերի դիտումից հետո հաղորդված նյութր ամրակա յ֊ 
վում է նախ հարցոլպատասխանի, ապա վարժ ութ յան միջոցով։ 
Աշակերտներր, պատասխանելով ուս ուցչի հարցերին, նշում են, որ 
անորոշ դե ր րայր կազմվում է հիմքից և դերբայական մասնիկից: 
Անորոշ դերբայի հիմքերը լինում են պարզ և ածանցավոր։ Պարզ 
հիմքը լինում է միայն արմատ, առանց ածանցի։ Ած անցավոր 
հիմքը ունենում է թե՜ արմատ ե թե բայածանց։ Անորոշ բայի 
պարզ հիմքից ե դերբայական մասնիկից կազմվում է պարզ բայ։ 
իսկ նրա ածանցավոր հիմքից և դերբայական մասնիկից կազւ)վոււ1 
4 ածանցավոր բայ։ Դերբայական մասնիկները, միանալով անո֊ 
րոշ դերբայների հիմքերին, վախում են նրանց իմաստները, աո եղ֊
ծում են նոր բառեր, բայեր։
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Ուսուցչի պատվերով աշակերտները կատարում են հայոց 
/Նղվի դասագրքի 236-րդ վարժությունը։ երանք տրված դո յա կան - 
ՆՆրից և ածականներից կազմում են դերբայներ ե դրանք առան- 
ձին-աոանձին դրամ իրենց տետրերում, այսպես.

Դո յա կան Անորոշ զերր այ Ածական Անոքւոշ դերրալ

արշաՀ արշավել հՆղեցիկ ւք հ ղհր կանալ

հրապույր հրա պ II *րվել մեղմ մեղմանալ

Վարժությունից հետո ուսուցիչը պատվիրում է աշակերտներին 
տանց սովորեք հայոց լեզվի դասագրքի «Անորոշ դերբայի կազմու­
թյունը» հատվածք ե կատարել 235֊րդ վարժությունը։

Հետևյալ դասին ուսուցիչը ստուգում է տնային գրավոր աոա- 
շադրանքրլ Այնուհետև նրա պահանջով աշակերտները վերապատ­
մում են նախորդ՝ «Անորոշ դերբայի կազմությունը» նյութը, բերե­
լով օրինակներ պարզ և ածանցավոր բայերի, նրանց տարբեր հիմ­
քերի Ոլ դերբայական մասնիկների վերաբերյալ։ Անորոշ դերբայի 
մասին ավելի ամբողջական պատկերացում ստեղծելու նպատակով 
ուսուցիչն աշակերտներին կատաըեւ է տալիս հայոց լեզվի դա,,ա- 
•Ա՛քի 238-րդ վարժությունը։ Նրանք կազմում են նախադասություն- 
Ներ' հետևյալ դերբայները գործածելով տարբեր պաշտոններով, 
“թորվել, խնամել, ժպտա), բանալ: Օրինակ'

Նա գիտե անկեղծորեն ււգևորէէել.
0^1։ԱՐւ|և|բ նրան դարձնու՛է է եռանդուն:
Նրա հաջողոլթլան դրա վա կանք 11 գե ո ր։| և լ ն է։
Ոգևորվելու պահը նրա մեջ մնում է անմոոաց։

Վերրլլծելով ն ախա դա ո ոլթյոլնները' աշակերտները նախ նշում 
ՆՆ, որ ււգեորվել բայը ածանցավոր է, բաղկացած արմատից, բայ֊ 
‘"ձանցիը ն զեբրայական մասնիկից' ոգևոր-վ-ել: Այնուհետև 
Նրանք բացատրում են, որ աոաջին նախադասության մեջ ոգևոր- 
^ւ բույր ստորոգյալի /լ՛ացում է, երկրորդում ենթակա է, երրոը- 
հում' սա որո դյալի բաղադրամաս է, չորրորդում ենթակայի լրա­
ցում է,

տ



Ա՚ՏՊ հ^Ր“1 ^‘^-քղ վարժությանն տ վա/ւտ նյ ո ւ ց հհտս՝ զրոլցա֊ 
տրության միջոցով կատարվում է նյութի տ մ էի ս էի ււ ւ մր •. Լուցի հղած 
'թ՚սյրում տրվում է նաև Ա"սց"<ցիչ տնային ա ո տջտ ղրտնր, որով 
ավսւրտվում I, ցասր։

/' ցեպ, <այսց թ՚ղվի ղաստղրրի հհնց սկղրսւմ ուովում Լ, որ 
՚1յ՚ր*ավորու 1քյւււններր չսլհտր Է շփոթել ածանցների հետ: 11.ծւսնց֊ 
ննրր, րաոին ավելան ալով, էիոիա ւմ են նրա իմա աոր 1ւ նոր րաո են 
կազմում, իսկ վեր ջ ա վո ր ո էթյաննե ր ր չեն էի ոիւա մ րաւէի իմաաոր, 
‘“յչ ն իւմւույն րաոի տարրեր ձեերն են կաղմւււմ: եայն ղէսսաւլրրի 
«Ս.նորոշ էլեր ցայի կա էլւ) ության ր» հատվածում անորոշ ղերրա/ի 1> |, 
|Ա1 ցերրայական ւ!աւէնիկներր համարվում են թե վերջավորու­
թյուններ և թե ածանցներ, սրի հեւոեանրով ստեղծվում Լ մի տե֊ 
ոակ անորոշություն, իււոոնսւշվւոթաթյանյ ք՛ացի ղրանից, 1>|, ալ 
'թ՚րրսւյակաե մասնիկներր միշտ չի / ինի վերջավորության համա֊ 
ր1՚լ, որովհետև ղերրալնհրր օման էրս կ րէսյաձեերի հետ թեպեա ն ա - 
խաղասոլթյսյն մեջ կատարում են սաորողյալի ղեր, րա լց, յսո անձին 
‘Ս*ՐԱ I*  տձ , նրանք դիմավոր բայեր չեն, ու աո ի վերջավորության ու֊ 
ե են ալ չեն կարող: . ,

• • 1 .Ա.. Աբ։’էսնսո(յաԱ, Հայերենի ղերբայները և նրանց ՛ձևաբանական նշանա­

կությունը, երևան, 1953, կջ 56: .
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Այնուհետև^ ինչպես ասվեր, 1>|, 111 լ դերբայական մւռ սնի կն երր 
ունեն ոչ ^իա{ն սոսկ ր ա ԱՈ կա ղմա կան , այլև. բասա ոա ե դ ծ ա/լ ան 
եշանակությւ: լնհ «Անորոշ դերբ այր,— դրամ է պրոՀի. Ա. Աբրա Հա մ- 
յանր,— ձեա վոր վո ւմ Հ ղերբայական ղանաղան մասնիկների _մի- 
ջոցովտ Դպրոցական քերականության մեջ սովորարար այս մաս֊ 
նիկն ե ր ր համարվում են վերջավորություններ: և րա կան ու մ դրան՛ք 
դերբայական ածանցներ են և շատ ղե պքում պա ր ւլոր ոշ կերպով 
արտահայտում են րա ս.ա կա ղմա կան՝ նշան ա'կ ությունն^: ՚

Անորոշությունից ու խ ա ռն'աշվ: ոթո: թյ ո ւնից խո ւսաւիհլու հա֊ 
մար ավելի նպատակահարմար է անորոշ դերրտյր ձևավորող ե<, ալ 
մասնիկներր կոչել ղերբայական մասնիկներ: Ա՛յդ նույն ՛նկատա­
ռումով դերբայական մասնիկներ կարելի կ համարել նաև մյուս 
դե րբայնե ր ր ձևա վսր ող մւս սնի կն հ րըլ Եվ դա ճիշտ կլինի ոչ միայն 
մեթոդական, այլև քերականական տեսակետից: , . .

Անւյաձ նյութի ամրակայման դասլւ հայոց լ եղվի ուսուցման



րնթացքլււմ 1լիրառվո։մ է այն մամանակ, երբ պարզւէոււե է, որ ա- 
շւսկերսւներր նախապես սովորած որոշ դիտելիքներ լավ չեն յու­
րացրել, հետևաբար առանց ղրանց թարմացման ու ամրակայման 
առաջ անցնել շեն կարող: Այդպիսի դեպքում ուսացիչր հանդա֊ 
մանորեն սւոոլղոլմ է, թե աշակերտները անցած նյութի որ պահերն 
են մոռացել կաւ)՝ լավ լեն հիշում, ապա ղրանց վերաբերյալ հանձ֊ 
նարարամ I; անային առաջադրանք։ Հաջորդ ղասին նա ստոլղում է 
անային աււաջա ղրանքր, նորացնում ու ամրակայում է անցած 
Նյութի լավ չյոլրացված պահերը, կատարում է ամվւուի ու մ և հանձ­
նարարում լրացուցիչ տնայ/ւն առաջադրանք։

Այսպիսով, անցած նյութի ամրակայման ղասր կունենա հհ֊
տևյալ կառաց վա ծ քր.

1. Դասի նյութի վերնա դրում և նպատակի պարզարանում։
2. Տնային առաջադրանքի սա ուղում։
3. Նյութի նորացոլ։)' և ամրակայոլմ։
4. Նլութի ա մ ։ի ուի ո ւմ ։
5. Լրացուցիչ տնային առաջադրանքի հանձնարարում։
Անցած նրււթի ամրակայման ղասր, անշուշտ, այնքան լախ 

կ/՚բառոլլք չունի, որքան նոր նյութի անցւ) ան, ՚ նախորդ Նյ՚՚ւթի 
հարցման I։ համակցված դասերր, րայց ե այնպես նրա կարիքր 
նսլյնւդես դդտդվոլմ I, հայոց լեզվի ասացման րնթացքում: Այս֊ 
պես, օրինակ' տարրական դասարաններում ուսուցանվում, իսկ 
4~րդ ղաւ։ արան ա մ կրկնվում ու խորացվոլւ) են մի շարք դիտելիք֊ 
ներ նա իւ տ դասաթ ւ ան և նրա ան դա ւ)ն երի, նրա տեսակների' լղարդ 
համառոտ, լղարդ րնդարձակ, բարդ, ւդատմողական, հարցական, 
հրամայական ու բացականչսւկան նախադասությունների վերա֊ 
բեր յալ, Սակալն՚հետադայում' Տ — մ-րդ դասարաններում այդ գի­
տելիքները չեն կրկնվում ու խորացվում, այ/ հիմք են դառնալ)' 
հնչյունաբանության, բառադիտութ յան ու. ձևաբանության ուռուց֊ 
ման համար։ Դրա հետևանքով մինչև Լ-րդ ղասարանր լավ չյոլ֊ 
րացլէած շւսրահյաււական ղիաելիքներր վատ են Կիշվոլւե և նայ֊ 
մ իսկ ւեո ո ա ց ւԼոլ։ե են։ Ուստի 1 ֊րդ դա սարտնու։) մաւեանտկ առ մա֊ 
՛քանակ հարկ է լինում հին նյութերի լավ չյարացված պահերր նո֊ 
բա դնել ա ամրակայել, այլ ոչ թե այդ նյութերը պարզապես վերա֊ 
շարադրել, ինչպես դա նկատվում է հայոց լեզվի դասագրքում և 
ո։ սուցման րնթացքում։
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երբեմն կարիք է Լինում ամրակաչնլու /ւչ միայն նա /" սբդ, աղե 
նույն դասարանում անցած նյութերի լա 1/ չլսլբացվսւծ կողմերը։ 
Օրինակ' 5-րդ դասարանում երբեմն անհրաժեշտ է լինում ամրա- 
'/‘"Տ^լ «Գոյականների հոլովումները», (i- րդ դասարանու մ' «Մակ­
բայների կազմ ությունբ և ուղղադըությունբ », 7-րդ դաււարանում' 
«Կապակցության տեսակն երբ» և աղն։

/‘նչսլես յուրաքանչյուր աոարկաւի, այնւդես /լ հսւյոց /եղվի 
տոսոււյման համար մեծ կարևորություն ունի սւնւյւսծ նյոէթեր|է կpr— 
կթ li It I pj 11 Ui p : 0. թլշինսկին, խոսելով ուսուցմ՛ան ընթացքում ւդար ֊
ըերաբաը կա տարվող կրկնություն նշանակության մասին, դրում է. 
«Հիշողության բնությանն րմբււնող դաստիարակր անդադրում կդի­

մի կրկնությունների' ււչ թե ավերված ր նւղւո դելու, այլ շենքն ամ­
բողջացնելու կ նրա վրա նոր հարկ բարձրացնելու համար։ թմբոնե-
չով, որ հիշողության մեջ մնացած ամեն մի հետք միայն անցածի 
ղդացողութ լան հետք չէ, այլ միաժամանակ նորբ ձեոք բերելու մի 

Ուժ է, դաստիարակր անդադրում' հոդ կտանի այդ ուժերր ապահո- 
վելոլ. համար, քանի որ նրանց մեշ է նոր տ ե։լե կո ւթյոլնն ե ր ձեոք 
ր երել ււ լ. երաշիւիքր: Ամեն քայլ դե ւդ ի տոաջ ոլետք է հենվի անցա -
ձի կրկնության վրա>մ։ .

Կրկնությունը լինում է բնթացիկ, նախնական, ե մթտթեմա լին, 
թեմային, ամփոփիչ և եզրափակիչ։

ք*քւթա<յ|էկ կրկնությանը կատարվում է ուսուցման ամբողջ ըն­
թացքում, նրա բոլոր փուլերում։ թնթացիկ կրկնոլթյունբ ուսուց­
ման մշսւա կան ղործոնն I;: Որպես այդւդիսին նա տեղ կարող է 
դտնել այն բոլոր դեպքերում, երբ անցած նյութր ներքնապես կապ­
վում է նոր նյութի հետ։ նրա դերն ուսուցման ընթացքում այն է, որ 
'չտապես թարմացնում, նորացնում ու ամրակայում I; հիմ նյութը 

և միաժամանակ հաստատուն հիմք ստեղծում նոր նյութի ավաոդ- 
ման համար։ Այդ կերպ ընթացիկ կրկնությունը մեծապես նպաս­
տում է ներքին, միջաոարկայտկան կապի ստեղծմանը հայոց լեզվի 
ուսուցման ընթացքում։ _

Կրկնության մյուս տեսակներին' նախնական, ենթաթեմային,

' >1. Դ. Ուշինսկի, Ուսումնա-զաստիարակշական աշխատանքը դպրոցում, Ե 

րեան, 1945, էջ 51։ . .
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թեմային, ամփոփիչ, եզրափակիչ, հասրկացվում են աոանձին 
դ ա է/ ե ր:

Նախնական կրկնւ1Ն|)յան դես/քոլլք թարմացվում ու ամրակայ­
վում են դլխավորաւդես նախորդ դասարաններում անցած նյութերը, 
ե հենց դրանով էլ նախա։դաարասավում կ նոր նյութերի անցռւմը: 
Նախնական կրկնության դասերր ամենից առաջ կաղմակե ր էդվււ է մ են 
ՈէԱՈէմնական աարվա սկդրին: Այդսյիսի դասերին թարմացվում են 
հաակաւդեււ այն անցած նյութերը, որոնբ ուսումնական աարվա ըն - 
թացրում նորացվում են ընթացիկ կրկնման, բայց ոչ երբեր աոան­
ձին դասերի կազմակերպման միջոցով։ Օրինակ' 5-րդ դասարանում 
տարեռկդքին նախնական կրկնւււթյան դասերին թարմացվում ո 
ամրակայէ[սւմ են 4-րդ դասարանում շարահյուսությունից, հնչյոլ. 
նա բան ութ չունից ու բաոադիա ությունից ավանդված դիւոե լիբները, 
ռբոնբ նալն դաււաբանում այլես կրկնման ենթակա շեն: Սինշդեո 
Յ֊բդ դասարանում ձևաբանության վեբաբեբյսպ անցած նյութերի 
նախնական կրկնության դասեր 5-րդ դասարանում կազմակերպ, 
վում են նրանց համապաաասխան թեմաների ուսուցման սկղբին: 
Այսպես, «Գոյական անուն» թեմայի ուսուցման սկղբին, նախնա­
կան կրկնության դասի ընթացքում թարմացվում ու ամրակայվում' 
են հաակապեո նրա վերաբերյալ հաղորդված դիտելիքներ/,։ Իսկ 
«Բա՛յ» թեմայի ուսուցման "կղբին նախնական կրկնության դասի 
մամանակ թարմացվում ու ամրակայվում են միայն այդ թեմայի 
վ ե ր ա բեր յա/ ա վա ն դ վա ծ տ ե ղե կ ո ւթյ ոլն ն երը ։

Մինչև նախնական կրկնության դասը' աշակերտներին հանձ­
նարարվում է վերհիշել անցած նյութի հիմնական պահերը. Ի «ի 
նախնական կրկնության դասին նորացվում' ու ամփոփվում է կըր- 
կընման ենթակա նյութը, և հանձնարարվում տնային նոր առա֊ 

Հա պրանբ։
Նախնական կրկնության դասն ունի այսպիսի կաոուցվածք.

1 . Տնա յին առաջադրանքի սա ուզում ։

?. Հին նյութի կրկնում'

3. Նույն նյութի ամփոփում։
4. Նոր տնային առաջադրանքի հանձնարարում,
Ի դեպ, մոտավորապես նման կաոուցվածք ունեն նաև կբկը- 

նոլթյան մյուս դա սա տ ե սակնե րը ։
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Ենթաթեմային կրկնության ղաս կազմակերպվում է մեծ, Հա֊ 
վալոլն թեմա (ի ամբողջական բաղադրամասի անկման վերջում։ 
Օրինակի 7-րդ դասարանում կրկնության այդպիսի դասեր կարելի 
է կազմակերպել «Նախադասության զլխավոր անդամներ», «Նա֊ 
խադասոլթ քան երկրորդական անդամներ», «Կապակցություն:» են֊ 
թաթեմաների ուսուցման վերջում:

ենթաթեմա (ին կրկնության դա որ որոշ մեթոդական ձեռնարկ֊ 
ներում համ արվում է ամփոփման ու րնդհանրացման դառ: Բայց 
բանն այն կ, որ ամփ ոփ ումն ու րն դհանր աց ո ւ մ ր բն ո ր ոշ են ոչ միայն 
ենթաթեմա լին, այլ և կրկնության մյուս դասերին: են թա թեմային 
դասի առանձնահատկությունն այն է, որ դրա րնթացրում թարմադ֊ 
•/ում ու ամբողջացվում են ենթաթեմային հիմնա կան պահերր:

Ուսուցիչ/: նա ի: կազմում կ ենթաթեմային կրկնության դասի 
պ/անր, ապա նախորդ դասի վերջում աշակերտներին ծանոթոլ֊ 
թ/ան տալով դրա վերաբերյալ, հանձնարարում կ տնային աոաջա֊ 
դրանբ: Հաջորդ' ենթաթեմային կրկնության դասին, սկզբում րս֊ 
տոլզվում է տնային զրավոր ա ռաջա դրանբր, թարմացվում ու ամ­
բողջացվում են ենթաթեմալի հիմնական պահերր, կատարվում է 
ւսմփովալմ ու եզրափակում, իսկ վերջում հանձնարարվում կ տնա­
յին նոր ա ռաջա դրանբ:

Ռեմայի կրկնությունը կազմակերպվում կ ոչ փոբր, րնդարձակ 
թեմայի ու սուզման վերջում: Նրա անցկացման համար հատկաց­
վում են մեկից ավելի դասեր: թստ որում, այդ դա սերին թարմաց­
վում, ամրակայվում ու ամբողջացվում են թեմայի ամենահիմնա- 
կան բաղադրա մ աս երբ: Ոչ փոբր թեմաների «Ածական անուն», 
«Թվական անուն», «Դերանուն», «Կապ», «Շաղկապ» ե այլն, կրր֊ 
կրնաթյանր սովորաբար հատկացվում կ մինչև երկու դս/սամամ: 
Մինչդեռ րնդարձակ թեմաների' «Գոյական անուն», «Բայ», «Պարզ 
նախադասություն», «Բարդ նախադասության» և այլն, կրկնու֊ ^ 
թ յան ր տրամադրվում կ մինչև հինդ դա սա մամ։

Ամփոփիչ կրկնությունը կազմակերպվում կ միմյանց հետ սեր­
տորեն կապված թեմաների ուսուցման վերջում։ Այդպիսի կրկնու­
թյան անցկացման ր ևս տրամադրվում են մի բանի դասամամեր: 
Ամփոփիչ կրկնության դասերին թարմացվում, սւմրակայվում ու 
հ ա մ ա կւսր դվում են իք,ա[1 հետ սերտորեն կապված թ ե ման երի ա֊ 
մենադլխպվոր պահերր։ Ամփոփիչ կրկնությոլնր կատարվում' կ
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'"՛է"!! /եղվի դպրոցական դասընթացի հիմնական բաժինների' 
՛՛ -նչյո։նարանւ։ ւթյան», «Բաււա դ՛իտութ յան» , «Զեարանաթյան » I, 
Դ (յարա ւյու սության» ա սուցման վերջում:

1;<|րւււփսւկ|ւ~ կ րկ ե III [> ! ո սկւ կատարվում I, յուր ա բանչյոլլ։ դա֊ 
"արանի դասընթացի ուսուցման վերջում: Գա :ի ա աո սրեն ս։ ա ր ե ֊ 
‘/երջ՚ս՚ն կրկնության է, որին տրամադրվում են ահադին թվով դա֊ 
ււ ա ՚1 ա ւ) եր; 4 — 7-րդ դա ւ: արաններում եզրափակիչ կրկնության դա- 
"երին թարմացվում, ամրակայվում ու համակարդվամ են մեկ ու- 
սոսւնական տարում անցած նյութերի ա մ են ահիմն ա կան կողմերր: 
-մինչդեռ 8-րդ դտււ ար անու մ, ուր ավարտվում Լ հայոց լեզվի դպրո­
ցական դոաընթացի ուսուցումր, նորացվում , ամրակայվում ա մեկ 
ա մրոդջաթյան մե-,՝ են ամփոփվում ամբողջ դասրնթացի ա մ են ա ֊ 
՚իւ1նական, առանցքային, հանդուցային պահերը:

Հալոց լեզվի ուսուցման ընթացքում կատարվում են մի շարր 
"'յնսլիււի զրավոր ա շիւ ա տ անրնե ր, որոնց ամբողջական դասաժա֊ 
մեր չեն հատկացվում: Սակայն, որոշ զրավոր աշխատանքների, 
հատկապես սւոոլդողական թելադրություններին ե շարադրություն­
ներին, տրամադրվում են առանձին ամբողջական դասաժամեր: 
Հոտ որում, ստադողական յուրաքանչյուր թելադրության կամ շա­
րադրության տրվոս! է երկուական դասաժամ, աոաջին դասին կա­
տարվում է ստուզողական զրավոր աշխատանքների անցկացումր, 
երկրորդ դուսին՝ դրանց քննարկումը կամ վերլուծումը։

■ Անհրաժեշտության դեպքում երկուական դասաժամ հատկաց­
վում I, նան ուա, լցո զա կան թե Լս։ դըռւթյանը կամ շարադրությանը- 
է՚սկ առհասարակ այդպիսի դրավոր աշխատանքները . կատարվում 
են մեկ դասաժամում:

Ուսուցողս, կան թելադրությունները և շարադրություններն ավելի 
արդասավոր են լինում՛ հատկապես այն դեպքում, երբ նրանց հա- 
“'ար ընտրվում են փոքրածավալ, բայց քերականական կամ ոլղղա- 
հրական կանոնների վերաբերյալ օրինակներով հազեցված բնա - 
մրեր: Այդպիսի դրավոր աշխատանքների թե' անցկացումը ե թե՜ 
ո'"լզումր կատարվում է նույն դասին։

Հայոց լեզվի ուսուցման ընթացքում դասա տ եսակները, սեր­
սբեն կապվելով միմյանց հետ, կազմում են մեկ ամբողջական 
համակարդ. ՛Նման համակարդ ստեղծվում I; հայ՛՛ց լեզվի դասըն­
թացի հատկապես ծավալուն, ընդարձակ թեմաների, ինչպես նաև
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բէս^ինների ուսուցման ընթացքում։ Եվ եթե համակարգը կուռ է է 
միաձոլյլ, նրան ում դասերը սերաորեն կապվելով մ իմ (անց հետ, 
Կան դես են դալիս, իբրև մեկ ամբողջական շղթայի անբաժանելի 
օ ղա կն եր ։

6 . ԱՎԱՆԴԱՊԱճՈՒԱՑՈՒՆէ! ԵՎ ՆՈ ՐԱՐԱՐՈՒԹՑՈՒՆ1; 
ՈՒՍՈՒՑՄԱՆ ՄԵՋ

Ավանդապահությունը, եթե ղերծ է հնապաշտությունից, կա֊ 
րեսր նշանակություն անի դիտոլթ լան առաջընթացի համար: հո֊ 
կական ավանդապահ ությռլնը մեծ դեր է կատարում նաև մեթոդէս֊ 
մա ե կս/վարմտ կան մտքի ղարդացմտն մեջ: Նրա շնորհիվ հսքստա֊ 
տապես մհոլմ են, կատարելագործվում և սերնրլից սերունդ էիս֊ 
խանցվամ ուսուցման շատ առաջադիմական սկզբունքներ, կանոն֊ 
հեր. մեթռդներ ու ձևեր: Անցյալի մ եթո դա ֊ ման կտ վտր մտ կան մա֊ 
սանդռլթյան այդ արմանիքներր այմմ էլ շեն կորցրել իրենց թար֊ 
մաթյոլնն ու կենսունակությունը: Ուստի դրանց ճիշտ օ գտա զոր֊ 
ծոլմը մեծապես կնպաստի խորհրդային դպրոցի սւո.տջ էլրված խըն֊ 
Գէո^ ^ I111 լուծ մանը:

Սակայն անցյալի մ եթռ դա ֊ մտն կա վտր մա կ ան մաուսն գ ո լթյ ոլ֊ 
նրն իր անմխտե լի տրմ տնի քն երի հետ ունի նաև սւովե ր ոտ կողմեր, 
որոնց վերակենդանացումը կլինի ոչ թե ավանդապահություն, այլ 
հնամոլություն, հետադիմություն և կարող է խորհրդային դպըսցիև 
վնաս բերել: Այդ պատճառով էլ վճոապես պետք է մերմել հնամո֊ 
Մ՛լթձ1Ան ամեն մի դեպք:

հնչպես յոլրաբանշյուր գիտության, այնպես էլ մանկավարմու֊ 
ի* յան ղա րգացմ ան համար կարևոր նշանակ ություն ունի նաև նորա֊ 
րար ս ւ թյոլնը լ Գիտատեխնիկական այն մեծ հե գաշրջումը, որ կա֊ 
տարէէոլմ է այմմ, նորանոր խն դիրն ե ր է դնում ի։ որհր դային դպրոցի 
առաջ: Այդ խնդիրների լուծումը պահանջում է առաջընթաց քայ֊ 
լեր կատարել, նորույթներ մտցնել դպրոցական կյանքում: Սակայն 
ցանկա լի արդյունքի հասնելու համար յ ոլրաքանչյուր նորույթ հար֊ 
կավոր 4 նախ լավ կշռադատել, հիմնավորել ու ստուգել, ապա 
գործն ական որ են կիրառել: Առանց այգ բանի, նորարության էի ո֊ 
խարեն դպրոց մուտք կդսը^ի նորամոլությունը:

Ինչպես տեսանք, 1920 ֊ա կան թվականներին խորհրդային դըպ~
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բոցում դսրծսւ դրվեցին նրա ողուն խորթ մեթոդներ և ձևեր' կոմպ­
լեքսային համակարգը, դա լաոն֊պլանը , պրոյեկտների մեթոդը և 
‘"ւմ՛ > որոնք բացասական ա ղդեց ությոլծւ ունեցան բոլոր առաբկա- 
ներ/ւ ուսուցման վրա: Ւր ժամանակին այդ ն ո բա մ ււլո լ թյո ւնը հա֊ 
։) արվեց պբո մ եկտոբռւթյուն : Նման նորամոլություն նկատվում Լ 
Ոս՚և վերջին երկու տասնամյակում: Սակայն դրա հետ միասին 
իրեն զգացնե լ է տալիս նաև հնամոլությունը: Եվ այդ ա մ են ր հե­
տևանք է այն բան/։, որ նորույթներն ու ավանդույթները ուս ուցման 
մեջ կիրաւ: վ ււ լմ են անվերապահորեն, տնքննա դա տ տ բաբ, առանց 
ււ Ա1 ե դ ծ ա դ որ ծ ա կ ա ն մո տ եց մա ն ։

'եպրոցի նոր վերակառուցման ընթացքում բազմաթիվ որո­
նումներ, պրպտ III մներ, հետաղոտոէմներ ու վարձեր են կատարվում 
նաև մայրենի լեզվի դասընթացի բովանդակության ճշտման, նրա 
ռ՚ ս ա ցմ ան մեթոդների ու ձևերի կ ա տ ա ր ե լա զո ր ծ մ ան հսւմար։ Ան­
շուշտ, դրանք տալիս են դրական արդյունքներ, բայց ունենու մ են 
նաև լ՛աց առա կան հետևանքներ։

Այսպես, մինչև դպրոցի նոր վերակառուցումը բավական ցածը 
կբ աշակերտների առաջադիմությունը, մեծ թիվ կին կազմում ետ 
մնացող սլ երկտարեցի աշակերտնե ր ր։ Չզանելով այդ վիճակից 
դուրռ զա լու. ճիշտ ելք' դպրոցներում դիմում են աշակերտների ա֊ 
ոաջադիմությսմւ արհեստական բարձրացման միջոցին։ Սկսվում կ 
առաջադիմության բարձր տոկոսի հասնելու մրցավազք, որը խիստ 
բացասաբար կ անդրադառնում ինչպես մյուս առարկաների, այն­
պես կլ մայրենի [եղվի ուսուցման վրա: Դպրոցի նոր վերակառուց­
ման հես, միասին սկսվում կ պայքարը աշակերտների առաջադի­
մության իրական բարձրացման համար, որի շնորհիվ մի շարք 
դպրոցներում զդաչիորեն պակասում կ ետ մնացող 1լ երկտարեցի 

աշա կ Լ րտՆ ե ր [է ք1/։*/լէ։
Ավելին, որոշ դպրոցներում համարյա վերացվում են անբա­

վարար դնահատականներր, նվա ղա դո Լյնի է հասնում ետ մնացող 
և երկտարեցի ու շ ա կ ե բ Աէն ե ր ի թիվ//1

Բայդ դա ինչպե՞ս, ի՞նչ զնով է կատարվում, նախ մայրենի 
լեզվի ա՛վանդումը փաստորեն վերածվում կ ուզղազրության և կե֊ 
առդրության ուսուցման: Այնուհետև, դրա համար օդտա դ Արծվում 
են նույնիսկ դրականության դասընթացի մամերը։ Եվ պետք կ նը- 
շել, որ աշակերտները սովորում են դըեչ առանց ուղղագրական ու
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կ հ տ ա ղր in !j ան սքսւսլնհրի: !! այրհնկ լհղվ[>!) աչա կհրաների ւսէւսւջւս֊ 
ղխէ "i/1 յրւլն/ւ հասնսլմ Լ հարրւ^, ասկէ, սի։ Րւսյւյ ղրա հետ մ[ւա՚1ա֊ 
<>սւնսյկ 1,ւււ կ 'քղվսւմ րն ր ա կ ։ր։ն ս։ կան ղիտ !,)իրն եր[։ n t ս ս ւ ղ ո ւ ,ք ր, մի 
կողմ հն [1 ողնվում աշակերտների րաււաւղաշարի հարuտ ա ղut մր , 
'/'"Լ^Հք/՚կ կարղալո,, ղրելոլ, խէէս It լու հմտությունների ներդաշնս։ կ
ղ ա ր դ III !J "L'f [f *

Աշակերտների առաջադիմության մեջ միջակությունդ դաոնում 
Լ ղանդվա ծ տյին է ընդհանրական: Պակասում Լ ոչ if ի այն եա մնա֊
!1ՈէԼք “Կէե Լավ "՚ ղերա զանց սովորող աշա կ երւոն ևրի թիվբ^ Ու մեղ 
աշակերտներր մատնվում են անոէ շս։ դրռ լթյան. նրանց մեջ 
իւամրռււ) Լ հ ե ու տըրքրությ ռւնր ք հ ա րց ա ս ի ր ոլթ ք ո ւնր, նրանր տաս֊ 
ք ա Ա ի մու է) են ոչ իրենց կարողությունների համեմատ: Ղասա մատ - 
յաններր ո դ •• դվու մ են «բավարար» ղնա հա ա ա կաններսվ, իոկ
՝ր ք'^ վ^ , մտնավանղ «գերազանց» դնա հատ ա կանն երր ղասն ում են 

ք ա ղվա դե ւդ: Կարճ' հանուն բարձր, ինչպես դնդռլնված Լ ասել, 
‘•^^'('^ր ա ււ կ ււ սպնսց առաջադիմության փա աո սրեն ղռ հ ու ր ե ր վո լմ 
է ամեն բան: 1} վ այդ ւսմ են ր նա.յնպեււ իր բացասական ազդեց ու֊ 
թյոլնն է ունենում մայրենի լեզվի ուսուցման վրա:

^ 1^’ւ.ե Ղս1ՍոՍ11 հ"!1 վերակառուցումդ, ինչպես մյուս առարկա֊ 
,յեբիք այնպես էյ մայրենի լեզվի ուսուցման րնթացցում շատ լայն 
^իբ սյ ռո լմ Ալներ համակցված ղասդ, իսկ մյուս դա ս ա սւ ե ս ւս կնե ր ր 
թերԼԱ դն սյ հա տվոլմ Լին և նույնիսկ՝ անտեսվում՛: Ոացի զբանից , 
իւստությամբ պահպանվոլմ Լր համակցված դասի կառուցվածքդ,
նրա քառանդամ սխեման՝ նախորդ նյութի վերարտադրումն ոլ ա մ ֊ 
փուիոլմր ե նոր նյութի հաղորդումն ու ա մրա կայոլմր: Ուսուցիչդ 
■պարտ ա վււր էր դասդ վարել այդ սխեմային համապատասխան, 
՛շեղումդ կամ խախտ ոլմդ հա մ ա ր վո լմ Լր մեծ պակասություն։ Դրա
հետեւանքով համակցված դասդ ուսուցման մեջ ստեղծ ում Լր միս֊ 
րինակ ությոլն, միապաղաղություն, խիստ ձևական կանոնարկու֊ 
թքոլն, արդելակում Լր ոչ միայն աշակերտների ինքն ո լր ույն ո լ֊
թյոլնր, այլև ուսուցչի ս տ ե ղծ ա դործ ւս կան աշխատանքդ:

Այսպիսովէ համակցված դասի ղ ե ր ա դնա հ ա տ ո լմդ և մյուս դա֊ 
սատեսակնեդի թերագնահատումդ խոչընդոտներ, դժվարություններ 
Լին ՛ստեղծում ուսուցման րնթացքում: Հարկավոր Լր ճշտել յուրտ֊ 
քանչյոլր դասատեսակի} հետևաբար՝ նաև համակցված դասի տեղն 
ոլ ղերդ դասերի ընդհանուր համակարգում։ Բայց դպրոցի վերա֊
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կա tin լցման հենց սկզբում որոշ մ և թո ղի ոտ ֊մ ան կա վարժներ, ու­
սուցման մեջ եղար) (Հացերի ու թերությունների ղլխտ վոր պատճառը 
Համարելով -համակցված ղասր, որուոերաղմ հայտարարեցին այղ 
ղա աո in ե ոակի ղեւ): Նրանց հաջողվեց խաչ գնել համակցված ղաոի 
'/(՚ա ^ նրա ւիոիւ արեն վեր բարձրացնել, այուղե ti կոչված ։ երկան֊ 
ղում ղաոր: Ի in ուրրերո ։ թյո Լն համակցված ղաոի՝ երկանղամ ղասն 
(!^"(։1('կ"ւմ Է ղլիւուվորաւղես նոր նյաթի հաղորղամն ու ամրակա֊ 
("‘ժը: (/ա in կարճ ժամանակամիջոցում երկանղամ ղասր լա էն տա֊ 
ցածում ստացավ, իսկ որոշ g ւղր ոցնե ր n ւ մ դարձավ տիրապետող, 
՝P‘I'I’Zluu'l > այսինքն՝ սկսեց կատարել ույն ղերր, ինչ աոաջ խա­
ղամ էր հ in մ in կց ված ղասր:

/’ր կաnnւցված բով երկանղամ' ղասր րտվական նման է նոր 
^՚ }՚"թ ի անցման ղասին, բայց էությամբ իւիստ տարբերվում է 
նրանից: Այսպես, նոր 'հյութի անցման ղասին կատարվում է ղլիւա֊ 
'/սրապես նյութի հաղոր ղում ր , ա մրակ in յո ւ մ ր 1ւ տնային առաջա֊ 
ղրանրի հանձնարարում/!: թռա որում, ամրակայման ժամանակ 
աշակերտների պատաuիւաննԼրր շեն ղնա հատվու մ, որովհե ա ե նոր 
Կ"'1Դ ուսուցոլմր չի ավարտվում, այլ շարունակվում է տնային 
աշխատանքի ընթացքում: Ա (նինշ երկանղամ ղասին նոր նյութի 

■ հաղորղամն ա. ամրակայոլմր այնպես է կատարվում, որ հենց 
դասարանում էլ ղլւեթե ավարտվում է նրա J "՚ ["“ ց" ՛մ ր, ուստի ղնա- 
հատվում են աշակերտների պ ա տւաւիւ անն ե ր ր : նոր նյութի ւււյղպիսի 
ո ւ սո ւ g ո t մ՝ ր նախ չի ապահովում նրա հաստատուն յուրացումը, ա֊ 
պա եւո է մղվում տնային աշխատանքը, այսինքն՝ թերաղնահատ֊ 
վում է ուսումնական աշխատանքի այն օղսւկր, ար ամենից ավե­
լի են հանղես ղալիս աշակերտների ինքնուրույնությանն ու նա֊ 
իւ աձե n)i ությանրւ . .

Այսպ իսո վ, երկանղամ ղասր,. որ. կ"լ'/"'ծ if իւթանելու աշա­
կերտների ին քն ա ղ ործ ան ե ության ր, ոչ միայն իրեն չի արդարաց֊ 
նամ, այլե նոր ղժվարոլթյաններ է առաջացնում ուսուցման մեջ:

Աըոշ մ ե թռղի ս տ ֊մ ան կա վարժնե ր էլ, մերժելով ա մ՝, ա տ ական 
հարցամր, լայն տեղ են տալիս րնղհանրակտն հարցմանը։ Ի'՝նչ 
տարբերության կա ղրանց միջև: Անհատական հարցման ղեպքոլմ 
ուսուցչի հանձնարարությամբ աշակերտները հերթով վերապատ­
մում են ա բացատրում արդեն մշակված նյութն ամբողջովին կամ 
մաս֊ մաս՝ նայած նրա բնույթին ու ծ ավալին: Է՛ստ որում, պան/աը֊ 
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իւանող, հարցվող աշակերտին մյուսները հարցեր են տալիս, հարկ 
եղաք) դեպքում կատարում են շտկումներ ու լրացումներ։ Ընդհան­
րական հարցման ժամանակ մշակված նյութը վերարտադրվում I, 
ամբողջ դասարանին ուսուցչի ուղղած հարցերի ե աշակերտների 
տվսւծ պատասխանների միջոցով: Այսպիսի դեպքում թեպետ հարց­
վում են ու դնահատականներ ստանում ահա դին թվով աշակերտ­
ներ, /!“'!Ա նրանց կա պա կցված խոսքն ու միտրր չեն ղաբղացվոլմ 
այնպես, ինչպես անհատական հարցման ժամանակ: Եվ դա ալն 
պ ա տճա ռով, սր րնդհանրական հարցումը կատ ս>րվոլմ I, շատ մանր 
հարցերի ոլ կարճ պատասխանների միջոցով, այււինրն՝ այնէղիսի 
եղանակով, որ շատ մաս կ կ աթե ի: իդիոալին :ք եթողին :

Անհատական ե ընդհանրական հարցումն երբ չեն րսւցասում 
միմյանց: նրանցից յուրաքանչյուրն իր դերն ունի ուսուցման մեզ: 
Անհատ ակտն հարցումը կիրառվում կ ղլիրս/վորաոլ ե ո նյութի վեր­
արտադրման, իսկ րնդհան ր ա կան հարցումը' նրա սւ մ ՛ի ուիման ժա­
մանակ: Եվ որպեսզի ընդհանրական հարցումը չվերածվի կաթե- 
I" Ւ՛էհ" Ւ > ճւ/քբկավոը կ ՛հյութի ա մ լի ո ւի մ ա\։ ժամանակ ղաււարանին 
ա հաջար կել ոչ թե ւիոբր, մանրուն, այլ հանղացային, հիմնական 
հարցեր:

Վերը նշված ա ր ա տ ավոր մեթոդական ե ղան ակնե րն ու ձևերը 
թեպետ խիստ քննադատվում են, մերժվոլմ, բայց 1լ այնպես մինչև 
այժմ կլ այս կամ այն կերպ դոըծ ա դրվում են հայոց [եղվի ուռուց­
ման ընթացքում: Ավելին, նրանում սւ ե ղ են ղանում նույնիսկ 
տասնյակ տարիներ առաջ քննադատված և մերժված մեթոդական 
որոշ ւ/ կղրոլնբներ, եղանակներ ու ձևեր:

Ս՚. Արեղյանը, 1 Ե20 ֊ական թվականներին խոսելով հայոց լեզվի 
ուսուցման անմխիթարական վիճակի մասին, դրա պատճառը համա­
րում կ ալն, լ: ր նույն դասընթացում ր ևըա կան ոլթյան հես: միախառ- 
նըվոլմ են տրամաբանռլթյոլնն ու ղռեհկացված դործնականոլթյոլնը: 
Նա դրում կ. «Զանազան հայեցակետերի ոլ նպատակների այսպիսի 
խ՜առնրլրդի պատճառով աշակերտները երկար սւարիներ դպրոցոլ:1 
քերականություն սովորելուց հետս անդամ' չեն հասկանում բերա- 
կանության նպատակը, ուստի և մանկավարժները հաճախ նույնիսկ 
ավելորդ են համարում քերականությունը դարձնել իբրև դպրոցական 
ուսման առարկա, կամ իբրև անկախ առարկա: Քերականությունն 
իբրև գիտություն մեկ նպատակ միայն ունի, այն է' ուսումնասիրել 
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1^'1'//' կազմությունը, այն ‘^/'ջ"Ան I:րր, որոնցով լեզուն արտահատ- 
տամ է մտքի աոտրկան 1ւրի հարարերութ ր։լններր; Ուստի ղպրււցա- 
կան քերականությունը պետք է հետևի այս ն ււլ ա տ սւ կին. նրա միջից 
պեւոք է դարս ձգել այն ամ՛ենը, ինչ որ ավելորդ է այս նպատակին 
'•տսնելոլ համար, և ՛Այն մ ա մ ան ակ քերականության ուսում ր ոչ 
միայն հեշտ կլինի, այլև կդաոնա հետաքրքիր ու կարևոր աոարկա֊ 
ներիդ մ և կ ր )մ 1

1‘նչն էր անհանդստացնամ՝ 1! . Արեղյանին: 1>ա իւ 1ւ աոաջ այն, 
որ քևրականաթյանր մերմվում Լր իրրև համակարգված դիաելիքնե~ 
րի աոանձին դասընթաց, դպրոցում ավանդվում կին միայն որոշ, 
կլյկտ ար քերականական դիտելիքներ, իսկ աղղա դրությանն ու 1լե- 
տտ զրո ւթյանր ւորվամ Լր շատ մեծ տեղ: Ս.վևլին, հայող լեզվի դա- 
աովանդումր վւաաոորեն վերածվում էր ոլղղադրոլթյան ու կետւս- 
դրաթյան ա ոուդման: /Հեծա վաստակ բանա սերին ու մ ան կա վարմ ին 
անհուն զ աոացնու մ էր նաև այն, որ աշակերտների խոսքի և մտա­
ծողության զարդարման համար ավելի կարևոր էք՛ն համարված 
տրամարանական կանոններն ու վարմունքները, քան քերակա­
նական դիտելիքներն ու դրանք) արդասավոր ուսուցումը:

Ս՝. Աբեղյանը մայրենի լեզվի տիրապետման, ուրեմն և աշա­
կերտների խոսքի զարդարման համ՛ար բտրառիկ նշանակություն է 
տալիս քերականությանը: Նա- իր այդ տեսակետր շատ պարզորոշ 
արտահայտել է «Աշխարհարարի քերականությունս դա սաղրքում , 
ուր դրում է, «Քերականություն կոչվում է [եղվի գիտությունը: թե­

քականությունը միանգամայն և լեզվի արվեստ է, որ սովորեցնում 
է "լՂ/'Ղ խոսելու և գրելու կանոնները։ Հայոց լեզվի քերւմկանու- 
թյոլնը սովորեցնում է այն կանոնները, որոնցով հայերեն ուղիղ 

խոսոււ!՝ և ցրում ենք»2:

1 Ս'. Աբեղան, Հայոց խզվի տեսություն, Երևան, 1965, էջ 66: .
2 Մ. Այւեղյան, Աշխարհարարի քև ր ա կան ութ յուն, էջ 2:

1Հ. Արևղյանը մայրենի լեզվի ուսուցման համար կարևոր է 
համարում նաև վարժությունները, որոնք մեծապես նպաստում են 
քերականական կանոնների ամրակայմանն ու գործնական կիրաո- 
մանր: II ա կայն նա, ինչպես երևում է «Աշխարհարարի քերականու­
թյունս դասագրքի աոաջարանից, օգտակար է համարում ոչ թե ան-
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հարկի, անվերջանալի, այլ նպատակային, կեն գան ի վարժւււթյուն- 
ները:

Մ. Արեր/յան ի նշած թերություններից, րավոր, մի քանիսը դեռ 
չեն վերացվեր ճիշտ I,, այժլք գսլրսցւսկան քերական ությսլնը ու֊ 

ոուրանվում Լ ււրպեո հիմնական, առաջատար դա սընթաց, (՛այց 
գսւսագրքերոլմ, ինչպես նշվեց, ճիշտ համամասնությամբ չեն տրր- 
վալն քերականական ւյիտելիրներր և վարժությւււններր: Օրինակ' 
7 — 8- ր ւյ դասարանների Հայսդ լ եդվի դասագրքում ամբողջ շարա֊ 

հյւււսոլթյան ուս ու ցւ( ան հաւքար տրված Ւ, րնդամենր 55 վարժոլ.- 
թյուն, այն է,լ միակերպ, միանման առաջադրանքով: է՛ն քնին հաս­
կանալի է, որ նմանօրինակ վարժությունները չեն կարոդ ապահո֊ 
վել շարահյուսական կանոնների ամրակա յումն ու գործնական կի- 
րաոսւմր, աստի նրանց ոլսուցււլմր գդալիորեն կկրի ձևական, վե­
րացական բնույթ:

7 — 8-րդ դասարանների ռուսաց լեդվի դասագրքա'1 տրված են 
017 վարմ::: թւաններ, որոնք բավական շատ են շարահյուսական 
կանոնների ամրակայման ու էյ ործն ական կիրառման համար, ուս­
տի և ուսուցման րնթացքաւէ կարող են պատճառ դառնսւլ անհարկի 
դռրծնականոլթյան ։ Ա,լլհ ւսսարակ ւէուսւսց չեդվի դա ս ա գրքեր ոլ։1 վար­

ժություններն անհամեմատ ավելի մեծ թիվ են կա գւ1 ում , քան հա­
յոց /եղվի դասագրքերում: Այսպես, ռուսաց լեդվի 5—7֊րգ դասա­
րանների դասագրքում վարժությունների թիվ/' հասնում է 885, 
4-րդ դասարանի դասագրքում՝ 551, 3-րդ դասարանի դասագրքոււէ 
500: Մինչդեռ հայոց լեդվի 5 — 7-րդ դասարանների դասագրքում 
դրանց թիվր կազմում ՛Է /17, 4֊րդ դասարանում' 210, 3-րդ դասա­
րանում' 137:

Սակայն բանր մ՛իայն վարժությունների քանակը չէ: (յ ԱԼ տ կա­
րևոր է նաև այն՜,՜ թե դրանք ինչ նպատակներ են հետաւգնդում , 
ինչ բնագրեր ու առաջադրանքներ ունեն, որքանով են ռւռոլցռւմր 
արգասավոր ու հետաքրքրական դարձնում: Փորձենք այ՛դ տեսան֊ 
կյունից դիտել մայրենի լեզվի Որևէ դա սա գիրք, դիցուք 3-րդ դա­

սարանի ռուսաց լեզվի դասագիրքը: Որւգես կանոն նրանոււք նախ 
տրվոլլէ են նաիւապատրաստական վաըժությոլններ, ւսպա ձ՜ևւս֊ 
կերպվոլւէ են քերականական կանոննե՛ր, իսկ վերջում հանձնարար­
վում են այլ բազմազան ու բազմաքանակ վարժություններ։
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Մյաղ/ա, ‘"JU գա սա գրքի 19-րդ հատվածը, ուր գաղափար է 
"‘/"/"‘մ դերւսնվան ծառին, սկսվում է վարժութլտմր։ Դրանից հե- 
"’" it' Ըլ"ց"• տրվ"։մ , pit ինչ I, դերանունը, այլ անմիջաւգես ձևա­
կերպվում I հր։" ս ա հ if ահ ։։ ։ մր ։

Խ։։, յլոլէ bui, Ill'Ll' ipui, hruibl րաոերր դերանուններ են։ 
'Ւ ե ր ա՛հ ոլնն ե ր ր ցույց են տալիս ա rt ս։ րկաներ, բայց չեն անվանում 
ղրանը։

bll, illitil աոաջին դեմքի գերան աններ են։
՛հոլ, ipill երկրորդ դեմքի դերանուններ են:
bill, lil'Ullit երրորդ դեմըի դերանուններ են։

Մյս սահմանումիդ հետո տըվւսծ է ութ վարմ ութ յան, որ ոն ր, 
չհաջորդելով րերականական նյութի մեկն ւ։ւ ր ան մ անը, չեն նպաս- 
ւոում նրա հասաա ։ո ուն յուրտցմտնր։ Ոերակտնտկան նյութի շա­
րադրման եղանակը ի։ ի աո վերացա կան է, չորուցամաք, իսկ վտր~ 
մ ոլթյոլննե ր ր՝ ք"“ի ի'] ավելի գործնական, ուստի նրանը ներքնա- 
ւղես չեն կա սլվում միմյանց հետ։

3-րդ ք" " "՚ Ը ‘“1' ի ռուսաց /եղվի դա աս գրքի մյուս հատվածնե­
րում ես չավւսւղանց շա ։ո են վար մ ոլթյոլնները ։ վրան հակառակ' 
բացակայում են ըերակսւնական նյութերի մեկնաբանումները։ Թեր­
թ !> Ը նրա էքհրը ե զոլը կտեսնեք բաղում վսեմություններ, 
մեջընդմեջ' նա/։ րերականական կանոնների սահմանումներ, բայց 
այրլ կանոնների մեկնաբանումների ամենևին չենք հանդիպի, Ս.մ- 
ըող^ դաստւյրքում սահմանումները բռնում են մոտ /0 էջ, վարժռւ- 
թյոլնները՝ $13 էջ, սահմանումների թիվը կազմում է 51, վարժու­
թյունների թիվը՝ 536', այսինքն՝ յուրաքանչյուր քերականական կա­
նոնի համար դրված է 13 վարժություն։ Մի կողմից՝ քերականական 
մեկնաբանումների բացակայության, մյուս կողմից' վարժություն­
ների անսահման առատության պատճառով քերականությունը ետ 
է մղվում, կորցնում է իր կշի"Ը, առաջատար դերը մայրենի լեզվի 
ուսուցման մեջ։

Վարժությունների ղերը ղերազնահատող անձինք վկայակոչում 
են Կ. Ուշինսկուն։ Բայց չարաչար սիւալվում են; Կ. Ուշին։, կին շատ 
կարևոր է համարում վարժությունները մայրենի լեզվի ուսուցման 
համար, բայց երբեք չի գերագնահատում դրանց դերը։ թնդհակա-
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ռտկն, նա խիստ կշտամբեմ էր այն ուս ո, յյ իչն եքին, որսնբ բհրա- 
կս>նոէր յան ուսսւքումք ւ/երածում էին վարժանքների; Խոսելով 
այ՚1 մասին՝ Կ. Ուշին սկին ւլրում է, որ լայն «տարածում զտած, 
այազեո կոչված, քերականական վերլոլծՈէխյունն ինքնին չտվւտ- 
'1“'Հ՚յ 1‘ով վտրժուրյան է... Սակայն մեղ մոտ աոաշներռմ, իսկ 
ֆրանսիական ղսլրոլյներոսք նույնիսկ այժմ, որ դասարանն 1,լ 
մտնհս, անրնղհատ վևք/ածուք/յուն ււլ վերլու ծու/խուն կտեսնես: Ա֊ 
սանր երկմտանքի ուսենք, որ դա ծ այլ ււ ւ ս ււ ։ քիչն երի պտքտս/մանքի 
ււիրաժ ձևն է. ոչինչ ավելի հեշտ չէ, քան աշակերտներին անրնղմե֊ 
շսրեն սսւիսլել, որ վերլււ :ծ են ւղտ տտ հտ կ ան րտյյած էջք, վերլուծեն 
ՈԼ ևիայն բանավոր, այլև գրավոր»^ •

Հայ"ժ ւնղվի ուսուքման րնթաքքում շԱէ 1ի/•!) ““ՍղՒ տ^սԼ 4 

"'('վաև ոչ ^իայն վարժություններին, այլև օրինա կն երին: է^ստ 
որսլև ք երբեմն օրին ա կն ե ր ր այնքան շատ են լինում, որ քերակա­
նական կանոնհևրր աննկատ ել էէ են գաո^աւմ, ոււլւԼակէւ ծածկվում 
ևն ՊՐԱ^ք) մեշ, կսրքնու_մ էւրենք նշանա կ ո լթյ ո լնր: Երբեմն էյ քերա­
կանական կ ան ոնն երր շեն սահմանվում, տ երմինա ւ/սր ւ/ում, տյլ 
նրանք ‘[երսւբերյալ րերւէում են զանազան օրէ/նակներ: Սակայն 

° քինա կն ե ր ր որքան էլ ւլէււզուկ ու բնորոշ լինեն, կարոզ են 
'1իայն քերականական կանոններր ամրակայել, Բա)Տ ՈԼ երրեք նր- 
րտնք սսւհւ) ան ոլ մն երին ւի ո խ ռւ րին ե լ: Առանք ս սւհմ ան ո ւմն ե ր ի քե­
րականական կ ան ոնն ե ր և առհասարակ զէէտա կ ան Օրենքներ չկան, 
զ հ՚յ ւււթյա ն չոլն ե ն է

^1,ո2 ու սուրյԷէշնե ր մայրենի լեզվի քերականությունն ուս ուքա - 
հելիս էւրենք թեպետ սահ մ ան ոլմ են քերականական կանոններ , բայք 
աշակ ե րւոնե ր իք պահանջում են դրանք վերաբերյալ ասել ւչլխտ վո - 
րաւզես օրինակներդ Ուստի, երբ խոսք է լինում, դիքուք, գո­
յականի մասին, աշակերտներր ոչ թե տալիս են նրա սահմանուէիր 
և բ ե ր ո ւ ր) օրի ն ա կ ն ե ր , ա յլ ո է ղզ ա կ/ւ ա ս ո ւ մ ե ն , որ Ո 1Ա (] , £Ո ւր , 111' 1111լ , 
Ո^]սս1Ր, 1|ԱՈՈՈլ, ԱէՈւն, 1Ա|<||1 բաոերր գոյականներ են։ Այլ կերւգ ու­
սած՝ աշակերտներր քեր ա կ ան ո ւթյ ո էն ր սովորում են առանք քերա­
կանական սահմանումների, ուրեմն և առանք քերականական կա֊ 
նոնների։

’ К. Д. Ушинский. Избр. пед. сои-,, т. 2, стр. 690.
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Աայրեն/ւ լեզվի ասացմտն ւզտտմությտն մեջ նման մի վարձ 
կատարվել I; շատ տարիներ առաք:

Ինչւզհս ^2*0*9» լե զվտ զգաց ոդ ո ւթյոլնր կարևոր նշանակություն 
ուն/ւ մայրենի [եղվի ուսուցման համար: Որոշ քերական֊մանկա֊ 
վուր ժն եր , գերագնահատելով լ ե զվա զ գսւց ողության դերը, ա աս ջ տ ր- 
կում էին մ այրեն ի լեզուն ուսուցանել ոչ թե րերա կան ական կա­
նոնների ոա հման ու մների միջոցով, ա!Լ լե գվա զ գ ա ց ո ղո լթյան ղո֊ 
I1 ո ւ թյ11* •) ր կատարվող նմանությունների հիման վրա: Այդպիոի մի 
էի որձ 9 ոտ վաթ ա ան տարի աո աջ կատարեր Դ. ե. Վվե դենս կին' 
«Հ? երակ անություն առանց քերականության» (19'18) հրք/’ հեղի- 
նակր: նրա ւիորձր այն ժամանակ ընդունելության չգտավ, րայց 
այժմ, ցավոք, ինչ֊ որ չափով հարության է առնում, վերա կեն գա֊ 
նանում է: ^յդ վարձն ր աո էության զււեհկարված դ ո րծնւսկ ան ո ւ֊ 
թյուն է, ո [’ք միշտ մերժել են առաջադեմ քերա կ ան ֊ ման կավարժ֊ 
ներր: Կ. Ուշին ս կին խոսելով մայրենի լեզվի ուս ուցման մեջ գործ­
նական աթ յան ղերի մ ուսին, դրամ է. ((Ո՝ ու սար լեզվի յուրաքան֊ 
չյոլր շատ թե քիչ վարձված դասատու կարող է ասել, որ երեխա­
ների կողմից ճիշտ դրության յուրտրման համար, իհարկե, հարկա­
վոր է դ" րծնա կան ություն, սակայն այնպիսի դործնակտնություն, 
որր ղեկավարվում է քեր ա կ ան աթյ ա մբ»^ :

1 К. Д. Ушинский, Соб. соч., т. 7, стр. 237.

Այնտեղից հհտևում է, որ դո րծնական ա թյան ր կարոդ է օգտա­
կար էՒ^ել միմիայն այն դեպքում, երր ենթարկվի քերականության 
ն պատա կա դրմանր, նպաստի նրա կանոնների հաստատուն յո ւրաց- 
մանր: Ւսկ քե ր ա կ տն ո ւթ յ ան ր , որպես դւզրո ր ա կան զիտակտրդ, կար֊ 
դսւրարնի իր կոչում  ր, եթե մա յրեն ի լեզվի կանոնները սովորերնի 
այնպես, որ դաոնան միս ա արյուն և ա սլա հովեն աշակերտների 
խոսքի և մտածողության ան ա րզելք զարգացմանը:

Ստ կայն աշակերտները մ ա յրեն ի լեզու են սովորում ոչ միայն 
քերականության, այլև դպրոցա կան մյուս առարկաների ուսուցման 
ընթացքում։ Հետևաբար, դպրոցական բոլոր առարկաների ուս ո լցիչ- 
ներր պետք է մտահոգվեն նրանց ի։ռոքի . զարգացման հարցով։ 
^‘եռ թեմական դպրոցների ծրագրում (1918) այդ հարցը դրվտծ է 
շատ որոշակի։ երան ում ասված է, «նկատելով, որ մայրենի լեզվի 
զարգացմանը մեծապես նպաստ ում է նաև այլ առարկաների ու-
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եհլցոլւքր, Հայերեն ավանղող լա լոր ուսուցիչները պետը է աջս/֊ 
’չքության դարձնեն աշակերտների լեզվի կանոնավորության ու 
ո աքրության վրա: Օաար լեզուների ղասատանհրր ես, երր մ ի 
/՛հացիր թա ր դմա^ւ ում են հայերեն, պետք է հսկեն աշակերտների 
/նդվի կանոնավորության ու մաքրության վրա»Կ

'Ինչպես !յՈէձՍ նն տալիս հետազոտումները, այմմ դպրոցական 
մյուս առարկաների ւլա սատաները ղրեթե աշա ղրաթ Լուն չեն ղարձ- 
եաւ) աշակերւոների լեզվի կանոնավորության ու մաքրության, նր- 
լ.անց խոսքի զարդւսցման վրա: Ւսկ նման վարմունքր խիստ րա֊ 
ըա ս աըար է սւնդրա դառնո լ՝մ Հայոց լեզվի ա սուցման վրա, որով֊ 
հետե առանց մյուս առարկաների դա սատ ան երի աջակցության ան֊ 
՚>նար կլինի աշակերտների խոսքի կանոնավոր ու րազմակոդմանի 
Գտ/' հ*^.հ ո 1 'Ղ1, եթե հայոց լեզվի ո ւ ս ո լց իչն ե րր զսրծտդրեն նույնիս կ 
դերմարզկային շանքեր:

1960 ֊ական թվականներին դսլրոցամ աեզ զտավ, այսպես 
կոչված, ծրագրված կամ ծրագրավորված ուսուցումի: Ոմանք այն 
Համարեցին ուսոլցման մեթոդ, ոմանք էլ՝ ուսումնական աշխա­
տանքի համա կարդ: Սակայն այդ հորջորջումներից թե մեկը ե թե 
հյուսը ճիշտ չեն: ինչպես յուրաքանչյուր ուսուցում, այեւդե ս էլ 
6րազրւիսծ ուսուցում  ր սւ ս ո ւ ցչի և տշակերտի փոխկապակցված 
դ ործ ուն ե ությո լնն է: Ոտյց այն ունի իր րնսրոշ առանձնահատ- 
կություններր: Առաջին՝ ուսումնական նյութը քամանվպււք է փոքր 
մառերի, բա մինն երի, որոնք աշակերտները ուսումնասիրում են 
ինքնուրույնորեն: երկրորդ՝ յոլրաքանչյոլր աշակերտ աշխատանքի 
րնթտցքո ւմ հնարավորություն է ունենում արա զորեն իմանալու
ա ո.ա ջա դրանքր ճիշտ է կատարում, թե՝ սխալ։ երրորդ' ուսուցիչը 
ն ուլն լդ ե ս կ ա ր ո ղան Ո ւմ, է արւռղորեն տեղեկանալ, թե ամեն Ո ի 
աշակերտ ինչպես է կատարում առաջադրանքը:

^Ծրագրված ուսուցումը իրա կան ացւէում է հատուկ դա սադրքերի 
ե ուսումնական մեքենաների միջոցով։ Հայոց լնզվի ուս ու ցմսւն 
համար այդպիսի դասադրքեր ու. մեքենաներ դեռ չկան:

Նրադրվաձ ուսուցման առավելությունն այն է, որ ա պահո- 
վում է, մի կողմից, աշակերտների ինրնա դ ո ր ծ ությունն ու նախա­
ձեռնությունը, մյուս կողմից, նրանց նկատմամբ ուսուցչի տնհա-

լ Ծ քաղիր հալոց թեմական հոգևոր դպրոցների, էջ Ջ2:
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տա չլան մոտեցումն ill անմիջական հսկումը։ Ւսկ նրա պակասու­
թյունն այն է, Որ խիստ դժվարացնում Լ ph' ուսուցչի h թե' աշա­
կերտի աշխատանքը,, չի ապահովում համակարգված գիտելիքների 
niiangnu) ր: Բացի ղրանից, նա աշակերտներին ստիպում է ուսում­
նական նյոլթր սովորել մեքենայացար: Այղ տեսակետից ծրագրված 
ուս nig ո lit ր ինչ-որ չաւիով հիշեցնում է ղււղմատիկական, կաթե֊ 
իւի գի U այի ն ղ ա ս ա վու ն ղ ո ւ մր :

ՍկՂրո։։1 ծրագրված ուսուցուեր շատերի ուշաղրոլթյունր գրա­
վեց, l"“J!) հետագայում չայն տարածում չգտավ: /'սկ այժմ զգա֊ 
լիորեն պակասել կ նրա նկատմ՛ամբ եղած հետաքրքրությունը:։

^ացի ծրագրված ուծացումից, վերջին տարիներին քաջալերվեց 
նաե, այսպես կոչված, պրոբլեմային ուսուցումը: թեպետ աչն ունե- 
Տս,վ 1’1' բազմաթիվ պաշտ պաններր և տե սա բանները, բայց չստա- 
^ո՚վ 1'1' ճիշտ բնութագրումը։ Ս եթո ղ ի ս տ - մ ան կ ա վաբեն ե րից ո- 
ւ1 անք այն անվանոլւ)' են ուղղակի պրոբլեմային ուսուցում, ծմանք՝ 
պրոբլեմային մեբող, ոմանք էլ՝ ։լիւ|ակւոի1|ական նամակարզ: Բ'ե 
որքանով գիւղակ են այղ անվանամներր, կտրող է ւլայց տալ նրա
բուն էության բացահայա ում ր:

Պրոբլեմա ւին ուսուցում ր սւոաջագրում է այնպիսի ճանաչո­
ղական իւնղիրներ, որոնք աշակերտները! լուծում են ինքնուրույն 
II ր II ն ո ւ մն ե ր ի, ււլր սլ in ոլմն ե ր ի, հե սւազոտ ումների, հե տ ա /սոլ զումնե ր ի 
միջոցով։ Այղ կերպ պրոբլեմային ուսուցամր աղղակոլմ է աշա­
կերտների ճանաչողության գործունեոլթյունր, նրանց մղում ստեղ­
ծագործական աշի/ատանքի։ Սակայն ղրանով ոլսուցիչր ե in չի 
մղվում, ընդհակառակն, ավելի է մեծանում նրա ղեկավար ղերը 
ուսուցման մեջ։

Պրոբլեմային ուսուցման հիմնական պահերն են' ա) պրոբլե­
մային իրավիճակի րմբռնոլմր, գիտակցումր, բ) պրոբլեմի ձևա֊ 
կերպումր, գ) պրոբլեմի լուծոլմր, դ) պր ոբլեմ ի լուծման ա ր ղ յունքի 
աո ա ղում ր։ Այգ բոլոր պահերին աշակերտները! հանգես են բերում 
ինքնուրույնություն, ն ախաձեռնություն, ամեն ջանք գործ ագրոս! 
են բան ակունքներից գիտելիքներ ձեոք բերելու համար։

Խոսելով պրոբլեմային ուա։ լցման առավելությունների մա­
ռին' Ն. Սորոկինր գրում է, որ նա սովորեցնում է զատել տրամա­
բանորեն, ստեղծագործաբար, գիտականորեն, հաղթահարում է 
հանդիպող խոչընդոտները, ուսումնական նյութը դարձնում է
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u“lh/՛ ա ւղաg ni բա կան, /ակ նրա ուսուցումը՝ ավելի հիմնավոր Ու 
Հաստատուն, աշակերսւների մեջ ստեղծում I; ղրտկան վերաբեր- 
ւ/անք ուսման նկատմամբ, ձևավորում I, նրանց ճանաչողական 
Հետաքրքրությունները։ Այղ ամենի շնորհիվ պրոբլեմային ուսա֊
բունն իրականացնում I; շատ կսւրեոր իւնղիր' աշակերտների 
անձնավորության ձ1ւ ավորոլմն ու. ղարղացա ծ'ր։ 'll. Սորոկ/ւնր ,
լ“յց ամենր նկատի առնելով, ւղրոբլեմային ուսուբումր Համա­
րում է ուրույն ւփ ւ]սւ կտի կսւ կսւ ['։ քհււ Ս՛ա կար <յ:

Սակայն պրոբլեմային ուռաբումր ուրույն ղիղակա  ի կա կան 
հա մտկարղ չէ։ նա աոանձին մեթոբ էլ չէ. պրռբլեմա յին կարող 
է 1/՚նԿ 1"ն'1/'1'1'> 1։այս "I մեթողր։ Իսկ ւղրորյեմային խնդիրը,
մյուս կրթա֊ ղա սսւիա րսւկչա 1լան հարբեր/ւ հետ ասացման ըն­
թացքում լուծվում է ոչ թե մեկ, ա/լ մի շարք մեք)ւ։ղական եղա­
նակների ե ձևերի ղործսւղրմ ան միջոցով։

Որպես նորաւթ՝ ւղրոբլեմային ուսուցում ր ևս րնղանվեց
ան վե ր ա ւղ ահս ր են ։ Սայց այնմ մատնանշված՛ են նրա ոչ միայն 
աո ա վելոլթյոլննե ր ր, այլև թե ր աթյաննե ր ր ։ « Ս. յնո լա և են այն ի վ,
աււացման մեջ պրոբլեմային մաոեց։)ան արժեքավոր աոանձնա- 
հա տ կություններ ր թայլ չեն տալ/ւս այղ մոտեցումր համարել հա- 
մապարւիակ ու միակ։ Պրոբլեմային մոտեցածը թույլ չ/ւ տալիւ։ 
կատարել ասաբծ՚տն բոլոր ղերերր, լուծել նրա բոլոր խնդիրները: 
Դա մի ուղի է, ււր անկարող է տնտ եռ ե լ ժամանակը, ընդհակա­
ռակն, նա պահանջում է ժածանակի մեծ ծախսոլծ։ Պրոբլեմային 
ուււացման միջոցով հնարավոր չէ իրականացնել ամբողջ ցիտե­
լիքների կանոնավռր տիրապետումը, նս։ չ/ւ կտրող մշակել այն­
քան անհրաժեշտ հմտություններ»^։ .

Ւնչոլ ե ս ասվեց, իրական աշիւարհի ճանաչողություն ծարքս- 
: են ին յան տեսությունը մ ե թ ոցաբան ա կան հաստատուն կռվան է 
թե' ղի տ ական հև տւսղո տ ութ յան և թե դպրոցական ուսուցման 
համար։ Գիտությամբ ւլբաղվռղ մարցիկ, ելնելով այց. ընղհա­
նուր մեթոդաբանական հիմքից, իրենց հ ե տ ա ղո տ ութ յո լննհր ի րն - 
թ ացքում .հանդես են բերում տարբեր ծ աո ևցոլծնիր ։ Ոծանք ու­
նենամ են էմպիրիկական, ոմանք էլ .ւացիոնալիստական մոտե­
ցում։ թռա որում, էմպիրիկական մոտեցում հանդես բերողները

1 Педагогика школы, под редакцией Г. И. Щукиной, Москва, 1977 г.,
стр. 287—288.
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դ՛ոնում են, որ դի ՛ռութ լան մեջ ՛ի որձով հայտնաբերված նոր 
տվյալներն III վւս՚ս՚ոերր, բացտսելով հին տ ե սաթյ"լններր, հիմբ 
են դռան ում Նոր տ եռո ւթյանն և ր ի ա ռաջացման, ձևավորման հա­
մար: Ս'ինչդեո, ՛""ցիոնալի ս՚ո ս։ կան մոտեցում հանդես րերողներր 
այն կարմիրն են հայանամ, որ դիտռլթյտն ղտրդտցման ներկս՛ 
տ աոիճանամ նա ի՛ երևան են դալիս վարկածներ, կ Ա՛ն ի՛ ա տ և ս ամ- 
Ներ, հա ս կացաթյաՆնե ր ա տ ե ո աթյաննե ր, ասյա դրանք ստուգ­
վում, ճշտված են վ՚որձով :

Պրո!/>. Գ. /’. Շչուկինան, խռռելով "'/7 տարրեր մոտեցում֊ 
ների մսաին, Նշում I;, որ դրանք ծնանւ/ են արդի գիտության 
բարդաթ լաններ՛՛վ լեցուն ա ո ա ջբն թ ս։ ց ի: Ինչպես ս՚պսւց ո լցոլմ /, 
մ ում ան տկտ կից վւիլիռաիայաթյոլնր, դիս՛ աթ յան մեջ ղդայա կա­
նի և տրամաբանականի, վ՛ որձակ ան աթ յան և տեսա թ յան փոխ֊ 
հարաբերություն/՛, նրանց միմյանց հ ե րթա դայամնե ր ր անհամե­
մատ ավելի ք""րդ ^՚ ’ Բ'"^ նախորդ ժամանակաշրջաններում: 
Պրտի. Գ. Ի. Շչակինան ճան աչււղաթյան երկու՝ ղդա յա կան և
տրամաբանական ձևերի հակադրում ր միմյանց համարում I,
սխալ: Նրա կարծիքով չի կարելի զուտ զգայական ճանաչողու­
թյան պատկերացնել առանց մ տ ա ծ ռղսւ կ ան դո ր ծ ան եաթյան,
ռրովհետ ե ամեն մի զղա յաթ յան այս կամ այն կերս/ միջնոր֊ 
գտվորված է լինամ մարդ՛" ունեցած հասկացություններով, դի- 
անլիրներով: Այնուհետ և զատ տեսական ՚ դիտելիքներ նույնպես 
չեն կարող լինել, որովհետև դրանց առաջացման, ձևավորման 
Հ/"ԿՂ' տզղակի կամ անուղղակի կերպով կազմում են դիտման, 
ղդայական հայեցողության, վ/որձի տվյալներ/"

Այնուհետև պրռֆ. Գ. Ի. Շչակինան նշում է, որ ուսուցման 
վևրարերյա լ խնդիրներ/! լուծելիս Վ. Ւ. Լենինի հայտնի գր",/թ ր 
պետք է կիրառել ճշտորեն, ոչ միակողմանի կերպով: Ձի կարելի 
հարցր դնել այնպես, որ ուսուցման մեջ պետք Լ կամ ղդա յակս՛- 
նից անցնել տրամաբանականին, կում Ւ,լ տրամաբանականից' 
զգայականին: ճանաչողության րնթացքոլմ մեկ ձևից անցում Է 
կատարվում մյուս ձևին, որովհետև ք՛՛լոր ձեերր գտնվում են 
վւււխպայմանավորվածոլթյան մեջ: Ուստի ագուցման մեջ իրենց 
պատշաճ սւեղր պետք Լ գտնեն թե՛ ղդա յա կան ճան ա չո ղո ւթ յ ունր 
և թե' տրամաբանական ճանաչողության/" -«Ժամանակակից դի­
դակտիկան,— ասում է պրոֆ. Գ. Ի. Շչակինան,— հենվելով
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իմամության լենինյան ուսմունքի վրա, թանձրացականի և վերա­
ցա կ ա նի, էքր/այա կ անի I։ արա՛)' արանա կա նի էի и /и հարտրերոլ- 
թյոլնր ցիտամ I, միասնության մեջ, հնարավոր համարում զա­
նազան վւոիւանցո ։ մն/ւր ինչպես թանձրացականից վերացականին, 
ալնպես էլ վերացականից թանձրացականին»!։

ինչպես տեսանք, հա/ քերա կան ա կան֊ մեթ и զա կան մարի
պատմության մեջ ես հանզես են եկել էմպիրիկական ե ։։ ու ց ի ո - 
ն ալի и ս։ ա կան ուղղո / թյոլն^ւե ր : Դեո միջնա զարսէ մ "րոշ քերւււ֊
կան֊մանկավէււրմնե ր' Դավիթ I/ եկնիշր (5֊րզ զ-), Հովհաննես 
հրզնկացին (73- 74-րդ զ-), քերականության մ ե կն ս> ր անության 
մեջ ունենալով ո ա д իոնա լի и տա կ ան դիրքավորում, հեսանում են 
'Ւ. ի՚րակացո։ էմպիրիկական ուղղությունից: Հակաոակ I'. ի՛րա­
կացա՝ նրանք րեր ա կ ան ա.թ / ան ր համարում են ոչ թե հմտու­
թյան, փորձական ա.թ (ան, այլ րանական արվեստ։ Ս իջնազարի 
որոջ քե ր ա կ ան - մ ան կավարմնե ր էլ Եսայի Նչեցի (73- 7 4-րդ զ֊), 
I!.. Այանեցի (74—15-րդ զ.), թեպետ ք ե ր ա կ անաթյան ր համա֊ 
րամ են րանական արվեստ, րայց "'թ' չեն հակադրում հ։7տ։ււ- 
թյանր, փորձական ության ր ։ թնզհա կ ա աո կն, նրանք վարձում են 
դրանք մոտեցնել իրար, ուրեմն ե վերացնել էմպիրիկական և 
ոացիոնտլիստա կան ուղղությունների միջե եղած զ ոն ե հիւ)նական 
հա կւսզրությունր։

Նոր ժամանակաշրջանի քերակտԽ֊։/անկւսւէարժներր /ч. Ս,֊ 
րաԼյանր, Ս. Պտլւսս ան (ան ր , 17. ի ա հ ւս թ ր յան ր, Ն. Տ ե ր - /ան զ յան ր 
և ուրիշներ, հայոց չեղվի զ ա ս ա դր քե ր ո и? ք ե ր ւս կ ան ո ւթյո ւն ր շւս- 
րազրոլմ են գլխավորապես գործնական ե ւքեկնուլական եւլանակ- 
ն ե ր ո վ ։ Դա հն ա ր ա ։իո ր ս ւթյ ո ւն է րնձեոոլւ) քերտկանւ։ւթյան ու­
սուցման րնթացքոլլք թանձրացականից անցնելու ւ/երացտ կան/ւն, 
իսկ վերացականից՝ թանձրացականին։ Խււրհրզային շրջանում 
մհթոդիստ֊մանկավարմներր ոչ միայն կ ա տ ար ելա գործ ու ։7 են 
ալդ ելլանակներր, այլն ցույց են տալ/ւս քերականության ուսուց­
ման հիմնական ուղիներր։. Դրա շնորհխլ ավելի հաստատուն հիմք 
է ւ/տեզծվում քերականության ուսուցման ընթացքում ղդայակա- 
նից տրամաբանականին, տրամաբանականից զգայականին անց­

նելու համար։ ■

1 Педагогика школы, стр. 256.
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Ուսուցման ուղիները, չւդետը։ կ շփոթեը նրա "Լ միայն մե­
թոդների, աղե էլասաս,եսակների հետ։ Ուռուցման ուղին ավեքի 
լաքն հ ա u կ ա դ ա թ (է, ։ն /,, րան դւսսի ըմբռնում ր։ Ոլռացման ա֊ 
դին բն դ դր կ ում I, նյութի յ ա բաց ման ողջ բնթաց րր , նրա րոլոր 
փռւլ/ւրր՝ հտդորդամր, ու մր ա կ այու մ ր , վեր,։,րտ ս։ դը, ա մ ը, ան էի ո— 
փամր, տնա լին աշիւա in ււմւր ր: 1/ ինչդեռ դասն ընդդրկում է նյու­
թի կամ հաղււրդոլմն ու ամրակայոլմր , կամ նրա վեր ա րա ադրո է֊ 
մրն ", ամէիուիոլմր։ ճիշտ ե., համակցված դասն րնդդրկում կ ա֊ 
սուրման դրեթե բոլոր վւոլլերր, բայց դրանց վերաբերում են Ոք 
/11. նույն, այլ տարրեր նյութերի, նրա առաջին ե երկրորդ փաըե֊ 
րում կաաարվոէմ I, նախորդ նյութի վերարտադրումն ու ամփո- 
ւիոէմր, /է ոկ երրորդ ե չոըւըւորդ փուքերում նոր նյութի հւււդորդու- 
մրն ու ամքւակայոլմ/ւ։

Ոլււացամն ունի երկու հիմնական ուղիներ՝։ Մի դեսքբոլմ 
միմյանց հաջորդում են լեզվական ի ր ա կ աթյ ունն ե ը։ ի դիտումն 
ու րնկալռլմր, րերականական կանոնների արտածումը, սահմա­
նումն ու ամրակայոլմր, տնային աշխատանքի հանձնարարումն 
ւ։լ կաասւրռլմր, մշակված նյութի վերարտադրումն ու ամփոփու­
մը, ^1Ուս դեւդրում նախ հաղորդվում, մեկնաբանվում ու ամրա­
կայվում են րերականական կանոններր, հանձնարարվում ա. կա­
տարվում I. տնային աշխաաանբր, աւդա վերարտադրվում ու ամ­
փոփվում կ մշակված նյութր։ Ուսուցմ՛ան այդ ուղիները։, սերտո­
րեն կապվելով միմյանց հետ, շարունակում, լրացնում ու հեր֊ 
թազայում են միմյանց, իհարկե, չկորցնելով իրենց բնորոշ ա֊ 
ոանձնահատկությոլններր։ - •

'Հերցնենբ, դիցուք?, «Մակբայ» թեման, որն ավանդվում՝ կ 
G-րդ դասարանում։ Աշակերտները,, մինչև այդ թեմայի ուսուցումը։, 
խոսրի մասերից սովորում են ցոյականը։, ածականը,, թվականը,, 
դերանունը։ I։ բայը։։ Մակբայը, նրանց համ՛ար անծանոթ I։ միա­
ժամանակ ոչ դյուրրնկալ խոսրի մաս կ, աստի ուսուցողական 
տեսա կետից ահադին դժվարության կ ներկայացնում:

Աոաջին դասի նյութը, կ/ինի «Հասկացողության մակբայի 
մասին», Ոլսացիչն այդ նյութի ավանդման ոկղբին աշակերտնե­
րին դրատախտակի վրա դբել կ տալի,, մակբայներով հազեցված 
մ՛ի բնադիր, օրինակ.

' Sb'u Բ". Դ. Ջահարյաս, Բաքի ուսուցումը։, Երևան, 1956, կջ 104 —105։
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Արեր Ոետղհեսէե մայր էր մ տնում ։ Խավարը սկււում էր տա­
րածվել ամենուրեք; Նսլտնտ ե ։։ականները արղեն տուն է/ւն վե­
րադառնամ: հրանր ա մ^ող^ու) |ւ ն կատտրե • է/՚ն ' իրենց ռբա կան 
'" շյււ ա տ ան բա լին աոաջադրանրր։

թւսա ցիչը , աշակերտներին կարդա/ տալով "1յդ բնա դիրը, 
նրանց ուշադրությանը րևեւլոլմ է ընդգծված րտոերի վրա: Այնոլ֊ 
հետե նրա պահանգով, աշակերտները, վերլուծելով րնաէ/իրր, ոչ 
միայն որոշում են նախադասությունների դ/խավոր անդամները, 
ալլև ուսուցչի օ դն աթյա մր րւոցաւորում են, [1 ե նրանցում ինչ են 
ցույց տալիս ընդդծվտծ բառերը՝ ն եսւ ղն եա ե, ամենուրեք, արղեն, 
ամ]՝ող«ոկ|)ն; Ւնբը' աււռւցիչը, կատարելով եդր ահ ան դում , ձևա֊ 
կերպում է հետե յա լ ոսւհմանում ր.

Դործողւււթւան տեղ, ժամանակ, ձև, չափ ու քանակ (յուԱք 

տփող թաոեր^ կոչկորզք են մակթայ:
Այնուհետև ուսուցիչը րացտւորում է, որ մակբայներ!։ /'"տ 

նշան ակութ լան ր ամանվում են չորս հիմնական տեսակների տե­
ղի, մա մանսւ կի ..ձևի, չավ՛ ու բան ակի:

Նա աշակերտներին նաիւ կատ/որել է տալիս մ ա րղոդա կ ահ 
վարժաթլռւն' բնագիր ընտրելով գրականության ղասաղրբից, ա- 
պա նյութր ամրակայամ է նաև հարցատրման միջոցով։ Դասի 
վերջում աշակերտներին հանձնարարում է տնային աոաջաղրանբ 
սովորել ղասադըբի «Մակրայ» ՛/[/"/՛ ա/ւտջին հատվածը և կա֊ 
տարել Յևև֊րդ վսւրժությունը։

Հաջորդ դասին ուսուցչի հ ահձնա ր ա ր ությա մ ր աշակերտներդ, 
վերապատմելով նյութը, բացատրում են, թե մակբայներն ինչ եմ 
!/',լՕյ տալիս և րստ նշանակություն բանի տեսակ են լինում: II ւ֊ 
սուցիչը նյութի վերապատմումիդ հետս զրույցի եի?"!յ"վ կաւոտ֊ 
րամ է նրա ամփոփումը։ Բացի դրանից, նա թելադրում է հետև֊ 
լալ բնագիրը։

« Օին ռ։ր արա կ ան հրապարակը կա մ ս։ ց֊ կտմ աց (ըվեց մարդ­
կանցով: Շչակի՛ ուժեղ սուլոցը աղդարարեց աշի։։ս տ ան ըի սկիզբը։ 
Ամևնուրեբ մարդիկ գործ ի անցան: Էըսկավասւ ։։ րնեըը նախ բան֊ 
դւ՚ւմ էին հոդը, ապա լցնում է/՚ն շարունակ իրենց մոտեցող ավ­
տոների մեջ: Փոսոըւււկը բիչ~բ/՚չ խորանում էր: Այնուհետև բե­
րում էին ցեմենտը և տեղնուտեղը լցնում հիմբի մեջ: Լայնորեն 
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ծավալված սոցիալիստական մրցությունը, բլէւնւէոըների եւլբայ- 
ըաբւսր միմլանց օգնելը մեծապես նււլասաոէմ Էր շինարարության 
թափի արագացմանը»։ Է « Բ'I։ լա դր ո լթյան նյութերի մ ո դ ո ւ/ա ծ ո ։ » ֊ ից):

Ուսուցիչը աշակերտնեըի հետ միասին գրավոր աշիւա ։ո ա հը֊ 
ները սսէոււլում Լ ուղղում է գտսարանում: Հենց ղրանով էլ ա- 
վարսւվում է «Հա սկացողոլթյոլն մակրայի մասին» նյութի ու­

սուցումը լաւաշին ուղի ութ
Սակայն հաշորւլ մի ցանի նյութերի' «Տեղի մակրայ», «Ժտ֊ 

մտնտկի մտկրայ», «Ձևի մակրայ», «Ձաւիի ու քանակի մակբայ», 
ուսուցումր կարելի է կւաոսւրել տրղեն երկրորղ ագիով, որովհեւո// 
աշակերտների համար ղրանը ավելի դյուրին են:

Ասենք, «Հաււկացուլություն մակրայի մասին» նյութից հետո 
ոլսոլցանվււլլք է «Տեգի մակրայ»-/։: Ուսուցիչը նւււիւ ւիոըր֊ինչ 
խորացնում է մակրայի վհրարերյա/ տրված հասկացողությանը: 
Նսւ բացատրոլլք է, որ մակբայ նշանակաւք է րայի վրա գրվող: Հնգ 
որում, մւսկրսւյր դ/՚վուծ է թե ղիմաւէոր և թե տնդեւք րայևլւի 
վրա' դառնալով նրանց լրացումը: Այնուհետև նա նշոււք է, որ տե­
գի ւք ւււ կբւււ յլ։ !)"ւյ/յ է տալիս դործււդոլթյան տեղը և ւդաւոսւսխա֊ 
նամ է ո՞ւր, լլրաե՞լլ հարցերին: Դիմավոր բայի վրա գրվեշաթ 
տեգի մակբայը ղսւոնւււմ է սւոռրադյա լի [բացում, իսկ տնդեւք 
բայի հետ գործածվելիս հանգես է գալի,։ որւդեո ղերբտյի լրա­
ցում: Տեգի մակբայի այգ բնորոշ հատկանիշը ակնւաւա դարձ֊ 
նելա. համար' աււացիչը գրատախտակին գրամ է այսպիսի նու­

իւ ԼԼԼ գ ա ԼԼ ււ լ թ յ ո ւ.ն ն և ր.
Ձւղնրթից ետ ևկսղ նավերը սալում էին ամգին:
Նրանց շչակների ձայնը տարածվոլլք էր ամենուր:
Առաջին նախադասության մեջ եկող բասը, որ ենթակայական 

դերբայ է, նավեր ենթակայի լրացումն է, իսկ Լա մակբայը այգ 
դերբայի [բացումն է: Մինչդեռ երկրորդ նախադասության մեջ 
ամենուր մակբայը տարածվում էր սու որսդ յուլի լրացումն է:

Աշակերտները, վերլուծելււ ւ[ ընտրած բնագիրը, ոըււշոււք են 
նախադասությունների նախ ենթականերն ու ստորոգյալները, 
աւգս: լրացումները, դրանց թվում նաև տեղի մակբայները: Բացի 
դրանից, աշակերտները նույն մակբայներուԼ կազմաւք են նոր նա­
խադասություններ: Ուսուցիչը վարժությունից հետո նյութը ամ֊ 
րակայոլմ է նաև հարցապասւասխանի միջոցով: Ոըւգևս տնային 
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'"չխ"!ա անք' նա աշակերտներին հանձնարարում Լ սովորել դա֊ 
ռադրքի «Տեղի մա կրաւ:» հատվածը և կատարել դրա վերաբերյալ 
վարմումյոլնր (370)։

երկրորդ դասին աչակեր՚ոներր ուսուցչի առաջարկով վերա֊ 
՛զ ա ա մ ում են «Տեղի մակբայ» հ։սս։վածր, բացատրում են և ինք֊ 
նոէրույն օրինակներով .դույր տալիս. /1 ե ինչ Լ տեգի մակբայը, 
ինչ դեր Է կատարում նա իւադա ո ութ յան մեջ։ ՛էրա պահանջով
աշակերտները նախ դրաւոախտակին դրում են իրենը սովորած
մակբայներ/։՝ ւպլւոր, ւ]եմաո»լեմ, ղեմհսւնղիմւոն. ւյոնեւյուո, ետ, 
լ։նղա։՝-ա£, սարն հ էյեր և այլն, աւդա դրանցով կազմում են նա֊ 
խադասություններ և դրում իրենց տետրերում։ Ուսուցիչը աշա­
կերտներին կարդալ ՛և բացատրել կ տալիս այդ նախադասու­
թյունները' նրանց ուշադրությունը բևեռելով հատկապես տեղի
մակբայների դործած ո ւթյան վրա։ Դրանից հետո նա նյութը ամ- 
ւիուի ում է գլխավորապես զրուցատրությամբ և հենը դրանով
ավարտում նրա ուսուցումը երկրորդ ուղիով։

'^'1՚ր բերված օրինակները ցույց են տալիս, որ երկու ուղի­
ներն 1,լ ասլահովում են ճանաչողության թե զգայական և թե 
տրամաբանական ձևերի կիրառումն ու փոխհերթա գայոլմը մայ­
րենի լեզվի ուսուցման ընթացքում։

Այսպես, ուրեմն, հայոց լեզվի ուսուցման անցյալի փորձն 
ունի իր և' լուսավոր, և ստվերոտ կողմերը։ Այժմ գնալով մեծա­
նում է հետաքրքրությունը հայոց լեզվի ուսուցման պատմության 
նկատմամբ: ճշմարիտ ա վան դա ս/ահ ո ւթ յան շնորհիվ հետզհետե 
բացահայտվոլմ, լուսաբանվում ու օգտագործվում են անցյալի 
փորձի ուսանելի կողմերը։ Անշուշտ, դա շաս։ լավ է։ Սակայն 
հնամոլության հետևանքով, ցավոք, դեռ պահպանվում են անց֊ 
1ս’ԼՒ.դ եկող մի շարք թերություններ, որոնք վնաս են բերում հտ֊ 
է՚էլյ թ՚դվի ուսուցմանը։ Ուստի հարկավոր է վերջ տալ հնամոլու­
թյանը, ուսուցման հնացած մեթոդներին ու ձևերին։ Այնուհետև 
անհրաժեշտ է օգտագործել նորույթները, որովհետև դրանք մե­
ծապես նպաստում են մայրենի լեզվի ուսուցման բարելավմանը։ 
Հարկավոր կ կիրառել միմիայն այն մեթոդական եղանակներն ու 
ձևերը, որոնք հիմնավորված են տեսաբանորեն և ստուգված գործ-



ԲՈՎԱՆԴԱԿՈՒԹՅՈՒՆ

ԳԼՈՒԽ ԱՌԱՋԻՆ

Հայոց լեզվի ուսուցման պատմություն

1. Հայոց լեզվի ուսուցումը միջնադարյան դպրոցում . . . 3
2. Հայոց լեզվի ուսուցումը նորդարյան դպրոցում . ... 37
3. Հայոց լեզվի ուսուցումը խորհրդային դպրոցում . . .101

ԳԼՈՒԽ ԵՐԿՐՈՐԴ

Հայոց լեզվի ուսուցման ընղհանուր տեսություն

1. Հայոց լեզվի մեթոդիկան որպես դիտություն . . . . 126
2. Հայոց լեզվի դպրոցական դասընթացը.................... 138
3. Հայոց լեզվի ուսուցման հիմունքները.................... 158
■է . Հայոց լեզվի ուսուցման մեթոդները....................... 187
5. Հալոց լեզվի ուսուցման հիմնական ձևերը . . . . 212
6. Ավանդապահությունը և նորարարությունը ուսուցման մեջ . . 240

259



ԹՈՐԴՈՄ ԴեՎՈՐԴԻ ԶՈԻՀԱՐՅԱՆ

Հայոց լեզվի մեթոդիկա

Դիրք աոաջին

Պա սւ. խմր ս/է/իրներ

Р. II. Սարոփւանյան, Ռ. Ь. Փիլիպոսյան
Դեղ. և տեխն. խմրաղիր'

1ч. Դ. Մուրադյան
Վ ե ր։։ս։ ո։գո ղ սրբագրիչներ

1.. 2. Սիմււնյան, Փ- ե- Սարոյան

ՎՖ 02187 Պատվեր 501 Տպաքանակ 5000

Հանձնված I; շարվածքի 1078 [1. հունիսի 10-ին։
11 ։ո որա գրված կ տսլագրուխյան 1078 [1. նոյեմբերի 8-ին։ 

թուղթ 6Օ^84՝/Հ6. Л! 2։
16,25 ապագր. մամ. —13 հրատ, մամուլ։

, Գինը 50 կոպ.։

հ. Արով,անի անվան Աշխատանքային կարմիր գրոշի շքանշանակիր հայկակի 

պետական մանկավարժական ինստիտուտի տպարան Երևան, Խանշյան ■ 

Типография Армянского ордена Трудового Красного • ■
государственного педагогического института им. X. АОовяна, 

Ереван, ул. Ханджяна, 5. _





ԳԻՆԸ 50 ԿՈՊԵԿ

■II
220063112


	0001_resize
	0002_resize
	0003_resize
	0004_resize
	0005_resize
	0006_resize
	0007_resize
	0008_resize
	0009_resize
	0010_resize
	0011_resize
	0012_resize
	0013_resize
	0014_resize
	0015_resize
	0016_resize
	0017_resize
	0018_resize
	0019_resize
	0020_resize
	0021_resize
	0022_resize
	0023_resize
	0024_resize
	0025_resize
	0026_resize
	0027_resize
	0028_resize
	0029_resize
	0030_resize
	0031_resize
	0032_resize
	0033_resize
	0034_resize
	0035_resize
	0036_resize
	0037_resize
	0038_resize
	0039_resize
	0040_resize
	0041_resize
	0042_resize
	0043_resize
	0044_resize
	0045_resize
	0046_resize
	0047_resize
	0048_resize
	0049_resize
	0050_resize
	0051_resize
	0052_resize
	0053_resize
	0054_resize
	0055_resize
	0056_resize
	0057_resize
	0058_resize
	0059_resize
	0060_resize
	0061_resize
	0062_resize
	0063_resize
	0064_resize
	0065_resize
	0066_resize
	0067_resize
	0068_resize
	0069_resize
	0070_resize
	0071_resize
	0072_resize
	0073_resize
	0074_resize
	0075_resize
	0076_resize
	0077_resize
	0078_resize
	0079_resize
	0080_resize
	0081_resize
	0082_resize
	0083_resize
	0084_resize
	0085_resize
	0086_resize
	0087_resize
	0088_resize
	0089_resize
	0090_resize
	0091_resize
	0092_resize
	0093_resize
	0094_resize
	0095_resize
	0096_resize
	0097_resize
	0098_resize
	0099_resize
	0100_resize
	0101_resize
	0102_resize
	0103_resize
	0104_resize
	0105_resize
	0106_resize
	0107_resize
	0108_resize
	0109_resize
	0110_resize
	0111_resize
	0112_resize
	0113_resize
	0114_resize
	0115_resize
	0116_resize
	0117_resize
	0118_resize
	0119_resize
	0120_resize
	0121_resize
	0122_resize
	0123_resize
	0124_resize
	0125a_resize
	0126_resize
	0127_resize
	0128_resize
	0129_resize
	0130_resize
	0131_resize
	0132_resize
	0133_resize
	0134_resize
	0135_resize
	0136_resize
	0137_resize
	0138_resize
	0139_resize
	0140_resize
	0141_resize
	0142_resize
	0143_resize
	0144_resize
	0145_resize
	0146_resize
	0147_resize
	0148_resize
	0149_resize
	0149a_resize
	0150_resize
	0151_resize
	0152_resize
	0153_resize
	0154_resize
	0155_resize
	0156_resize
	0157_resize
	0158_resize
	0159_resize
	0160_resize
	0161_resize
	0162_resize
	0163_resize
	0164_resize
	0165_resize
	0166_resize
	0167_resize
	0168_resize
	0169_resize
	0170_resize
	0171_resize
	0172_resize
	0173_resize
	0174_resize
	0175_resize
	0176_resize
	0177_resize
	0178_resize
	0179_resize
	0180_resize
	0181_resize
	0183_resize
	0184_resize
	0185_resize
	0186_resize
	0187_resize
	0188_resize
	0189_resize
	0190_resize
	0191_resize
	0192_resize
	0193_resize
	0194_resize
	0195_resize
	0196_resize
	0197_resize
	0198_resize
	0199_resize
	0200_resize
	0201_resize
	0202_resize
	0203_resize
	0204_resize
	0205_resize
	0206_resize
	0207_resize
	0208_resize
	0209_resize
	0210_resize
	0211_resize
	0212_resize
	0213_resize
	0214_resize
	0215_resize
	0216_resize
	0217_resize
	0218_resize
	0219_resize
	0220_resize
	0221_resize
	0222_resize
	0223_resize
	0224_resize
	0225_resize
	0226_resize
	0227_resize
	0228_resize
	0229_resize
	0230_resize
	0231_resize
	0232_resize
	0233_resize
	0234_resize
	0235_resize
	0236_resize
	0237_resize
	0238_resize
	0239_resize
	0240_resize
	0241_resize
	0242_resize
	0243_resize
	0244_resize
	0245_resize
	0246_resize
	0246a_resize
	0246b_resize
	0246c_resize
	0247_resize
	0248_resize
	0249_resize
	0250_resize
	0251_resize
	0252_resize
	0253_resize
	0254_resize
	0255_resize
	0256_resize
	0257_resize
	0258_resize
	0259_resize
	0260_resize
	0261_resize

