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ԼԵԻՈՆ ՇԱՆԹԻ ՄԱՆԿԱՎԱՐԺ ԱԿԱՆ ՀԱՅԵԱՑՔՆԵՐԸ

Լեւոն Շանթի մանկավարժութեան ծանօթանալու համար 
կարելի է վերլուծել իր Երկերու վեցերորդ եւ եօթերորդ հատորները, 
քննական ակնարկ մր նետել իր հոգեբանական դրութիւններուն 
ել հայերէնի դասադիրքերուն վրայ1, ուսումնասիրել Հայ ճեմա
րանի՜ կտռոլցն ու պատմութիւնը: •

Կարելի է նաեւ, եթէ մարդ յաճախած է ճեմարան ել աշա
կերտած ' Լեւոն Շանթին, անձնական տպաւորոլթիլններ, յիշատակ- 
ներ ոդեկոչել եւ անոնցմով կենդանացնել տեսական վերլուծումները:

Ես բախտը ունեցած եմ Հորս տարի աշակերտ եղած ըլլալու 
եւ երկու տարի ուսուցիչ ճեմարանի մէջ, երբ Շանթն էր ղեկավարը 
հաստատութեան: Տպաւորութիւններս ու յիշատակներս կրնան 
նոխքան առարկայական չըլլաք սրբան ադբիւրներու վրայ հիմ- 
նոլւսծ ուսումնասիրութիւնը, բայց կը կարծեմ, որ անոնբ կը լրաց
նեն վերլուծումը եւ օգտակար կ՚ըլլան մանկավարժ մարդը ճանչ- 
նալու տեսակէտէ:

' օ Լեւոն Շանթի երկերը, Կրթութիւնը ընդՀ անրտպէս, վեցերորդ Հատոր, 

Պէյրոլթ, 1951:
օ Լեւոն Շանթի երկերը, Ուսում եւ կրթութիւն դպրոցական, եօթներորդ 

Հատոր, Պէյրութ, 1952:
օ Հոգեկան կարողոլթիւններու զարգացումը մինչեւ մարդ, Հրատ. Հայ 

ճեմարանի Շրջ. միութեան, Պէյրութ, 1916:
Սկզբունքով' Հոգեբանութեան այս եւ յաջորդ գրրբը պիտի կազմէին Լեւոն 

Շանթի երկերու 10՜րգ եւ11֊րդ Հատորները, բայց չեն տպուած այդ չարբին մեջ.՛

0 Այբբենարան

օ Մանկական աշխարհ եւ Գրաւոր դասեր, չորսական Հատոր:

օ Հայրենի աչվսարՀ, չորս Հատոր:

օ Քերականութիւն արեւմտեան Հայերէնի, Հայերէնի բառակազմութիւնը 

ել յուզական զէնքերը լեզուի:

՜ Ասիկա աոաջին անունն է Համազգայինի Պէյրութի ճեմարանին : 

Յետագային ան վերակոչուած է նախ' Նշան Փալանճեան, Պէյրութի մէջ, ապա 

Մելանքթոն եւ Հայկ Արսչանեան, Անթիլիասի:
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ՇԱՆԹԻ ՄԱՆԿԱՎԱՐԺԱԿԱՆ ԸՄԲՌՆՈՒՄԸ, իր ընդ
հանրութեան մէջ, հիմնական տարբերութիւն չունի իր ժամանակի 
առաջաւոր մանկավարժներու ըմբռնումներէն: Անոնը պէս ինք 
աչ կր հաւատայ ընդհանուր կրթութեան անհրաժեշտութեան, իրեն 
համար աչ մարմինի, միտքի ել հոգիի - ինք կ՚ըսէր «ղդաըումնե- 
րու» - ներդաշնակ զարդարումը անհրաժեշտութիւն է, ինք աչ կը 
շեշտէ նախախնամական դերր կրթիչ անձերուն ել անհրաժեշ
տութիւնը ' անոնը դործակըոլթեան : Բայը Շանթ իլրայատռւկ տե
սակէտներ ունի եւ զուտ անձնական մօտեըոլմ' ընդհանուր այս 
համոգու ժներա. գործադրութեան մէջ.՛

ԺԹ դար ու դի տա պաշտ սկզբունքներով սնած ել զանոնք 
իւրաըուըած ՜ ան իր մանկավարժութիւնը ամբողջովին հիմնած է 
հոգեբանութեան վրայ, ինչպէս այս վերջինը' կագմախօսութեան:

մարգ արարածի ուգեզի, ջիղերու ել մկաններու գործուն էութիւնը: 
եւ մարդը ինքը կր գիտուի բնութեան տարրերու, բոյսերոլ ել կենդա
նիներու շղթայի մը մէջ, կեանքի բնաշրջական ըմբռնումին համա
ձայն: Կրթութիւնը այս շղթայի մառերուն վւոխոլեչոլ յարմարու
թիւնն է իրեն համար, «.թաքուն ո ւն ակութիւններ ո լ կարողութեան 
‘խր՚սծա մը» : երկաթին պողպատ դառն աչը կրթութիւն է իր աչքին, 
ւ՚^Մւէ1' մարդուն հանրահաշիւ սորվիլր: 'Բիչ մը պարզաընեչով 
^“‘["ժ^ւ՚Բ ա^յ է'քԼ"է[՛’ թէ Րոժ"Ը թսյ[՚1թ էը զանազանուի աճելու 
քարոզութեամբ, ինչպէս անասունը բոյսէն կը զանազանուի 
շարժ ուժով ել մարդը անասունէն ՝ բանականութեամբ:

Վարկաբեկիչ չէր դաներ այս թւդհանբա բումը: Հակառակը.' 
Աարդուն բաըաոիկ արժանիքր կր նկատէր կենդանական աշ
խարհին գլուխը կանգնած ր/չաչր, իր ստեղծագործ խօսքով ու ար- 
հեստագիտոլթեամր բնութեան տարրերու, բոյսերոլ ել անա
սուններու մակարդակէն վեր հասած ըլլալը: եւ. անոր կրթութիւնը 
րարձրաըում մը կը նկատէր, կատարելագործում մը.

Կրթուիլ կր նշտնակէ քաղաքակրթուիլ, այսինքն հասնիլ իր 
Ա'?.111"!ատրւղներւււ կամ իր ժամանակի քաղաքակրթութեան աստի-

՚ Լէռոն Շանթի երկերը, Զ հատոր, կջ 16:
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Այս պսսսճ՚ս՚ւսվ ալ, շատ բարձր 1լը գնահատէր մանկավար
ժական գործուն էութիւնը եւ անոր նուիրուող անձերը.

Մեծ պաշտօնները մեծ պարտաւորոլթիւններ կը գնեն մարդու 
11^այ’ է'լ մարդ պատրաստելը գուբէ ամենէն բարձր պաշտօնն է 
մարդու համար1:

1 Դպրոցին արտաքին կազմը, ներքին կեանք, ոգի ել դաստիարակութիւն,

դպրոցական աշխատանքին կապուած ընդհանուր հարցեր, դպրոցական չորս 

շրջանները եւ ուսուցման նիլթերը, գիտութիւներու ուսուցածը, չեզոլներոլ աւան

դածը, գեղարուեստներու մշակումը, իւաղ ու մարզանք:

ՇԱՆԹԵԱՆ ՄՊՄՈՑՒ նկարագրութիւնը կը գտնենք իր 
Երկերու եօթերորդ հատորին մէջ: Վեցերորդին մէջ տեսականօրէն 
ուսումնասիրելէ ետք կրթութեան էութիւնը, բաժանումները ել 
տեսակները՜, Շանթ է հատորին մէջ3 կը ներկայացնէ դպրոցի իր 
ըմբռնումը ' արտաքին ու ներքին կառոյցով, բաժանումներով, 
մթնոլորտով, դասանիլթերոլ բովանդակութեամբ ու դասալանդումի 
կերպերով : ԱյԱԱ[էս հ[Լ ստեղծոլի տեսական ել գործնական ամբող
ջութիւն մը, որ ոչ միայն լրիւ գաղափար կու տայ Շանթի մանկա
վարժութեան մասին, այլ եւ կրնայ իբրեւ կենդանի նմուշ ծառայել 
տեսական ուսուցումի եւ դպրոցական գործելակերպի :

Այս դպրոցը ամբողջական երկրորդական վարժարան է, բայց 
ուրոյն բաժանումներով: Շանթ սովորական 10՜ամեայ կամ 
12-ամեայ հաստատութեան տեղ կ'առաջադրէ 11-ամեայ վար
ժարան մը երեք բաժիններով, տարրական նախակրթարան, 4 
տարի' 7-էն 11 տարեկան մանուկներու համար, բարձր նաիւա- 
կրթարա<եք դարձեալ 4 տարի' 11~էն 15 տարեկաններու համար 
եւ 3 լսարան ' 15՜էն 18 տարեկաններու համար : Այս լսարանները 
բնական օրէն բազմանդամ չեն ըլլար, կը մտածէ, եւ հաւաքական 
որոչ դասեք կր նաիյատեսէ անոնց համար ' նաիւահամալսա- 
րանական մօտեցումով:

Միասնական դասերը նուազ ծախս կ՛ենթադրեն անշուշտ, 
բայց (/անթ խնայողական նպատակներով չէ, որ կ՛ուզէ հաստատել

\ԷԼեւոն Շանթի երկերը, Զ հատոր, էջ 247:
՜ կրթութիւնը եւ իր բնական բաժանումները, անվար կրթութիւն, ղեկավար 

կրթութիւն, հոգեկան կարողութիւններոլ զարգացման ղեկավարութիւնը, 

դաստիարակութիւն, ուսում, ինքնակրթութիւն:
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այ" գբ,ո-թխ֊"հր, '‘ԼԱ զուտ մանկավարժական մտահոդոլթեամբՀ 
^ոյ^' 'եռահոդոլթեամբ է, որ ան կինդդիմանայ բազմամարդ դասա
րաններու. գոյութեան: հրեն համար դասարանի մը աշակերտ
ներուն խոկալ թիւր 22 կր : 24՜ը ա ո աւելագոլնն կր, որուն կը /օժա- 
րէ[’: Ուսուցիչը, կր մտածկր, սլկաք կ ամբողջ դասարանով զբաղի 
եւ եթկ աշակերտներու թիւր անգնի ընդունելի այս սեմը, ան չի 
կրնար իր պարտականութիւնը լաւ ու լրիւ կատարել:

Միջադէպ մը, որուն պատահաբար ներկայ գտնուած եմ, կը 
!/'" Կ՚Կ թէ Շանթ որբան ամրօրկն կապուած կր այս սկզբունքին:

1 հօ1~ի վերամուտին ինը չկը կրզած անձամբ ր1բ1“դի/ ճեմա
րանի վերամուտով: Անկողինին գամուած իր տունկն, որ ճե
մարանին դիմացն կր, կը հեոավարկր դսլրոցի գործերը : Աւազ, 
ուսուցիչ Գառնիկ Բանեանին պարտականութիւնն կր գործադրել 
իր հրահանգները: Ամկն օր, դասերկն ետք, ան կր հանդիպիր 
Շանթին, կր զեկուզկր կատարուած աշխատանքին մասին ել թելադ
րանքներ կը ստանար կատարուելիքին առնչութեամբ:

ես ալ շաբաթը երեք-չորս օր կր հանդիպկի Շանթին ' ընթեր
ցում կատարելու համար: Այդ օրերուն ան Նարեկ մտիկ ընել կ'ու֊ 
՚1Կ՛ I'1՜ ‘“"/''[““կանկն բոլորովին տարբեր մեկնաբանութիւն կու 
տուր դիրքին զայն նկատելով ըմբոստ մարդու մը խօսքը զինք 
՚1այ1Դհն1ւրէ ՛Ա՛ԷԿ. ""1ող Աստուծոյ:

Օր մը, երբ միասին կինք Շանթի սենեակին մկջ, Բանեանը 
զեկուցեց օրուան աշխատանքներուն մասին: Շանթ բարկա ղալ 
/անկարծ ել ձայնը բարձրաշուք անսովոր կերպով: Տարիներ ամ- 
ե'"մ աշակերտը եդած կի ել կրտսեր դործակիցը, անդա՛մ մը նոյն իսկ 
'/է"'.! էէ/' եդած իր բարկութեան: եւ ահա բարեկիրթ ու հանդար
տաբարոյ Շանթը ձայնը կը բարձրաքնկր, կը պոռար.

— Նանի անդամ ըսած եմ քեղի, որ դասարանի մը աշակերտ
ներուն թիլը սլկաք չկ 24-ը անքնի: Գուն ինչպկ՞ս աւելին ընդունած 
ես ույդ դասարանին մկջ:

^՛շուշտ, հիւանդութիւնն ալ կրնար պատճառ, եդած ը/լալ 
այս բռնկունին, բայք կասկած չունիմ, որ մանկավարժական 
"է'/բոլ-եքն կր մանաւանդ անոր տոն տուողը:

Շանթի դպրոքական յղացքին մկջ մանկապարտկզը կու դլոյ 
/իշուտծ երեք բաժանոլմներկն առաջ ել կ ’ունենայ 2 դասարան ՝ 5
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եւ 6 տարեկան երեիյաներոլ համար : Յիսունական թուականներուն, 
երբ ճեմարանը ունեցած էր վերջապէս իր մանկապարւոէզը, կը 
թուի թէ Շանթ վերատեսութեան ենթարկած էր մանկապարտէղի 
իր պատկերացումը, բանդի երկերու է հատորին մէջ յաճախ կը 
խօսի մանկապարտէղի 3 դասարաններուն մասին:

Մանկապարտէղի բացումէն առաջ, ճեմարանը վարժոց մը 
ունէր՛ Որ մէկ տարուան մէջ 6 տարեկան երեխաները կը պատրաս- 
աէր տարրական նախակրթարանի մթնոլորտին ու դասերուն.'

Առօրեայ խօսակցութեան մէ՜ջ «տարրական նախակրթա- 
րան» չէ ինը ըսեր արդէն, այլ «պատրաստական կարդեր» : Զոր- 
ըոըդէ^ ետք համրանքը կը վերսկսէր 1~էն եւ կը հասնէր 8~ի: Յուն 
«դասարան»ներն էին ասոնք:

Կասկած չունիմ, որ դպրոցի այս պատկերացումը ել անոր 
կէըարկումը ճեմարանի մէջ Շանթի յղացումր եւ իրագործումն 
էին: Տնօրէնի պարտականութիլններոլն, պատրաստուելիք մա-
տեաններուն, դպրոցի պատասխա՛. ■, ուսուցիչներու, եւ
աշակերտներու հետ յարաբերութիլններուն վերաբերող մանրա- 
մասնոլթիլնները կը համապատասխանեն մանկավարժութեան 
դասերոլ ընթացքին մեղի սորվեցուցածներուն ել վեցերորդ ու 
եօթերորդ հատորներու տարրերուն : Նիկոլ Աղբալեանը, որ տնօրէն 
խորհուրդի անդամ էր, համաձայն էր անչուշտ Շանթին, րայց 
որդեգրուած դրութեան համահեղինակը չէր-'

ճեմարանի պատասխանատու մարմինը Համազգային ըն
կերակցութեան Կեդրոնական վարչութիւնն էր, որուն նստավայրը 
Գահիրէն էր: Եռանդամ տնօրէն խորհուրդ մը Պէյրութի մէջ կը 
‘[‘“ՇԷՐ աչվսատանքները, բայց Շանթը, իբրեւ գործադիր տնօրէն, 
կը ԳԸագէԸ ՇյԴոՍ գործերով ու հերթական տեղեկադիրներ կը ղրկէր 
Կեդրոնական Վարչութեան նախագահ Համօ Օհանջանեանին: Այդ 
տեղեկադիրները մանրամասն ժամանակագրութիւնը կը ներկա- 
/ացնեն Հայ ճեմարանի առաջին քսանամեակին:

Նանթեան դպրոցը աշխարհիկ է եւ երկսեռ: Կրկնակ այս 
ընտրութիւնը հիմնուած է յստակ սկզբունքներու վրա/, որոնք շատ 
'"Լ Ըմբռնելի ֆէին երեսունական թուականներուն աւանդապահ 
կայութեան համար: Ւնչպէ՜ս կարելի էր երեւակայել, աշխարհի 
առաջին քրիստոնեայ ազդին դպրոցը կրօնական կրթութիւն չտար
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Լ՛ լ աբբռւնքի հասած աղաք եւ աղջիկներ միասին խմբէր խտռն 
դասարաններու մէջ...

Շանի/ի տեսակէտը շատ պարզ էր!
Ան էր հաւաաար, որ կլ10^/1 խխխի հէւյ[ր3 Հ է'1- անոր ուսուցումը 

րնաանիրին եւ կրօնաւորներուն գործն է, ոչ դպրոցին: Այս վերջինը 
կրնաք ագաա յեամիջօրէ մր նախատեսել դպրոցէն զուրս տրուելիք 
կրօնական կրթութեան համար, կրօնի աւան դումին տեղ ալ ման
րամասն անդրադառնալ Հաքաստանեայց եկեղեցիի ունեցած բախ
տորոշ դերակատարութեան մեր պատմութեան մէջ, մանաւանդ 
երբ, անկախութեան կորուստով, թագաւոր ու նախարար կորսնցոլ- 
ցտծ են իրենց վճռորոշ դերր ել կրօնականները ստանձնած են 
առաջնորղի պարտականութիւններ:

Երկսեռ դրութեան մասին ալ մէկ բացաւորութիւն ունէր, ըն
տանիքը եւ րնկերութիւնր իրենք երկսեռ են, պատճառ թ[տք արուես
տական պատուարներ քաշելու աղջիկներու եւ սպաներու միջել ' 
տ ւ^ւխ/1^11^ որո ուղի հորթէ բան ութ իւն ստեղծելով ու բարդոյթնեբու 
տռռւջսրբումին նպաստելով: Շանթ միշտ առաջ էր իր ժամանակէն : 
Երկսեռ դպրոցի սկզբունքին ալ պարադային : Ւրմէ ետք ընթացիկ 
զարձան արզ էն իր տեսակէտները, կրօնականներու կողմէ ղեկա
վարուած դպրոցնե՜րն իոկ երկսեռ զարձան:

ՄԱՐՄԻՆԻ ԿՐԹՈԻԹԻԻՆԸ առաջին տեղը կը գրաւէ մարդու 
պատրաստութեան եռաբաժին գործընթացին մէջ:

Հրա յատկապէս ուշադրութիւն կը դրաւեն մանրամասնոլ- 
թիւններ, որոնք առողջապահութեան կր վերաբերին ել մարմնա- 
է[՚/մ՚"նքի ղոմւաղան ձելերոլ: Ւր մանկավարժութեան ծանօթանալէ 
առաջ, կարելի է կարծել, թէ (յանթ ուսումին վրա/ պիտի ծանրանայ 
մանաւանդ ու գեգարուեաոական կրթութեան եւ ընդհանուր խօս- 
բեր պիտի ըսէ միայն մկաններու կրթութեան ել մորթի առող
ջապահութեան մասին : Այդպէս չէ սակայն: Ան բարեխիղճ կերպով 
կ՝անդրադառնաք առողջապահութեան կանոններու, մկաններու 
կե՚թութեան գանաղան ձեւերոլ ել անձնական համոզումի շեշտով 
ույս՚ոակ բանաձեւոլմռվ կը ներկայացնէ իր կարծիքը անոնց մասին : 
Կը մ՛՛՛նէ նոյն իսկ մանրամասնութիւններու մէջ, որոնք կը ցանցեն 
դպրոցական կեանքի նեղ պայմանները ել առողջապահական
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ընդհանուր թե լա դրանք է ձեւ կ՚առնեն, այս է պարագան, օրէն ակ, 
եՐԲ կը Ւ°“Ւ յաճախակի լոգանքէ եւ մարմինը շփել-սրբելու 
անհրաժեշտութեան, կամ ննջարանի քովի սենեակին պատուհանը 
ԳՒԺԸԸ ^“ժ պահելու մասին: Ւսկ դպրոցական մարզանքի մասին 
թօսած ատեն նկատի կ ՚ունենայ թէ' օրուան յարմար պահը եւ թէ' 
ժամանակ խնայելու անհրաժեշտութիւնը: Այս պատճառով ալ կը 
թելադրէ նախակրթարանի առաջին կարգերուն մէջ քանի մը 
դասարան միացնել եւ «շաբաթական երեք անդամ քսանական 
վայրկեան առաւօտները դասերէն առաջ օրընդմէջ»1 քալուածքի, 
կեցուածքի եւ համակարգուած շարժումներու փորձեր կատարել, 
Ըաձ3 կ՝ս“-ելցնէ նաել, թէ նախակրթարանի աւելի բարձր 
դասարաններուն համար լրիւ պահ պէտք է յատկացնել մարզան- 
ըին եւ յատուկ ժամանակ' մարզական խազերուն :

1 Լելոն Շանթի երկերը, է հատոր, էջ 295:

Յատկանշական են մանաւանդ այս բաժինի սեռային կրթու
թեան յատկացուած էջերը: Շանթ շատ լաւ դիտէ, որ արեւելեան 
բարքերով յատկանշուոզ մեր կենցաղին մէջ, մայրերն ու հայրերը 
յաճախ կ՚ամչնան ու կը խուսափին իրենց զաւակներու սեռային 
կբթոլթեամբ զբաղելէ եւ այդ կարեւոր պարտականութիւնը կբ ձգեն 
պատահականութեան: Պատահականութիւնը, այս պարագային, 
շատ անգամ ընկերի մը կամ ընկերուհիի մը կերպարանքով կր 
ներկայանայ: Ան կիսատ-պռատ եւ արգիլուած պտուղի յատուկ 
Գյսյ[^ակր1Ւ^. շեշտերով կը խօսի մարզէ մը մասին, որ յստակ ու 
&/ԳԸՒտ վերլուծումի ել բացա արութիւնն երու կը կարօտի: Ըստ 
Շանթի ' այս պարտականութիւնը մասնագէտ բժիշկները պէտք է 
կատարեն, քանի մը դասախօսութիւն տալով դսլրոզի աղջիկներուն 
եւ տզոց առանձնապէս: Ան կը շեշտէ նաեւ կարեւորութիւնը երկսեռ 
վարժարաններու մէջ կին հսկիչի մը ներկայութեան : Այս վերջինին 
"ւ՚սԲտւս/լանութիւնը պէտք է ըլլայ յատկապէս հետաքրքրուիլ աղ
ջիկներու սեռային առողջապահոլթեամբ ել հարկ եղած խորհուրդը 
ել օժանդակութիւնը տալ անոնց:

ՄՒՏ*^Ւ ^/^ԹՈՒԹԵԱՆ կամ ուսումէ մարզէն մէ9, Շանթ կը 
բախէ հայ աշակերտէ ծանրաբեռն ումէ հարցէն: Ան կ՚ըսէր, թէ
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Ամերիկայի միի, օրինակ, աշակերտը սլիտք չունի միկի աւելի 
լեզուներ եւ համապատասխան այլ դիտելիքներ իւրացելու, քանի 
իր լեզուն, որ միջազգային ի նաեւ, բաւարար ի իրեն: Մերձաւոր 
Արեւելքի աշակերտներն ալ կր գոհանան իրենց մայրենին եւ միջաղ- 
ցտլին լեզու մր սորվելով, մինչ հայ աշակերտը պիաք ի սորվի 
մսւլրենի լեզուն, ծննդավայր ինը եւ միջազդային միկ կամ երկու 
խդու:

ճիշդ է՛ “լատմակա՚հ դի՚դբերու բերումով հայր աոիպուած 
եդսւծ է եւ րսջարո^ ' ալելի խելացի ել աշխատունակ րլլալու, .բան 
Ւք' ?բխ“11“""1' մարդիկր, րայց երրորդ կամ չորրորդ լեզուն, ինչպիս 
հալ աշակերտին լատուկ եդոդ յաւեխալ դասերր, բեո. րյր"խ չեն

1 (ժամանակ մր նոյնիսկ փորձած էր կջրարկեք այս դրու թիլնր ճեմարանդ 

մէջ եւ. հարկադրուած էր շուտով հրաժարելու անկէ:

Շանի/ ւ/^օրէն կր մտածկր դպրոցի մր մասին, որուն խէդ՜ 
հանա ր դասերր կանդ աոնիին անմիջտպիս կիսօրին ետք, որպէսդի 
սւշակեր։ոներր հնարաւորութիւն ունենային ճաշին ետբ իրենէ] նա- 
/սաււիրոէ թիէ ններն ա հակումները դարդաէխե]Ու, դարձեալ դպրոցին 
մէջ, բարք արդին ոչ դասարանային դրութեամբ եւ աւելի ազատ 
կւււզմտկերպու թեամր’: Նման ծ բադիբ իրագործելու անկարե/իու- 
քժեան աո.ջեւ, ան ջանացած իր դո՛նի նուաղադոյնի իջեցնել դպրոցի 
աշխատանքի ժամերր ՚ հասարակաց պահեր հաստատելուի դաւէի 
տւ շա թեան հաճելի եւ դիւ րին ձեւեր թելադրելով, աշակերտներր 
մդերւվ անձն ական մասնակցութեամբ կրճատելու դիտելիքներու 
իւ րադման եւ խորացման ժ ամանակր 'խուցերու եւ զեկուցումներու 
ճամրով: Ւ վերիոյ համակերպած իր, սակայն, շարաթական 36 
պահի էյ ո լուի/Լան, երր երկիրի սլեէոական եւ. մսւսնա։.որ դպրոցներու 
սլահերու թիւր աո աւերէէդոյնր 32-ի կր հասնիր :

Լելոն Շանթ անհրաժեշտ կր նկատիր մա/րենի լեցուի կոդբին 
ու որս ցանել նաեւ հու/ դրականութիւն, հայոց պատմութիւն, դրա- 
բտրի նախատարրեր : Լսարաններու միջ ասոնց վրաք կ՚աւելնային 
տակաւ ին հոզեբանութիւնր եւ մանկավարժութիւնր: 1Լրւ ամինր 
սլկաք իր սեցմել, միւս դասանիւթերուն հե՜տ, շաբաթական չորս 
լման օրի եւ երկու կիս օրի միի
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Ան յատուկ կարեւորութիւն կ 'ընծայէր դե դարոլեստներու, 
լատկապէս նկարչութեան եւ երաժշտութեան, լուրջ ուռուցումին 
'ՈՐ՞Յթ' մ1Հ:

Ընդհանուր կրթութեան պարտաւորութիւններուն մէջն է 
նաեւ գեզարուեստական ստեղծադործոլթիլններոլ ծանօթազումր 
ել նոր հասնող սերունդներու հոգիին մէջ հաստատել այդ մտերիմ 
ծանօթութիւնը1.'

1 Լեւոն Շանթէ երկերը, է հատոր, էջ 149:

Ասոր համար չէր գոհանար ցած դասարաններու մէջ տրուած 
ոչ-մասնադիտական դասերով, կ՝ուզէր որ բարձր դասարաններուն 
մէջ ալ նկարչութիւն ու երաժշտութիւն ուսուցոլին, ել մասնագի- 
տօրէն, աշակերտները երգընթերցոլմ սորվին ու գործիք մը նուագեն 
ըստ իրենց նախասիրութեան: Եը հաւատար, որ կրթութիւնը «հաց 
ուտելու» չի ծառայեր, այլ մարգ դառնալու, եւ թէ լիարժէք մարդը 
պէտք է հասած ըլլայ արդի ընկերութեան կողմէ նուաճուած զիտոլ- 
թիւններու ել գեղարուեստներու բարձրութեան : Եթէ իր պարտա
կանութիւնն է ընկերութեան պահանջածր գիտնալը, իր իրաւունքն 
է նաեւ անհատական վայելք ստանալը գեղար ուես տա կան 
գործերէն : Շանթ «Հանրային սուրբ պարտականութիւն» կը նկա- 
տէր դպրոցին կողմէ ընձեռումը նման հնարաւորութեան:

Անխուսափելի ծանրաբեռնումի ալս պայմաններուն մէջ, 
Լեւոն Շանթ կ 'ոլղէր որ յարգուին աշակերտներու հոգեբանական 
հնարաւորութիլնները: Օգուտ չունի, կը մտածէր, ման կա պարտէ
զէն նոր փոխանցուած աշակերտները մէկ անգամէն մխրճելը ծանր 
աշվսատանքի եւ անզիջող կարգապահութեան մթնոլորտի մը մէջ, 
ինչպէս անիմաստ է արբունքի սեմը անգած աշակերտը մասնակից
չդարձնելը էր իսկ կրթութեան փարակութեան գործըն
թացին : Ու կը թելադրէր տարրական նախա կրթարան ի առաջին 
դասարաններուն մէջ պահել մանկապարտէդի աւելի աղատ մթնո- 
լորտր եւ բարձր նախակրթարանի վերին կարգերուն մէջ տեղ տալ 
աշակերտական իտյղերու, զեկուցումներու, կարծիքի փոխանակու
թեան հանդիպումներու:

ՀՈԳՒՒ ԵՈԹՈՒԹՒՒՆԸ, դաստիարակութիւնը Շանթի հա
յեացքներուն ամենէն լատկանշական երեսը կը կազմէ հաւանօրէն:
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Հտմսպդայէնը ստեղծուած է՜ր եւ ճեմարանը բացուած ' նոր 
մտաւորական ութեան մը սլատրտաո ոլթեան նպաստելու նպատա
կով : Արեւմտահայ մտաւորս: կան ութեան սպանդէն ել հայութեան 
մէկ հատուածէ մնացորդէն ամրոցէ աշխարհի մէջ սփռումէն ետք, 
անհրամեշտ էր նոր տարրեր պատրաստել սփիւռքահայ ցան
ցուածներու մշսմլութայ էն սպասէն համար! Անոնը սլէտք է լաւ 
մտլպէկ ու լաւ հալեր ը/ր"յէն, մտայէն ու հոգեկան ամուր արժա- 
նէըներու տէր:

Շանթ կ 'ուղէր, որ այս նոր մտաւորականը ըլլայ մարդկայէն 
բարձր էտէալնեբով տոգսրուած անձ մը, որ նոլէրումով կ'աշխատէ 
մարդկութեան ել անոր ստեղծած քտցաքակրթութեան առաջըն- 
թտցէն համար: Կը ցանկար նաեւ, որ ան ըլլայ լաւ հայ ' աղգա/էն 
ղաւոէն նու էրուած եւ էր սեփական հաւանականութեան բարձրա
ցումէն համար աշխատող: Զէր փորձեր կաղապարուած բուրող
ներու/ ուղեղալուացումէ դործ կատարել, մէշտ կը ձդտէր սեփական 
մտածումէ եւ դատումէ սէրր արթնցնել աշակերտներուն մէջ, աղատ 
բնտրավժեան կր հրաւիրէր ղանոնք :

մաճովս «.մարդակերտում»/: մասէն կը էւօսէնբ ել «հայա- 
կերտոլմ»է ' ակնարկելով այս կամ այն կրթական օ&աէփ կամ ման
կավարժէ դործունէոլթեան: Լելոն Շանի/ պատրանքը չունէր կեր
տելու, ոչինչէն բան մը ստեղծելու, կր մտածէր, որ էր դերը, բոլոր 
մանկավարժներուն դերր, նպաստել է մէայն աշակերտէն մէջ մար- 
՚1'" կերւոումէն ' աշակերտէն էսկ մասնակցութեամբ ել բնտանէբին 
օժանդակութեամբ :

Ան կբ հաւատար ուսոլցէչէ ել աշակերտէ սերտ գործակցոլ- 
թեան ' օրէնբէ եւ կանոնէ սահմաններուն մէջ.՛ Աշակերտր, էրեն 
համար, մարդ էր ել ընկեր, որուն լինելութեան էր դործօն մասնակ- 
ցութէւնր սլէւոէ բերէր էնբ :

'Լեկավար կրթոլթէւնր հէմնուած է երկու կամքերու գործակ
ցութեան վրաի :

^["Ղ^՚՚Ղւ՝ ^1[^ոՂ եւ կրթոլող այս կամքերը չխպհարէն եւ 
ներցաշնակօրէն գործակցին, ղեկավարողը յստակ օրէնքներ պիտի 
մլոմլէ, որ ամենէն առաջ ի՜նք պիտի յարդէ: Ւսկ ղեկավարուողը

1 Լեւոն Շանթէ երկերը. Զ. հատոր, էջ 170:
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դիտակցօրէն պիտի ենթարկուի անոնց ' վստահ ըլլալով, ոը իր օգու
տին համար դրուած են անոնք :

Վեկավարը հիմնական երկու միջոց ունի ազդելու, խօսքը եւ 
օրինակը: Շանթ աւելի կ՚ազդէր անձնական օրինակով, քան 
ուղղակի միջամտութեամբ: Ամէն բանի մասին կարծիք չէր յայտ- 
ներ, ամէն վայրկեան չէր միջամտեր մեր կեանքին, բայց դիտէինք, 
որ հոն է, տեսչարանի մենութեան մէջ, եւ հեռռւէն կր հետելի մեր 
արարքներուն: Ու պղատոնական աստռլածի մը պէս քաչողոլթիլն 
կը բանեցնէր մեր հոգիներուն վրայ, իր օրինակովը կը հմայէր ու 
կ՚ոգեւորէր մեղ.՛

Տարին երկու անգամ, սակայն, կիսամեայ ել ամավերջի քննու
թիւներէն ետք, դասարաններու ել լսարաններու աչակերտներս 
բացարլիկ առիթը կ՛ունենայինք քանի մը վայրկեան գլոլխ-գլոլխի 
առանձին ըլլալու իրեն հետ: կարգով կը մտնէինք տեսչարան եւ 
իր ձեոքէն կը ստանայինք մեր վփճակազոլցներր'.

Շանթ նստած կ ՝ըլլար գրասեղանին ետեւը, տեսչարանի ձախ 
պատին տակ: կը մտնէինք, կր դառնայինք իր կողմը եւ սրտատրոփ 
կը սպասէինք ըսելիքին : խոհունակութիւն յայտնէր թէ դիտողութիւն 
ընէր կը խօսէր միեւնոյն մեղմ եւ յստակ ձայնով: կ՚առնէր վիճա- 
կաբոյՏԸ’ '{երէն վար ուչադրութեամբ կը քննէր, յետոյ իր վճիռը 
կ՚արձակէր ըստ տեսածին.

- Ապրիս, տղաս (կամ աղջիկս), կ՝ըսէր րռ [այն ժպիտով մը 
վիճակացոյցը կ՚երկարէր մեզի:

Կամ ալ մատնացոյց կ 'ընէր տկար նիշ մը, նիչեր, պատճառը 
կը ^աԸԸ^Էր մեր տկարութեան ել խորհուրդ կոլ տար աւելի 
ոլշադիր աշխատելու տուեալ նիւթին, նիւթերուն համար:

Ի՜նչ ալ ըլլար մեր ապահոված արդիւնքը, գոհունակութեամբ 
դուրս կու գայինք տեսչարանէն մեր կեանքին բացառիկ պահերէն 
մէկը ապրած ըլլալու գիտակցութեամբ:

Ռւրէչ պա բա դան եր ու, նորէն իր ներկայոլթեամբ կը տպաւո- 
ըկը մեղ, բայց առանց խօսելու, լուռ դիտողութեամբ կարգի հրա
ւիրելով մեզ:

՛Քառասունական թուականներու կէսերուն պարոն Այյաս 
անունով ուսուցիչ մը ունէինք ճեմարանի մէջ: Պետութեան կողմէ 
մեզի տրամադրուած արաբերէնի դասատու էր: Վստահաբար արա-
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բերէՀ' դիաէր, բայ՛] սորվեցնելու արուէ՛ աո էն Ղոլրկ էր բոլորովին: 
Հեղինակ',՛թիւն աչ չունէր: Մեղ՛քէ անմիջապէ" '/եր դասարանին 
մէջ կաաակաոէր աշակերտներ կային, որոնք ամէն առիթէ կ՚օդ- 
տուէին խաղա լու, դաս չընելու համար: Արաբերէնի պահը 
վերածած էին խաղի պահի: Յարութիւն Գաղանճեանը կը պատմէր.

«- Շրբ ան կարղ ութի՚ .նր շատ մեծ րյր՚՚ր եւ աղմուկ բարձրա
նար, Շանթը դուրս կ՝եԱէր եւ լուռ կը ճեմէր մեր պատուհանի 
երկայնքին, ՛աւան ՛լ մեր կողմը նայելու: Յանկարծ կը լսուէր ահա֊ 
ղանղ հնչեցնողի մը ձայնը.

«_ Տղաք, պարոն Շա՜նթը, պարոն եա՜նթը...
ՀՀ Ահ աղ ան գո՛լը առս՚ջխհր կ՚ըլլար խելօք մը նստողը եւ լա լորս 

կրթուած կապիկներու ՛գէս լուռ կ անցնէինք մեր տեղերը».
Պար՛/ է, ոը նման ղէպքեր յաճախ չէին պատահեր եւ բնորոշ 

շ կին ւոնօըէն-ուսոււյիչ, տնօբէն-աշակերտ յարաբերութիւննեըուն: 
Ս.նոնք հիմնուած էին մէկ կող՛քէ հովանաւոր աղնւոլթեան, միւս 
կող՛քէ յարգ՛՛էիր վերաբերումի վրայ: Անկեղծ խօսքր, պարկեշտ 
կեղս՛ ո՚ծքբ կը յատկանշէին այս յարաբերութիւնները: Տնօրէնը կը 
վստահէր իրեն ենթակայ անձերուն, անոնք կ'ապաւինէին տնօ
րէնին: ւմաքնամտութիւնը, կեղծ յարգանքը տեղ չունէին այս յարա
բերութեան մէջ: Շանթ պա՚ոահական սխալներն ալ կը սրբագրէր 
մե ՛լ մօրէն, ներողամիտ մսլիտով, սի՛՛ս լողին շուարումը կա մ նուս՛ս 
"""ղումը կանխելու բացւսյայս՛ ձգտումով:

Ջեմ մոռնար իմ ուսուցիչի աո աջին մասնակցութիւնս մանկա
վարժ "՛կան ժողովին: Աշակերտներու վարքուբարքին մասին կը 
խօսէինք եւ Գառնիկ Յանեանը ՛սոմարին մէջ կ'արձանագրէր ամէ՛
նէն բս՚ոկանշական եւ միս՚ձայնութեան Ա՛րժանացած նկատողու- 
թիւնները: Շանթը ինձմէ քանի մը աթոռ ան դին նստած էր եւ 
լու ո կր հետելէր ժողովի ընթացքին:

էարղր եկաւ աշակերտի մը, որ նախաձեռնութեան ողի, ինք
նուրոյն անհատականութիւն չունէր 1՚ւ կը հետեւէր ընկերներուն. 
Ալս րսել ուղեղի, բայց սխալ ձեւակերպեցի կարծիքս.

- Հետեւող՛"էր՛՛ն է' ըսի, երբ կ՚ուղէի ըսել, թէ հետեւող է.
Մարդ չնկա՚ոեց ր՚՚ած" եւ արդէն ուրիշ կերպ ձեւակերպուե

ցաւ ընդհանուր կարծիքը: Բայց Շանթի ուշ՛ս դրութենէն չէր վրի
պած սխալ՛՛: Ւնծի դարձաւ ու ցած ձայնով հարցուց.
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- Ւնչպէ՞ս է այդ տղան...
- Հետեւող, ըսի:
Մպտեցաւ, ժսլտեցայ ես ալ: Հասկցած էի սխալս, պէտք չկար 

լաւելեալ պնդումի :
Շանթ կը ձգտէր ինքնավստահ եւ նախաձեռնող անհատի 

կերպարը դարձնել ճեմարանականին իտէաչը: Կ՚ուզէր, որ համար
ձակ ԸԱս1յինք, բայց ոչ սանձարձակ, հպարտօրէն վստահէինք մեր 
բարոյական արժէքներուն ել ձեռք ձգուած գիտելիքներուն: 
Ամենէն աւելի «հպարտ» բառն է, որ կը գործածէր իր բանաւոր 

ու գրաւոր խօսքին մէջ, բայց ան ո'չ գոռոզութիւն կը նշանակիր, 
ո'չ ալ՝ ամբարտաւանութիւն: Իր ճակատագիրին տէր կանգն ի լ 
'"-ղող հայ մարդը կը յատկանշէր, աղէտէն ու անկախութեան 
կորուստէն ետք հաւաքական նոր լինելութեան մը կերտումին 
լծուած գիտակից եւ պատասխանատու անհատը:

Շանթ իւրայատուկ պատկերացում մը ունէր դպրոցի մէջ 
օգտագործուն լիք բարոյական զէնքերու մասին: Կը հաւատար 
բանաւոր ու չափաւոր վարձաւորութեան շինիչ դերին, բայց կը 
մերժէր խստութեան ել պատիժներու հա մա կարգուած օգտա
գործումը :

Ս՝շակերտները գնահատող պատուոյ տախտակ, կրծքանշան 
եւ վարքի նիշ չկար ճեմարանի մէջ: Ցուցադիր ձեւերը առհասարակ 
խորհ չէին գտներ Շանթի աչքին: Հովանաւոր ժպիտ մը, սրտանց 
ըսուած «ապրիս» մը աւելի աղգոլ կը նկատէր ան, քան բոլորին 
աո֊ջեւ յայտարարուած առաջնութիւն մը կամ տրուած մրցանակ 
մը: Ամէն աշակերտ գիտէր արդէն ով ինչի մէջ չալ է ել մտերմօրէն 
^Ը Գէ^էԻ անոր օգնութեան, երբ հարկը ծագէր: Մրցակցութիւն, 
նախանձ գոյութիւն չունէր իաաոօրէն, կար փոխադարձ օժանդա
կութիւն, միասին աշխատելու տրամադրութիւն, ընկերական մթնո
լորտ :

Ցուցադիր վարձատրութեան պէս, խիստ պատիժն ալ շնորհ 
ԷԷԻ դ՛ոներ Շանթի աչքին: Կը մտածէր, որ ան կը դառնա ցնէ 
ենթական, կը չարացնէ, կը ցցէ պատժողին դէմ: Որոշ 
11ա րո՛ գաներու, անխուսափելի կը գտնէր պատիժի տնօրինումը, 
սակայն կը պահանջէր այն ատեն, որ բնական հետեւանքը ըլլար 
ան գործուած սխալին եւ չնուաստացնէր պատմուողը.՛ Տգեղ խօսք

' ՜ Ղ ս !> է հ,?
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րսող աշակերտը ներողութիւն պէտք է ի/նդրէր, ուրիշին դիրքը 
կորսնղնոդը նոր դիրք մը պէտք է տար անոր, դասր տունը չսորվողը 
Դ"ՄՈՍԸ. զբօսանքի մամսյնակ պէտք է սորվէր դայն : Անշուշտ, 
կ^՚՚՚՚յՒ^՛ աւելի լարջ յանցանքներ դործուիլ, անոնդ ալ պատիժը 
“1ձ"’ք է բնական հետեւանքը ըլլար յանցանքին, մինչեւ, ծայրայեղ 
պարտդաներու, դսլբոքէն վտարում: Բայդ միշտ պէտք է յարգուէր 
/անքադործին արժանապատւութիւնր, մինչեւ իսկ նիւթական պա
տիժ էկբէբ "Բշ բայ՚յ զ^՚՚բ յանդաւոր ըյլալըՀ

Անդրանիկ Ծաո ուկեանը, որ ճեմարանի առաջին աշակերւո՜ 
ներէն եղած է, օր մը հետեւեալը պատմեք ինծի.

Առաջին տարիներն են, Շանթն ու Աղբալեանը իրենք մէջ 
բաժնած են դասերը ել ընտանեկան մթնոլորտի մէջ կը ղրաղին 
աշակերտներու ուսումով ու դաստիարակութեամբ." Ծառոլկեանը 
բանաստեդծ ութիւններ կը դրէ արդէն ու կը տպէ «Ա. Ծառ.» ստո
րադրութեամբ. :

Օբ մը, Հրանդ Մուրատեանր ծառեր կը գծէ դրատաիւտակին 
'/["“մ ^" տակր կը դրէ' Ա.եառ, Բ.ծառ, Գ.ծառ... Ծառուկեանը կը 
բարկանա/, կը սպառնայ.

՜ Կ[Լ I"1" Ր ՀբսԹդ. կր դարնե'մ:
Հրանդը կը շարունակէ. Գ. ծաո., Շ. ծառ... Այն ատեն Ծա- 

ռոլկեանը շառաչուն ապտակ մը կը ւիակքնէ Հրանդի ճերմակ 
երեսին եւ այս վերջինը շունչը կ՚առնէ Շանթին քով:

Լեւոն (յանթ հանդարտօրէն կր հարքնէ Ծառոլկեանին.
- Անդրանիկ, ինչո՞ւ ղարկիր:
՜ ^ղ՚սբկթ պարոն, կը պատասխանէ Ծառու/լեան :
Շանթ կը դառնայ Սոլրատեանին ու նոյն հանդարտութեամբ

- Ինչ կրնամ ընել, տղաս, ապտակին կարմիրր կը տեսնեմ 
երեսիդ, բայդ Անդրանիկը կ՚ըսէ, թէ չէզար/չած : Պէտք է հաւատա 'մ 
իրեն:,

^էպքէն կէ" Ղձ118 Թոք, է) առուկեանը կը շարունակէր մտածել, 
որ /’"կական պատիմ էին այդ խօսքերը:

ԳՊՐՈ8Ւ ՄԹՆՈԼՈՐՏԸ առաջնային կարեւորութիւն կը ներ- 
^[“'յ^Յ^^բ Շանթի աչրին : Հաւաքական անհատականութեան պէս
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բան մըն էր ան, որ տնօրէնը, ուսուցիչները, ծնողներն ու աշա- 
կերտներր միասին պիտի ստեղծէին ու գուրգուրանքով պահ- 
պանէին :

Սղբալեանը, ճեմարանի մասին մտածելով, աշխարհիկ վանք 
մ[Լ երեւակայած էր, ուր ամէն մարգ նուիրուէր մտաւոր աշխա
տանքի ' միջնադարի կրթական կեդրոններու նմանութեամբ: Շանթի 
պատկերացումը աւելի գործնական էր ել ա՜ն է, ի վերջոյ, որ իրակա֊ 
նութեան վերածուած էր: ճեմարանը աղգային փոքր հալաքակա- 
նութիլն մըն էր, ուր ուսուցիչ, ծնող ել աշակերտ միեւնոյն նպատա
կին կր ձգտէին ' նոր սերունդի առողջ կրթութեան ու դաստիարա
կութեան: Մեծ ընտանիք մը փաստօրէն, ուր իւրաքանչիւրը իր 
դերը ա.նէր եւ պատասխանատւոլթիլնը:

Գլխաւոր դերակատարոլթիլնը, անշուշտ, ուսուցչական անձ- 
նակագմին վերապահուած էր ել յատկապէս դաստիարակ ուսուցիչ
ներուն, որոնք դասարանի աշակերտներուն ընկերային ու բարոյա
կան կրթութեան պատասխանատլոլթիւնը ունէին: Շանթի պատ
կերացումով ' ղեկավարութեան կամքը դասարանի մէջ արտայայ
տող անձեր էին անոնք, որոնք պէտք է մօտէն զբաղէին իրենց 
խնամքին յանձն ուած դասարանի անդամներուն վարքով ու աշ
խատանքով, բայց նաեւ կապ պահէին ծնողներուն հետ եւ միաս
նական ջանքերու/ առաջնորդէին աշակերտները:

Ծնողները կրնային ծնողական ժողովներու եւ դպրոց այցե՜ 
լոլթիլններոլ միջոցով մասնակցութիւն բերել իրենց զաւակներու 
կթխուխեան գործին, բայց նաեւ պէտք է իրենց յարկին տակ ընդու- 
նէին անոնց դաստիարակը ել անոր հետ խորհրդակցելով մասնակ
ցէին դպրոցի ընդհանրական աշխատանքին:

Լեւոն Շանթ մեծ կարեւորութիւն կ՚ընծայէր դաստիարակի 
այս ա/ցելոլթիլններոլն : Անոնց շնորհիւ աւելի լալ կը ճանչցուէին 
դպրոցի խնամքին յանձնոլած անձերը, բայց նաեւ կը տեսնուէր 
ինչ միջավայրի, ինչ մթնոլորտի մէջ կ՚ապրին անոնք ել նկատի 
կ՚առնուէին այդ պայմանները դաստիարակութեան անհատա-

Շանթէ պատկերացուցած մարդաչափ դպրոցը, առալելա- 
գոլնը 300 հողի հաշուող, դիւրաւ իրագործելի կը դարձնէր նման 
ծրադիր: 'Դաստիարակը կրնար տարուան մէջ մէկ-երկոլ անդամ
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այցելել իր աշակերտներուն տուները եւ կրթական գործը համա
կարգել ծնողներուն հետ:

Զարմանայի կ, ստկայն, որ այս գործին յարակցուած ծնող
ներ յւ չէին մասնակցեր, 1950-Էն առաջ, դպրոցի րնկերա/ին-հան- 
րյիւաւկան հւսնղիպումներուն: Ամանորի ել ամավերջի հրապա
րակային հանդէսներ տեղի չէին ոլնեն ար, աշակերտները ել 
ուսուցչական կադմր առանձին կյւ կատարէին այդ արարողու- 
թիլննեըր:

Աադանգի առիթով պտղասեղան տորրուած կ՚ըլլար, աշա- 
1յերտներր ղասաըան աո դասարան խմրուած կ՚րլլային սեղաններու 
շա րջ //ւ որոշ աշակերտներ, բեմի մը վրայ /յամ սրահի առաջա
մասին, րանաւպ։ նա էրներ կր բանաձեւէին, աըտա առնութիւնն եը 
ք/՝ը^Թ՛ իապեր, ներկսւյաղումներ :

Տարեվերջի հանգիպումր րւարաններուն վերա պահուած կ 'րյ- 
րսր: Եերկայ /լիրային նաեւ շրջանաւարտներ ել ճեմարանին մօ- 
աի/յ անձեր: Պտղագինի պատրաստուած կ’ըլլար եւ աղանդերներ, 
ճառեյւ կյւ իւօսուէին, հրաժեշտի իւօսըեյւ կ՚արտասանուէին : Երկ՜ 
բորդ յտսրանի աշակերտ մր բարի երթ կր մաղթէր շրջանաւարտ
ներուն ել երրորդ յսարանէն ա րիշ մէկը ընկերներուն եւ իր անունով 
մնաք-ըտրով կ ’րսէր բոլորին :

Պարդ, բայց սրտալի հանդիպումներ էին ասոնք, որոնց րն- 
[^"“ժե՚Ւ'1՛ ‘ոնգամ մր եւս կյւ ղգայինք որքան կապուած ենք մեր 
^"'ԺՐ հտտոաէոութեսւն, ուսուցիչներուն, րնկեր-րնկերոլհիներոլն : 
1՝ոյորս իրար կր ճանչնայինք ու կը ւյիրէինք ել կ ՛ան դրա դառն այ ինք, 
որ ճեմարանը իսկապէս մեծ ընտանիք մըն է, որուն անդասները 
անքակտելի կտպեր։ւվ կապուած են իրարու:

ճեմարանի երկրորդ կայքի տարիներուն, Ուատի Ապուժմիլ 
'իողոցին ծայրր ցանուող երկյարկանի մեծ շէնքին մէջ, րնտանոլ- 
թեան այս ցւյացումր աւեյի շեշտ ո լած էր: Յետոյ ուրիշ տեղ գացինք, 
աշակերտութեան թիւր աւեյցալ, պաշտօնական քննոլթիլններր 
սովորութիւն դարձան, մթնոլորտը հարկադրօրէն փսխուեցաւ ել 
հետցհետէ կորսնցուցինք մասնաւոր այն ապրումը, որ ճեմարականի 
իւրայատկոլթիւնր կը կաղմէր ել հաճոյքը :

՝9 ա ռա սոլնա կան թուականներու կէսերուն, ճեմարանը յստա- 
^Յ^' բսս^նուած էր երկու բաժիններու : Յակին ամբողջ երկայնքը
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բռնող գետնայարկին մէջ տեղալորոլած էին պատրաստական 
կարգերը եւ ծաղկոցը, վերի յարկը վերապահուած էր դասարան
ներուն եւ լսարաններուն: Այդ տարիներուն, ճեմարանի ամբողջ 
աշակերտութիւնը 160-1^0 հոդիէ բաղկացած ըլլալու էր, շուրջ հա- 
ՐՒ՚՜ՐԸ ‘խյՇՒ յաԲհԸ եւ մնացածը' վերի:

հոն կեդրոնական սրահ մը կար եւ շուրջը շարուած դասարան
ներ: Ուսուցիչները առանձին սենեակ չունէին եւ կը հաւաքուէին 
սրահին մէջտեղը դրուած երկար սեղանի մը շուրջ, երբեմն ալ
111 ՛աւան քէն ետելը: Մենք առհասարակ վերը կը մնաք ինք,
Էակ էԷՒնք իջներ պղտիկներոլն քով եւ զբօսանքներուն կը 
խմրուէինք արտաքին երկար պատշգամին վրայ: Բոլորս իրար կը 
ճանչնայինք առաջին դասարանէն մինչեւ երրորդ լսարան, բայդ 
բնականօբէն աւելի սերտ յարաբերութիւններ ունէինք մեր տարիքի 
ընկեր-ընկերուհիներուն հետ: ճեմարանական մեծ ընտանիքի մը 
իթոզական գոյութիւնը շօշափելի փաստ մըն էր կարծես մեգի 
համար!

Անոր հանգէսլ ունէինք երկիւղածութեան հասնող սէր մը, 
որ հաւանաբար Շանթի խօսքերէն եւ վերաբերումէն փոխանցուած 
էր մեղի: Ան ճեմարանի մասին, եւ առհասարակ դպրոցի, կը խօսէր 
կրօնական շեշտերով ու հան դի սաւորութեամբ.

Գպրոցը իր ամբոխութեամբ սրբավայր մըն է. Եւ սրբավայրի 
պէս սլէտք է մտնեն ու ելնեն ամենքը :

Է հատորի գլուխը դրուած այս բառերը զարմանալի կրնային 
թուՒ1 աշխ11յրհիկ մտայնութեան տէր Շանթի գրիչին տակ ու 
բերանին մէջ, բայց խորունկ համոզումի մը, ապրումի մը արւոա- 
քայտութիւնն էին: Աշխարհիկ մտածումն ալ իր սրբութիւնները 
ունի եւ Շանթի համար դպրոցը այդ սրբութիլններէն մէկն էր, ուր 
ամէն օր կը մտնէր հանդիսաւոր խոնարհութեամբ ու կը պատա- 
րագէր աշվսարհիկ քահանայի մը երկիւղածութեամբ: Ւրեն համար '

Մասն ալ, պաշտօնական հանդիսաւորութեան պէս, եկեղե
ցական արարողութեան պէս բան մըն է՜:

երբ գաոարանի դուռը կը գոցէր իր ետին, արտաքին աշ
խարհը կը դւսդրէր կարծես գոյութիւն ունենալէ: Ամբոխութեամբ

1 Լեւոն Շանթէ երկերը, է հատոր, էջ 11:
' Լեւոն Շանթէ երկերը, է հատոր, էջ 93:
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կԸ. արոլէր դասէն եւ ոչ մէկ դինով կ'ընդունէր, որ արտաքին կամ 
ներքին դէպքեր խանդարեն անոր հանդիսաւոր ընթացքր : Այցե
լուներ եթէ դային դինք տեսնելու, պիտի սպաս էին մինչեւ պահի 
^ւ^Բ9 ո^ մէկ աշակերտ, ո՜չ մէկ պատճառով, արդեչք պիտի ըլլար 
իր հանդիսավարութեան :

Այսքան սկզբունքային Շանթր կը հասկնար սակայն, որ աշա
կերտն երր արյ կամ ւսյն պատճառով կրնան նոյնքան ուշադիր 
չըլլայ ոԸոշ պարագաներու: Ման կավար մական լատուկ միջոցներու 
կը Ղ^մէը այն ատեն ու կը վերահաստատէր խախտած կեդրոնա-

Մոաջին լսարանի մէջ երր մանկավարժութիւն կ'աւանդէր 
մեցի, խեղճ դասարան մը ունէինք, որուն լա պորաթուար անունը 
կու տա I ինք սլա հարան ի մէջ դրուած քանի մր շիշերուն եւ տար
րէս րանութ եան դասին հոն տրուելուն պատճառով: Կեդրոնը երկար 
սեղան ւխ կար, որուն դլուխր կր նստէր ուսուցիչր եւ շուրջը կը 
տեղաւսրուէինք մենք.՛ Երկու աո.անձին սեղանիկներ ալ կային 
պատուհաններուն տակ, որոնք գրաւուած կ 'րյլալին առանձին աեղ 
սիրող աշակերտներուն կողմէ:

Սեր դւսսր կէսօրուան դադարէն անմիջապէս առաջ էր •՛ 
Երրեմն /ողնած կ' ըլլա յինք, անօթի, եւ մեր կեդրոնացումը գոհա
ցուցիչ չէր ըլրւյր' Այգ օրերուն, Շանթ աւելի աշխում կերպով կը 
դասաւանղէր, ուղղակի ուշադրութիւն կը պարտադրէր իր կենդանի 
ե ւ հ ե տ աքրքրա կ ա ն րաց ա տր ու թիւն ն եր ո վ :

Օր մր, ճիշդ իր քովը նսւոող աշակերտը, Վարուժանը, ուշադ
րութիւնը չէր կրնար կեդրոնացնել դասին վրայ: Հակառակի պէս 
ալ դա աս վարութեան ղէնքերուն, ուշադրութեան մասին էր դասը:

«Երբեմն, այս կամ ախ սլա աճառով, կեդրոնացումը կը պակսի, 
^1րսէբ ^անթը: Այն ատեն ուսուցիչը ձայնին ելեւէջը կր փոխէ, 
ձեռքի անսովոր շարժում մր կ ընէ դարձեալ իր բուռը հաւաքելու 
համար դասարանը» :

Ւնք ալ ձայնը փոխեց ալդ պահուն եւ ձեռքը շարժեց Վարու
ժանին քիթ ին տակ: Ան ղնղուեղաւ, բոլորս խնդացինք եւ պահիկ 
մը ետք դա սաւանդութիւնր ստացաւ իր բնական ընթացքը:

Մեր ժամանակ Շանթր ծեր էր, ութսունի դուռը հասած: 
Զէր կրնար ոտքի դասաւանդել, ինչսլէս պիտի ուզէր : Ըա/ը հիներէն



լսած էինք, որ առաջ չէր նստեր, դասարանի առաջամասին մէջ 
ուղղակի կը բեմադրէ՜ր դասը, խորանին վրայ հանդիսաւորապէս 
պա տարա դրէղ քահանայի մը պէս:

Սեր օրերուն, գանգէն անմիջապէս ետք կոլ գար դասարան, 
դուռը մեղմօրէն կր գոգէր ետելէն, ընդհանուր ակնարկ մը կը նետէր 
մեր վրայ> յ^տոյ նստելու կը հրաւիրէր մեղ ել ինք ալ կը նստէր: 
Ոտքի կեգողի առաւելութիւնը չունէր վերէն տիրելու դասարանին, 
բտյգ կ'ենթարկէր մեղ իր հեղինակութեան ' ձայնին հմայքով, դէմքի 
արտայայտութեան ագղեգութեամբ: Կարծես անտեսանելի հոսա
նուտ մը կ՛անգն էր իրմէ մեգի, կը պահէր մեղ իր կախարդանքին 
տակ:

Տարիներ ետք, երբ բեմին վրայ հանգիստ նստած, բայգ 
ներքին լարումով սրահին տիրող Սուրէն 'Յոչարի Կփքորը լսեգի, 
հասկգայ, թէ արուեստի ինչ ուժով ու արհեստավարժ մօտեցումով 
Լեւոն Շանթ կը տիրէր մեր հոգիներուն:

Լեւոն (յանթ ծնած էր ԺԹ գարու վերջին երրորդին, կաղմալո- 
րուած ' ժամանակի գիտապաշտ դրութիլններոլ ազդեցութեան 
տակ, հանդամանօրէն ծանօթացած ' իրմէ առաջ եւ իր ժամանակ 
գոյութիւն ունեցող մանկավարժական մեծ տեսոլթիւններուն: 
Խորհրդածած էր մանաւանդ մարդու կրթութեան մասին ել անձ
նական եղրաքանդումներու հասած:

Վկան եղած էր իր ժամանակի մեծ գիւտերուն, տեսած հիմ
նական փոփոխութիւնը մեր կեանքին ու քաղաքակրթութեան, իր 
մանկավարժական աշխարհաքեացքին մէջ ներառած ' օգտակար 
նորութիւններ: Երեսունէս կան թուականներուն, երբ կը գրէր

1/11 ր[ս1 լ"ս լան դէր անոնց բովանդակութիւնը, աղբերը յառած էր 
աշխարհի նոր նուաճումներուն ' ղանոնը օգտագործելու համար 
մանկավարժական իր կրթանքին մէջ.' Շատ կր պատահէր, որ 
ապագայի մասին յայտարարութիւններ կատարէր, գուշակու
թիւնն եր ընէր: «Ըլլա՜յ պիտի, տեսնէ՜ք պիտի» կ՚ըսէր ներշնչումով, 
ու տարիներ ետք կը պատահէր որ տեսնէինք:

Յատկապէս կը յիշեմ երկու նախատեսութիւն ' գրադարան
ներու մասին եւ ձայնի օգտագործումին ՝ գիրի փոխարէն:

'3ա րաւ սուն ական թուականներու վեցերուն, կր կրկնէր տաս-



նամեակ մը առաջ դրածը գրադարաններու ընդհանրացումին ու 
շարժական գրադարաններով ծայրամասային շռաններ դիրքի 
սպաւա/րկոլմին մաոին : Տաոնամեակ մր ետք, ես վկան եղայ նման 
գործունեութեան մր Պելճիքայի գաւառական մէկ քաղաքին մէջ: 
ե՞րր, սկսած էր այդ ճիգը, /'՜նչ աըղիւնք կոլ տար: Գիտեմ միայն, 
որ ուսանողութեանս շռանին նոյն երկիրին մէջ, 1952՜էն 1956, 
նման բանի չէի հանդիպած:

^’ՒրՒ ել ձայնի մասին իւօսած ժամանակ, Շանթ կ՚ըսէր, թէ 
ձա/նր հետղհետէ տիրող պիտի դառնայ եւ պիտի մրգի դիրին 
հետ' ուսուցումի մարգին մէջ: Ձայնագիր գործիքներ կային 
անշուշտ այն ատեն, բայդ անոնը գործածութիւնը ընդհանրացած 
չէր. մանաւանդ մուտք չէր գործած դպրոցներէն ներս: Այսօր 
հասարակ բան է արդէն համակաըգիթ, եւ իւտաասլիկի դործա- 
ծութիւնր կրթական աշխարհին մէջ:

Ո՞ր օրերու մանկավարժն է Լեւոն Շանթ:
Պահպանողական իր ժամանակիցներոլն համար շատ յառա

ջապահ էր ատենին, իսկ հիմա իր դրոլթներր հինցած չեն բնաւ, 
ժամանակակիղ են տակաւին: եը Հաւատամ որ պիտի ըլլան նաեւ 
վ՚յ"1ր : ենք ալ կը հաւատար, երր կր յայտարարէր.

ես դուրօի իրականոլթիլնը նկարագրելու համար չէ,որ այս 
ՂՒՐՐՐ ^6' ԳՐ^’ այ1 խմելու համար այն դպրոցը, ուր պիտի 
համեինք’:

ԳՐԻԳՈՐՇԱՀԻՆԵԱՆ

1 Լեւոն Շանթէ երկերը, է հատոր, կջ 12:
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ԿՐԹՈՒԹՅՈՒՆԸ ԸՆԴՀԱՆՐԱՊԵՍ

ԿՐԹՈՒԹՅԱՆ ԷՈՒԹՅՈՒՆՆ ՈՒ ԲԱԺԱՆՈՒՄՆԵՐԸ 

ԱՆՎԱՐ ԿՐԹՈՒԹՅՈՒՆ

ԸՆՏԱՆԵԿԱՆ ՈՒ ԴՊՐՈՑԱԿԱՆ ՂԵԿԱՎԱՐՈՒԹՅՈՒՆ 

ՆՊԱՍՏ ԿԱՐՈՂՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐԴ ԲԱՑՄԱՆ 

ԴԱՍՏԻԱՐԱԿՈՒԹՅՈՒՆ

ՈՒՍՈՒՄ

ԻՆՔՆԱԿՐԹՈ ՒԹՅ Ո ՒՆ



ԱՆՎԱՐ, ՂԵԿԱՎԱՐ

ԵՎ ԻՆՔՆԱՎԱՐ

ԿՐԹՈՒԹՅՈՒՆ

ԳՐՎԱԾ Լ' ՈՒ ԴԱՍԱԽՈՍՎԱԾ 
ՊԵՅՐՈՒԹԻ ՀԱՅ ՃԵՄԱՐԱՆԻՆ ՄԵՋ 

1933 - 1950 
ՏԱՐԻՆԵՐՈՒՆ



ԱՌԱՋԻՆ ՀԱՏՎԱԾ

ԿՐԹՈՒԹՅՈՒՆԸ ԵՎ ԻՐ ԲՆԱԿԱՆ ԲԱԺԱՆՈՒՍՆԵՐԸ

Ա. ԿՐԹՈՒԹՅԱՆ ԷՈՒԹՅՈՒՆԸ

ԱՆԳՈՐԾԱՐԱՆ ՄԱՐՄԻՆՆԵՐՈՒ ԿՐԹՈՒԹՅՈՒՆԸ

Ամեն մարմին հատկոլթյուններոլ գումար մըն է: Այդ հատ
կությունն  ե ր ո ւն մեկ մասը գործող, աղգող, երևցող հատկություն
ներ են. և սովորաբար, երբ մարմնի մը հատկություններու մասին 
կխոսինք, այդ գործուն հատկություններր ունինք աչքի առաջ, 
ինչպես են մարմնի մը ձևը, գույնը, կշիռը, կարծրությունը, 
ողորկությունը, կաղմը, համը, հոտը: Pшյg ամեն մարմին ունի և 
բաղմաթիվ ուրիշ հատկություններ, որոնք ս/լիղբը չեն երևար, չեն 
գործեր, չեն ազդեր, կարծես չկան, և որպեսղի երևան գան և 
ազդեն' պետք է մարմինը որոշ փոփոխության ենթարկվի: Այս 
թաքուն հատկությունները այն բոլոր կարելիություններն են, որ 
որոշ մարմին մր կրնա ունենալ.՛ Եվ այդ թաքուն կարելիությունները

Աըյպեւյ, օրինակ, երկաթը իր բաղմաթիվ մնայուն ու գործուն 
հատկոլթլուններու վրա ունի նաև պողպատ դառնալու ունակու
թյունը, ահագին ծանրություններ բարձրացնելու և տեղափոխելու 
ունակությունը ' դաշնակցելով ուրիշ ուժերու հետ, իբրև դործիք ու 
մեքենա: Այս բոլոր կարողությունները սովորական երկաթը ունի 
ու չունի, ունի թաքուն վիճակի մեջ իբրև ունակություն, իբրև կա
րելիություն. և այգ կարելիությունը կարողության վերածելու 
համար պետք է ենթարկվի որոշ փոփոխության և որոշ ազգեցոլ- 
թյուններոլ:

Ահա՜' այդ իր վրա կրած փոփոխությունը, որով մարմնի մը 
կարելի ու թաքուն ունակությունները երևան կուգյսն ու գործուն 
հատկություններ ու կարողություններ կդառնան, մենք կրնանք 
անվանել կրթություն:
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Աթկ՚՚՚թը հլ՚ք հուրով ու ծեծով կամրանա ու. կդաոնա “լող՜ 
սրստ, կրնանք ըսել, թե երկաթր պողպատի կրթության ստաւյավ : 
Այղ՚՚թ"' “‘I "["՛շ կրթությամբ. կվերածվի մագնիսի, մագնիսանա/' 
^’/"'^""կկ մաղն/ա դաոնալու համար անհրաժեշտ եղող կրթու՜ 
(Հւր"Խ՚ "'"'"նար այսինքն կրել այն ւիաիոիյությունները, որոնք 
երկաթի մեջ եղած մագնիսական կա ր ե /ի ո ւթ / ունը կվերածեն 
մւււղնիասկսւն կարողա թյուն : Նա յն երկաթր, որոշ ձևի կրթություն 
ստանալով, կսրե իր կտրելու կարողա.թլունր, կդաոնա դանակ, 
"'/'՛և '" ^"'!//՛^՛ և վերջապես մեքենա րսվածր շ""" րս՚րղ կաւ)՝, եթե 
կա ղեր, շատ րարձր կրթություն տոաղած երկաթն կ:

•/'արը տաշելն ու հղկե/ր կրթել մըն կ իր տեսակի, և մեր 
սյուները, քաղակներն ու արձաններր կրթված քարեր են, միայն 
շուտ արտաքին կրթա թյուն մր անշուշտ, քանի որ քոյրի էությունը 
թ՛ որ ենթարկված կ վրաիոի/ա թյան և կրթության, այլ միտ իւ 
արտաքին ձեր: /'այր վերջապես ատքւկա ալ կրթություն մրն կ. 
1’1'/ /^՚ նաև մարդոյ, կրթա թյան մեջ այն դեպքերր, որ կրթվածր 
արտաքին ճևերն են միայն ե ո՛չ ներքին կութ/ունր :

Այ՛' ['‘/“՛ուսով մարմնի մր կրած ամեն մեկ նոր տեսակի 
վ'"՛ի"ի՛"՚ թյ"‘ ն կրթության կ, ե. կրթվի/ ր՚՚ն/ր նոր տեսակի 
վավաիաւթյան մր կրել րսել Է: . , ■■

ԲՈՒՅՍԵՐՈՒՆ ԿՐԹՈՒԹՅՈՒՆԸ

Սիսւրջիջ րոլյսերա. ունեգած միակ հիմնական տարբերոլ-
1Հ/'"նր անղործարան մարմիններեն ան կ, որ ձեոք են բերեր նոր
՝,սաւկա թյուն մր աճելու կարողա թ/ունր, աը/ինքն շրջապատեն
ծծել որոշ նյու թեր. քիմիական "լ՛ոշ ւիաիոիտւթյուններոլ ենթարկել
իր մեջք ե վերածել իր կա թլանր կաղմող ն/ութին. ատով էս լ հետղ-
հեւոե մեծ էրս դեր կ իր ծավալը, աճեր կ ինքն իր մեջ, իսկ որոշ
'""/'/' 'Ա' հ՚՚՚սնելեն ետքր բաժնվեր կ երկու կտորի, որոնէ/մե ամեն 
մեկը շ՚"[’"'նակեր կ աճիլ ինքն իր մեջ և վերջը նորեն կիսվի/ 
ծնունդ տալով նոր՜ն որ կտորներու, այսինքն աճիլ իր մեն դուրս և 
շարոյ նակել աճելիաթյունր նոր սերունդներու գոյության մեջ: Աճիլ ' 
կնշանտկե սնան ի լ ու սերունդ տալ:

^'ՐP նորածին սերու նդները չեն հերւանար իրարմե, կմնան
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իրարու կպած ' իրարու հետ հագորդակցու Լժքսւն մեջ իրարու սնա ն- 
դեն օդտւ/ելու 1ւ իրարու օգնելու համար, րոլյսր կգաո.նա րագմա- 
Ս?Ւ?' Ս'1Դ հ՛" ՛Լաքա կան րջիջալին կենակցության ժամանակ հետգ- 
հետե կշեշտվի աշխատանքի բաժանումը, բջիջներու ամեն մեկ 
իտւմբ, նա լելով իր դիրքին ու տեգին, կկատարե տարբեր գործ մր 
ե. ինքն ալ հարմարվելով իր կատարած գործի պահանջներուն 
թ1՚Հ՜թ1Ա 1/1/"'1Ս,1/' ^/,յ'^ ձևով ու. կադմով:

Արդ ամեն սաղմ իր հետ կբերե իր մայր բուքսի և իր նաիւա- 
մալրերու ջանքերով ձեռք ձգված կարոգու թ/ա ններուն ղումարր 
թաքու ն վիճակի մեջ, իբրև ունակություն, որոնք երբ պայմանները 
ներեն ու դործադրվին, կդառնան կարողություններ: Այգ ժառանգ
ված ունակություններր, երկար-երկար գարերու և սերունդներու 
կաւոարւււծ կրկնության իբրե. արդյունք և Լստացում, իրենց մեջ 
կկրեն հարկադրական մեծ ուժ' կրկնւիելու. ե. ճիշդ նույն ձևով 
կրկնվելու, ինչպես դարեր ու դարեր՛. Ուրիշ իւոսքով բույսի մր իր 
հետր բերած այդ քո/որ թաքուն ու նակությունները կկագմեն 
բույսերոլն պահւգանողական ուժը, որուն վրա և հիմնված Լ 
բուսական տեսակներուն տևականությունը :

Ոայց ինչքան ալ որ այդ ժառանգական ներքին մղումները 
հարկադրական րլլան, դոլրսի ու ներսի բադմաւոեսակ պատճսւռ- 
ներով անկարելի կ, որ անհատ բույս մը իր մորմեն ստացած բոլոր 
ունակությունները ճիշդ այն չաւիուԼ ռւ. ձևով կրկնե ու դործադրե.

փթ կունենան շինչպես իր մայրը: Որոշ
ու շուտ դործածւԼելու, մյուսները ' աւԼելի քիչ կամ բնավ, կաւ!' այդ 
կարողությունները կմշակվին տարբեր ուղղությամբ ' հարմարվելով 
նոր անհատի նոր կյանքի ւգայմաններուն: Արով ամեն ւսնհատ 
որոշ չաւիուԼ մը անսլայման կշեղի իր նւսԼսորղներեն. կւիոիւե և 
կքժեքի, նոր հաւԼելում, նոր դասաւԼորում, նոր տարբերակներ կառւս- 
ջացնե, և. ասուԼ է, որ ժամանակ/ւ ընթացքին հետղհետե կշատնան 
բուսական տեսակները, կբազմադունին ու կրարդանան: ժառանգ
ված ունակություններու այս անհատակսւն գործադրության բերած 
շեղումներն ու վտւիո քսություններն են, որ կկագմեն րուսականու- 
թրսն հառաջդիմական սկգբոլնքը, առանց որուն տեղեն շարժվի/ 
չէր կք^^՚ք1 կյ՚^՚քք ^՚ ՛Անկարելի կդառնար լաքեն նոր ստեղծագոր- 
ծուվժքուն :
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(տեզվիք կարոզանայու, հարմարվեյու այս հաոաջդիմական 
սկք/բոր նըին վ[ւա 4 հիմնված մեր այդիներրրւն, աքոոեքաւն^ պար- 
տեզներա ն ու անտաոներոր ն մեջ կատարվող զյուզատնտեսական 
անվերջ ւխւրձերր, որոնց Նպատակն { նոր տնսակներ առսւջազնել 
մհր աղած ձհխ պուխի, համի, հոտի, մեր ուղղած ուղղությամբ 
տանեք բա րյի քնածին ունտ/յտ թքուններուն զարդարումը: Ուրիշ 
խրարու/' այդ սկզբունքին վբու կ հիմնված րուս ական դաստիա- 
ըւսկու թյունբ, րու տոկան մանկավարժուի/յունր, որովհետև ույս ու 
աքն պայմաններու որակ րույսի մը ու նակություններուն այս կամ 
ւսքն ձեով րազա մր կզտոնա անոր ստացած կրթությունը:

ք՝ա քսի մր կրթա թքունր իր աճերս կան ունակություններու 
աճեքակտն կարոզրս թյուննեքրու վերածվիքն կ, որով և կհասնինք 
կ^թՈ1 թ/ւյյն զազավսսրի ըուսական ր/Որոնումին, աճերս կան ամեն 
հար ձերլբբերա մ կդ տոնա կրթութքուն:

ԿԵՆԴԱՆԻՆԵՐՈՒՆ ԿՐԹՈՒԹՅՈՒՆԸ

/՝ա քսի մր ըոքոր զ ործ արանները, /մայես ե անոնը /յա տարա ծ 
['"/"[' ղործԼբր, (սայես կարեյի Հ խմըեյ երկու մասի ' սննդական և 
սեյնզրսկտն դործարաններ. րայսր աքդ երկոպչեն զուրս ուհի միայն 
իրրե հենարան ե սյաշտսյանա թրսն ծ աո ա յոդ դործաըս/ննեը :

եվ աքս ըա տսկտն դ ործտրանները, ճիչդ բույսի մը նման, 
ան// ամեն մեկ կենդանի: Ամեն կենդանի բույս մըն կ, որուն վրա 
տվեքցած են նոյւ րնդ ունակություններ : Կենդանիներու մարսողա
կան, շնչաո ական, շրջանառ ական ե սեո ակտն դործաըաննեըր ըստ 
էության հիմնական տարրերու թյուն մր Հա նին բուքսերու համապա- 
տսա/սան դ րւրծ արաններեն : Ւսկական տարբերությունր հոն է, որ 
ենթտրկված են մկաններու ե ջիղերու զեկավարութքանը, որով 
ավեյի սերտ կ դարձած մաս/յրու իրարու մեջ և ամբոդջին հետ 
ունեցած կապը, վւոիայզ արձ /յախա մը 1ւ ազդեցությունը:

•հիդ Ո1 մկան ահա՜ աքն երկու մեծ ու հիմնական նորությու- 
նր, ո յւ հետզհետե կա տւսրեյադ ոըծ վե յով ե իրենց կատարած 
աշխատանքի աստիճանական նրբացումով ու ճյուղավորումով 
կաո աջացնեն զդ սւրսկան, զդտցական, մւոածական, կամեցական
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Ու չարժումի բ^/Հ՚բ Ր^բգ երևույթները և այդ երևույթներուն ծառա
յող գործարաններն ու կեդրոնները:

Ջղային ոլ- մկանային կարողությունները միասին առած' 
մեկ բառով մը կանվանենք հոգի: Մոլոր գործարանները իրարու 
կապող և ամբողջ օրկանիղմի գործունեությունը ներդաշնակող ու 
ղեկավարող այս հատուկ ու կեդրոնական բազմաբջիջյան հոգին է, 
ՈГ կպակսի բույսին: Թե չէ' բույսի ամեն մեկ բջիջը առանձին 
ղուրկ չէ բջիջային հոգիե մը, այսինքն այս կամ այն աստիճանի 
արտաքին ագգակներե ազդվելու և շարժում մը կատարելու կարո- 
ղութենեն :

Արև՜ածաղիկը, որ միշտ իր երեսը կդարձնե արևին, որոշ 
ծաղիկներ, որոնք լույսի հետ կբագվին ու մութի հետ կգոցվին, 
որսորդ ծա զիկը, որ կգոգե իր բաժակը, երբ միջատ մը մեջը նստի, 
շա՜տ պերճախոս օրինակներ են ոՂ ծիայն բջիջային հոգիներու, 
գոյության, այլև այգ բջիջային հոգիներու նուղն ուղղությամբ 
խմբական գործունեության : ճանճորս ծաղիկի բջիջներուն միասին 
կատարած որսը էական ո՜չ մեկ տարբերություն չունի գայլերու 
խմբական հարձակումեն որ!ւէ անասունի մը վրա.՛ ^աՏՅ մեււ ուսա՜ 
գած հոգի, այսինքն բազմաբջիջ էակի մը բոլոր մասերր իրարու 
զոդող ե. այդ ամբողջությունը վերեն ղեկավարող զատված ու կեդ- 
րոնացած հոգի ունին միայն բազմաբջիջ կենդանիները, և այդ է, 
որ մենք միշտ աչքի առջև ունինք, երբ պարզապես կըսենք հոգի:

Մարմնի բոլոր գործարաններուն ղեկավարությունը իր ձեռքն 
առնելով և անոնք գործունեության, փոփոխության ու զարգաց
ման վրա ազդելով' հոգին կստանա բացառիկ ու տիրական կարևո
րություն ամբողջ օրկանիղմին մեջ նաև կրթական տեսակետեն: 
Այն աստիճան, որ մենք երբ կխոսինք կենդանիի մը կրթության 
մասին ' կհասկնանք անոր հոգեկան կարողություններուն կրթու
թյունը: Շունը կկրթվի, այսինքն անոր հոտառությունը, հիշողու
թյունը, ուշադրությունը, որսալու շնորհքը, անոր զանազան խա
ղերն ու ճարպիկությունը: Զին կկրթվի, այսինքն անոր քայլը, 
վազքը, իմացականությունը, զգացումները, կամքը և հպատակիլը, 
ոլբէչ 1սոսբու[ բոէոբ ^ր/՚1յյ/՛^՛ ու մկանային կարողությունները:

Անշուշտ կխոսինք նաև աղիքներու կրթության, գեղձերու 
ստացած վարժության և թոքերու մարզանքի մասին, բայց խոսքը
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միշտ այդ բուսական գսրծարաններր գրկող ու վարող մկաններու 
ե 2l"l^[""' ‘Հա՛փն է /լ ո'չ թե րոլաոկան գործունեության ' անկախ 
հոգԼկանեն : Երբ. կ/աաինք գործարաններու զուտ բուսական կյանքի 
մասին, այլ/լս թ՚նք գործածեր կրթություն բաոր, կրսհնք՝ ղար- 
էլացած աոամոքււ ա նի, առողջ կամ ակար թոքեր, գեղձերու առատ 
արաաթորում, ում եղ nt. ղԽլեղիկ ոսկորներ, ե այդ բոլսրր կկապենք 
սւո սղխ/պահութ/ան, անդամաղիտոլթյան ու բնախոսության հետ, 
բաբ/ "շ կրթության:

1;վ այււպե։ւու1 կհաււնինք կրթության գաղափարի երրորդ 
րմբոնա մին կենղււէնական կրթության, ուր ամեն ինչ կեգրոնսպած 
I, Հոգիին մեվ ե. ^Ոէ1իի^ վրա: Կենդանիներու վերաբերմամբ կրթել 
Համկբթվ/ղրս/ղր Հողե կան կարոգություհներր գործածել ու կաւոա
րելագործել լաել կ: Հո դեկան ունակությունները հոգեկան կարո- 
ղա թլու ններա վերածել:

ՄԱՐԴՈՒ ԿՐԹՈՒԹՅՈՒՆԸ

(քարգա ո անեգած աարրերությունր էքյուս կեն գանինե ր են 
կապես կկայանա երկու, կետի մեջ. արայէն ' մարգը ասուն է, մինչ 
կենգանիներր ՚ ան ասա ն, երկրորգ ' մարգը կըալե երկու ոտը ի վրա : 
(էրկա չավւագանգ կարե որ տարբերություն, որովհետև մարդու 
մ յա ս կենգ անիներեն ուներած բոլոր առավելությունները ե. մարդ
կային բոլոր նյութական ե. հոգեկան աոեղծադործությունները 
արրլյանբ են այգ երկու տարբերության:

Կենդանիներն ալ իրար կհաս էլն ան եՀ շարժումներով, և՜ ձայ
նով. տարըերությա նր հոն է, որ անոնգ ձայնը ընդհանուր հոգե
կան տրամադրություն մը կտրտահայտե միայն: Մարգս, այդ կա- 
րոգու թյունր գարդագնե լուի իր արտասանած ձտյներովբ ո Հ մՒայն 
իր հա գույներն ու գան կություններր կարտտհայտե, ինչպես որ 
են մեր բսդլականշու թյոլններր, աղ1լիր ներքին պտտկերաղումներր, 
մտածումները, մարդու հանած ամեն որոշ ձայնախումբ որոշ ‘փար 
մբ 1րսրթնսւղնհ մեր մեջ.՜ Միտք ունեցող ձա/նախումբր կանվանենք 
բառ :

Մրգ՝ սդղ բառ բռվածբ շատ ավելի մեծ ու կաբևոր գյուտ 
մբն Է, քան սովոբաբաբ կկարծենք.' [-առը մեր մտածումներուն



մարմին կոււոա, որով անոնք կււտանան մեղմե անկախ, թեև մեզմե 
ծնած, ուրույն գոյություն մր: Մենք ո'չ միայն հնար ունինք այդ 
բարւերը իրար տալու և առնելու և այդ միջոցով իրարու ներքին 
աշիարհին մեջ կատարված խիստ նուրբ ու խիստ բարդ աշխա
տանքն ե՜ ր ո ւն ծանոթանալու և մասնակցելու, այլև հնարավորու
թյուն ունինք այդ բառևրը իրար վրա բերելու, դատողություններ 
կազմելու, դիզելու և սերունդե սերունդ ահագին գանձարաններ 
առաջացնելու! Այս ճամբով հին սերունդը կարելիություն ունի իր 
դիտողություններր, իր փորձածն ու հասկցածը նոր սերունդին 
փոխանցելու, որ իր լրացումներովն ու հավելվածներով կհանձնե 
հաջորդ սերունդին, և այսպես սերունդե սերունդ կմեծնա մարգ- 
կային հոգիի խորքերէն փրթած այդ գլտորվող հյուսքը:

Բառի գյոլտուիը մարդկային մտածումը կազատվի մահեն: 
Եվ այլևս ամեն մարդ միայն ի՜ր համար չէ, որ կմտածե և միայն 
ի՜ր խելքովը չէ, որ կմտածե: Կմտածե բոլոր նախորդ դարերու 
միշտ ապրող մտածումներուն վրա և կմտածե բոլոր իր ժամանակա
կիցներուն հետ բոլոր ապագա դարերուն համար:

Մենք բառերռւն կպարտինք մարդկային գիտություններն 
ու բանահյուսությունները իրենց բոլոր հարաճուն ճյուղերով: Մենք 
թԳՎՒ^ կպարտինք, բալլերով լեզվին, մարդոց մեջ ընկերական 
մոտիկ ու սերտ կենակցության այս աստիճանի զարգացումը, որ 
իր կսղմեն բնականաբար և փոխադարձաբար կսրե ու կարագացնե 
լեզուներուն մշակումը.' Մեր ընկերական կյանքի քիչ-շատ բարձր 
երևույթները անկարելի է, որ հաջողեին, ինչպես որ կենդանիներուն 
մեջ չեն հա ռաջա ցած և չեն կրնար հա ռաջանալ, եթե լեզվի միջոցով 
ձեռք բերած չըլլայինք մարդկային անհատական հոգիներուն միջև 
տեղի ունեցող այգ մտերիմ ու հարատև շփումը, այդ մշտական 
իրար ձեռք տալով և իրար բռնած բարձրացումը, որովհետև 
պետություն, կրոն, իրավունք, կրթություն, գիտություն և գեղար
վեստ իրենց բազմազան ձևերովն ու ճյուղերովը մեծ առնչություն 
ունին լեզվի հետ: Բառը շաղախն է մարդկային ամբողջ քաղաքա- 
կբթսւթյան:

Գալով մարդու շիտակ քալելուն երկու ոտքի վրա թեքը 
երևույթը հետևանք է կենդանիներու առջևի երկու ոտքերը իբրև 
ձեռք դործածելուն մագլցելու ժամանակ, և ատոր հետևանքն ալ
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առջևի աղբերուն մասնավոր զարդարումը և հարմարումը բրւնե/ոլ 
համար ' բութ մատի զատվելովը մյուս մատներհն: Եվ այդ բռնող 
ձեռքի ստեղծագործություններն են մարդկային բոլոր զենքերր, 
'/"թեիքները, ամանները, հադոլստներր, դարդերը, շենքերը, ար
հեստները, արվեստները, նկար, արձան, դիր, այսինքն մեր քաղա- 
թտկրթոլթյան նյութական ստեզծադործ ությոլններր :

Հոդեկան ռտեղծագործություններր մարմին են աոած բատե
րու միջողով, նյութական տոեղծադործությոլններր դոյություն են 
առած մեր երկու ձեռքերոլն միջողով. մարդկային ամբողջ քաղաքա- 
կրթս՚-թյս՚-նը հարուստ դարձնողը բառերն են ու ձեռքերը:

Կենդանիներն ալ ունին իրենը քաղաքակրթությունը, բույն 
ու որջ շինելը, չվելը, թմրական կյանքր, ղույդեըռվ ապրելը անշուշտ 
"թ քաղաքակրթական երևույթներ են: Եվ այդ առավել կամ նվաղ 
շեշտված քաղաքակրթական վիճակները հնարավոր են դարձած 
ժեկ կսղմեն կենդանիներու հոդեկան արտահայտության շնորհիվ 
շարժումներով ու ձայնով, մյուս կսղմեն ալ շնորհիվ իրենը կտուր
ներուն ու դունչերուն, որոնք տովն ի թաթերու օժանդակությամբ 
կի՛տ զ ան մեր ձեոքերուն դերբ: կարելի է իասիլ դնչական ու ձե
ռական քաղտքակրթություններու մասին, իբրև նույն հիմնական 
երև ույթի տարբեր աաոիճաններր :

Եւ1 ինչպես որ մարդկային իսաքը հոդեկան հարտռոլթպւն- 
ներոլ դիզվելուն կտանի, այդպես ալ մարդկային ձեոքերր անվերջ 
կկերտեն ու կղիղեն նյութական րազմատեսակ ղանձեր: Եվ այդ 
էի՛ւված նյութական հարստություններն ալ կավանդվին սերունդէ 
սերունդ շահաղոբծվելու, վայելելու ե. հետզհետե նորանոր ստեղծա- 
1[Ա թեություններով ավելի ու ավելի ճոխաըած հաջորդ սերունդ
ներուն ւիոի/անըվելու համար:

է'՛/ օթն °թ կուտակվող և ամեն կսղմեն նոր սերունդները 
^‘ՂՂև^^Գ “'ԺԳ հսդեկան ու նյութական հարստությոլններոլ ազդե- 
ըության տակ անհատի բուսական ու կենդանական զարդարումը 
կստանա նո՜ր թռիչք ու նո'ր մզում: Հոդեկան նրբաըումը կհասնի 
"'յե թտրձունքները, որ հոդին այլևս չի կրնար բավականանալ 
աճելիությանը ծառայող իր ստորադաս դերովը և կսկսի ինքը 
նպատակ դառնալ, ինքը տերը ե. կձգտի աճելությունը ծառայեընել 
իրեն, իր դդաըական վայելքներուն, իր կա մեղումներուն, իր իմա֊
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ցական հանդուգն սլացումներուն, էր ներքին կապանքեն աղատ 
ըլ/ալ ուղող հոգե՜կան ապրումներուն :

Ե‘1 աժս ԲոԼոցՒ հետևանքով մարդկային կրթության մեջ 
մասնավոր կերպով կշեշտվի քաղաքակրթության ազդեցությունն 
սւ ՛Հեցը- Ժառանգված հոգեկան ունակություններում փթթումն 
ու զարգացման բռնելիք ուղղությունը չափազանց մեծ չափերով 
կախում կստանան անհատը շրջապատոզ քազաքակրթոլթենեն: 
Ա՜յն աստիճան, որ մարդկային իմաստով կըթվիլ կնշանակե քաղա- 
8ակմ1 թւ1իԼ’ տյ՚փնքն հասնիլ իր չճապատողներու կամ իր ժամա
նակի քաղաքակրթական զարգացման աստիճանին:

ՄԱՐԴԿԱՅԻՆ ԿՐԹՈՒԹՅԱՆ ԵՐԵՔ 
ՏԱՐԹԵՐ ԵՐԵՍՆԵՐԸ

Աըգ մարդկային քաղաքակրթության խտացումը իր բոլոր 
կողմերով հստակ ըմբռնելու և իր ուսումնասիրությունը որոշ էտր^ 
մը տակ դնելու համար կրթության միջոցով ձեռք բերվելիք բաները 
կրնանք բաժնել երեք տեսակի:

Ամենեն առաջ՝ մարդկային բնական կարողություններու բա
ցումը, նրբացումը և. կատարելագործումը, թե' նեղ մտքով զուտ 
ջղային կարողություններու փթթումն ու բարձրացումը, ինչպես 
են հիշողությունը, երևակայությունը, մտածողությունը, ոլշադրու- 
թյոլնը, կամքը, զգացումը, այսինքն մեր ջղային կեդրոններուն 
մեջ տեղի ունեցող ներքին կատարելագործումը, և թե' այն հոգեկան 
կարողությունները, ուր ներքին ջղային գործունեության զույգ 
կերթա նաև մկանային աշխատանք մը ավելի կամ պակաս կարևոր 
չափերով, ինչպես է, օրինակ, խոսելը, երգելը, քայլելը, պարելը, 
նվադելը, չմշ1լե[ը, գրելը և վերջապես մկանային ամեն կատարե
լագործում: Այս ամեն տեսակի հոգեկան կարողություններու բա
ցումն ու մարզումն է, որ կանվանենք նեղ իմաստով զարգացում: 

եքարո զոլթյո լեներո լ այս բնական անհատական զարգացման 
զուգընթաց կերթա նաև կարողություններու որոշ ընկերական մշա
կում մը: Մարդը ընկերական կենդանի է, կապրի միշտ իր նման
ներու հետ ու իր նմաններու մեջ.' Առանց այդ մշտական ընկերակ
ցության առաջանալ չէին կրնար ո'չ հոգեկան, ո'չ ալ նյութական
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քաղաքակրթական բարիքներր, որ հիմա կվայելե մարդը իր ծնած 
օրեն մինչև իր մահր.' ք՝այց իրարու հևա ապրիլը, մեծապես իրարմե 
օդա Հիլր և իրարմով պայմանավորված ԸԱալր մարդկալին 
հավաքականությունները կվերածե ավելի բարդ ու ավելի բարձր 
աեււակի միութրււննելաւ, որ կանվանենք ընտանիք, համայնը, պե
տություն, որոնւյմե ամեն մեկը իր պահանջները կգնե իր բաղադրիչ 
մաոնիկր կազմող անհատներուն վրա: Որպեսզի կարելի ըլլա կե- 
նակդությունր, միասին տչիւատիլր ու միասին վայելելը, իրար 
օգնելն ու իրարմե օգավիլր, անհրաժեշտ կ, որ անհատը շարունակ 
աչրի տոա^ ունենա, թե ինքր մենակ չկ, որ ուրիշներ կան չա-ր^ը, 
/1 իր րրածն ու վարմունքը պեւոը կ հարմարցնե իր կենակիզներոլ 
ու դա ծ ին ու հաւյնածին : Ամեն անհատ ոլդե-չուդե պե՜տը է դիանա, 
թե իր շրջապատող հա սարակոլթպլնր ի^ւչ կպահանջե իրմե, թե 
ինըր ինչոլես պետը կ վարվի ու շարժվի՝ իբրև մեկ անբաժան 
մսւսնիկր րնկերական աքդ ավելի բարձր մի ութ րււններուն: Արւ 
ընկերական կյանքի պահանջը եդոդ ապրուստի ձևերուն, վարը ու 
բարրի, ըադաըավարա թքան, օրենըներոլ, կանոններոլ, սովորոլ- 
թ/ուննեըոլ և բարոյական ււկդրունըներու իրացումն կ, որ կանվա
նենք ղաստիարակութրււն, հոգիի րնկերական կոդմերու մշակումր : 

Հոգիի բնական /1 րնկերական կոդմերու արւ մշակումեն դուրս 
ինչ որ կմնա, յուրադում մրն կ տեղեկություններոլ, ծանոթություն
ներս!., եդերւլթրււննելաւ, ինչ որ մարդկոլթյոլնր գարերու աշյսա- 
տանքով դիտեր կ, դատեր կ, հասկւյեր է, ինչպես և ծանոթադոլմր 
աիւ բոլոր րաներուն, որ մարդը կրգեր է հնարել, շինել և կազմա
կերպել և. օգսաւդործել, այսինքն ամբարումր անհատի դլվսուն մեջ 
մարդկային դիտոլթ/ան և. իմաստության: Մտավոր պաշարի այգ 
ձեո,ըբեբումն կ, որ կանվանենք ուսում:

Ա/ագեսով ՚ մարգու. համար կրթվողը, քաղաքակրթական որոշ 
աստիճանի մր հասն իյր երեք երես ունի, կարոզությոլններու 
դարդարում, գաստիարակոլթյուն և ուսում: Կրթության արւ երեք 
կոդմերր սերտորեն հյուսված են իրարու և իրարմով կզարգանան, 
իրարմե կագդվին և իրարու գործակիդ են շարունակ, բայց և ա/նպես 
տարբեր բանե՜ր են ատոնք իրարմե, տարբեր երեսներն են միևնույն 
երևույթի:
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Բ. ԿՐԹՈՒԹՅԱՆ ՀԱՋՈՐԴԱԿԱՆ ԱՍՏԻՃԱՆՆԵՐԸ

ԼրԱՐԴԿԱՅԻՆ ԿՅԱՆՔԻ ԲՆԱԿԱՆ ՀԱՏՎԱԾՆԵՐԸ

Ւնչպես բույսեր ու, ինչպես կենդանիներու., այնպես ալ մարդ
կային ան հա աներու կրթությունը սկիզբ կառնե անհատի ծնունդին 
հետ, կշարունակվի անոր ամբողջ կյանքր անբնդհատ և կդադարի 
անհատի մահով: Մարդուս կյանքին մեջ չի կատարվիր ոչինչ, որ 
ալս կամ այն աստիճանի կարևորությամբ չազդե անոր որևէ մեկ 
կողմի կրթության վրա: Ապրված ամեն դեպք, ամեն լսված ու 
տեսնված բան, կատարված ամեն գործ և գործադրված ամեն ճիգ 
միևնույն ժամանակ փորձ մըն է, վարժություն մըն է, հարստագում 
մրն է, ճկում մը մարդկային զուտ հոգեկան ու մկանային կարո- 
ղություններուն, դաս մը, փորձառություն մըն է ընկերական հա
րաբեր ութ յոլններու մշակման տեսա կետ են և վերջապես մտքի 
հարստանում մը: Երթվիբը ա^էլ է’ ^՚ ալԺՐՒ1Ր huPtlI,L:

Եվ որովհետև ապրիլը ինքը իր ամբողջ տևողության ընթաց
րին հավասար թափով վազող հոսանք մը չէ, կրթությունն ալ 
անոր զուգահեռ, հավասար թափ և ուժ չունի իր ամբողջ ընթացքի 
մեջ.-

Աճումի և. կրթական հոսանքի այդ անհավասար թափը ար
դյունք է երկու պատճառի, մեկը արտաքին, անհատական ու 
պատահական և կաթված է արտաքին պայմաններու բերումեն ու 
դասավորումեն, արտաքին շփոլմներեն ու ազդեցոլթյուններեն, 
օրենք չի ճանչնար և որու տարրերուն ուսումնասիրությունը գալու 
է հաջորգ գլութներոլն մեջ.'

Մյուս պատճառը ներքին է և կաթումն ունի մարդկային 
կազմի և աճելիության էութենեն, և ատոր համար ալ շատ ավելի 
հաստատ է, ընդհանուր և ենթակա է հիմնական օրենքի մը.' Եվ 
աքդ օրենքը կըսե. աճելիությունն ու կրթությունը, այսինքն մարդ
կային մարմնի ու հոդիի կրած փոփոթությունները, հակառակ հա
րաբերական են տարիքի առաջացոլմին : Ւնչքան թարմ է էակը, 
այնքան ուժեղ թափով աճում ունի, այնքան զորեղ է արտաքին 
տպավորությոլններուն ենթարկվելու աստիճանը, և այնքան թոր 
ու դյուրին իր կրած փոփոթությունները:
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Աճելիոլթյան և կրթության տեսակետեն մարդկային կյանքը 
կարելի կ հատվածել չորս աստիճանի!

Աոաջին աաոիճանր կյանքի հասունացման տարիներն են, 
^Ս՚^՚ՐՒ 'ՈՈ-աջին երկու տաււնամյակներր, երբ էակը դեռ շատ թարմ 
փ աճելական բուռն ումով ե. իր ամբողջ դողությամբ փոփոխման, 
՛Լ11'բղար ման, բազման ու կատաբելադործման կձգտի: Կրթական 
տեսակետեն ամենեն ում եղ ե. ամենեն կարևոր հատվածը մարդ- 
հ՚՚՚յՒ^' ^Ս^՚^՚էՒ' Ուժերու աճման և. բացման շրջանբ:

Երկրորդ աստիճանր կկազմեն երիտասարդացման ե. երիտա
սարդության տարիները ՝ քսանէն մինչև, մոտ քառասուն : Զ'ե' մար- 
մ/՚^Ս’ /^՚ Հոդին առած են արդեն իրենց վերջնական կաղապարր, 
մտքերն ու շահերր հետզհետե կկէզըոնանան որոշ ուղղությամբ, 
քւայս 'Զյո բազմակողմանի են և բաց հետաքրքրությունները:

Ձեռներեց կ, հանդուգն այս տարիքը, սեր ունի նորություն
ներիս, փոփոխությոլններոլ, ուժերու հորդումին տարիներն են. 
մարդը իր ուժերը չի խնայեր, պահանջ ունի ուժեղ հուղումներոլ 
ու U^՚!]"LlՈ, ՚ Եվ սերնդելու բնազդը սանձարձակ կտիրէ՜ և շրջանի 
կեսերուն կհասցնե ամուսնության, այսինքն սանձահարության, 
մանավանդ երբ կունենան մեկ-երկոլ երեխա: եվ անհատը դա դրած 
է "‘["թ՛՛ե պարզ անհատ մը ըյ/ախ, գործի ու կապերու որոշ շրջանակ 
մը ունի, իր նոր հյուսած րոլյնը ունի, որոնք հետզհետե շեշտված 
կոլոդով ե' կեգրոնացում, և՜ միակողմանիություն կուտան իր զգա
ցումներուն, իր մտածումներուն, իր վայելքին և հողերուն: Այսինքն 
Չվազած կ արդեն շուտ գդալի չափերով զարգացման թափը, և 
սահմանափակված կ նորեն շատ զգալի չափերով զարգացման
դաշտը:

^^[’"/"ւ աստիճանը կկազմեն այրացման ու առնության 
տարիները, ուրեմն երրորդ քսանամյակը' քառասունէն մինչև 
վաթսուն: Ամեն են հասուն ու իւելահաս հատվածը կյանքի, աշխա
տանքի ու ստեղծագործության ամենեն բեղուն տարիները, և այդ 
տ չխատանքն "Լ սաեղծտգործութ  լունը կդնեն իրենը կնիքը 
վերջնապես անհատի հետտքրքրոլթյոլններուն և կեդրոնացման 
լ[[’ա: Զարմանքներն ու հափշտակումները կանդ կառնեն, ընդ
հակառակը, ուժեղ կերպով կընդդծվին բոլոր անհատական գծերը, 
անհատական սերերը, ճաշակները: Սարդը դեր ունի, դիրք ունի
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արդյան որոշ և իր ազդեցության կնիքը դնելու պահանջը իր շրջա
պատին վրա: Ամեն բանի մեջ զգալի է սահմանափակումը, կողմ
նակի ճամբան երե և նոր փորձերեն խուսափումը: Եվ քանի հիսու- 
նեն կհեռանանք, այնքան կամրացնենք ներքին մայրաքաղաքը 
դիմացկուն պարիսպներով, արտաքին նորություններոլ մուտքը 
հետզհետե ավելի կդժվարանա, ամեն նոր եկող տեսություն, նոր 
արվեստ ու նոր տեսակի տպավորություն ու մտածում պետք է իր 
ինքնությունը ապացուցանել կարողանա, որ ներս ընդունվիլը 
հնարավոր դաոնա, հաճախ կպահանջվի մասնավոր ուժեղ հանձ
նարարականներ.’ Եվ մարդը իր այդ բերդին մեջ կամաց-կամաց 
բոլորովին կամփոփվի իր ընտանիքին, իր զգացումներուն, իր 
ծրադիրներուն վրա, ուրիշ կողմնակի զարգացումներու, փոփոխու֊ 
թյուններու և երազանքներու համար ոչ միայն փափագ չի մնար, 
այլև ժամանակ չի մնար:

Կյանքի չորրորդ և վերջին հատվածը կկազմեն ծերացման և 
ծերության տարիները վաթսունեն անդին, աշխատունակության, 
արդյունավորության և կորովի աստիճանաբար խոնարհման տարի
ները մինչև դեպի ութսուն և դեպի ավելին : Աշխատանքը և պիտա 
նիոլթյունը դեռ կրնա շարունակվիլ երբեմն շատ երկար ու մինչև 
վերջին վայրկյանը.’ Ը^յց ^1տ ^ն’ յուրացված ու սովորական 
դարձած ճամբաներով, կամաց-կամաց կարծես խուլ ու անզգա 
կդառնա մարդը դեպի նոր տեսակի հրապույրները, նոր շար
ժումները, նոր պայմանները: Սիրտը դեպի հիեր կքաշե միշտ, հին 
հաջողություններով կոգևորվի: Թեթև փոփոխություններ, սրբա
գրություններ ու նորություններ հնարավոր են միայն շատ համեստ 
չափերով և ընդհանրապես արդեն իր հակումներու ու հետաքրքրու- 
թյուններոլ չատ որոշ գծված սահմանին մեջ.’ Ուժերը խնայելու և 
աշխատանքը տնտեսությամբ տանելու շրջանն է: Եվ ավելի 
մտածելու, դիտելու և փիլիսոփայելու տրամադրություն կա, քան 
դործելու, գործուն մասնակցության :

Անշուշտ անհատե անհատ բավական զգալի տարբերություն
ներ կան կյանքի այս չորս խոշոր հաւաքածներու սահմանագծում
ներու վերաբերմամբ, բայց այս չորս խոշոր հատվածները ընդ
հանուր առումով կան ամեն մարդու կյանքին մեջ.’ Մեկուն կամ 
մյուսին համար այս կամ այն հատվածը կրնա կարճիլ կամ
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երկարի/' առանց ընդհանուր օրենքին արժեքը պակսեցնելու: 
Ժառանգական գծերը և. կյանքի պատահականությունները հոտ 
մեծ ղ.եր կիաւղան, և առողջությունը ՝ նմանապես: Առողջ, կենսոլ- 
րաիւ, զրկանքներն ե. վշտերե չկքած և իրենց երիտասարդություն/! 
շվայտություններս!, մեջ չմաշած անհատներոլ հատվածական այս 
ասհմաններր բնականաբար ետ-ետ կերթան ավելի, ընգհակառակր, 
ժառանգական, տնտեսական, կենցաղական ու բարոյական 
թերություններն ու գժրազգությտններր այգ ասհմաններր շատ 
կմոտեցնեն իրարու ե. կկարճեն կրսնքր րնդհանրապես:

ՀԱՍՈՒՆԱՑՄԱՆ ՏԱՐԻՆԵՐՈՒՆ ՇՐՋԱՆՆԵՐԸ

Կյանքի այււ բնական հատումներուն վերջին երեք հատ
վածները աստիճանական թուլացում մը կներկայացնեն կենսական 
կորովի, աստիճանական նեղացում մր ցայդ կուտան հետաքրքրու- 
թյուններոլ ե շատ զգալի սահմանափակում կրթական դաշտի, և 
այս սլատճաոով ալ արզնն այգ երեք վերջին հատվածները իրարմե 
կզանազանենք' իբրև կրթական տարբեր աստիճանուեր, բայց և 
այնպես ՛Այղ հրեք վերջին աստիճաններ/! շատ ավելի մոտիկ են 
իրար ու նման, եթե համեմատելու ըլլանք մտրգկային կյանքի առա
ջին հատվածին հետ իրենց կրթական արժեքով:

Երեք վերջին հատվածներր միասին առած կյանքի հասու
նությունը կներկայացնեն, մինչդեռ առաջին հատվածը կյանքի 
հասունացման տարիներն են: Այս հասունության տարիներուն 
ամենեն առաջին 4՜5 տտրիներր միայն, այսինքն երիտասար
դացման/ տարիներն են, որ բնական կերպով ամենեն ավելի մոտիկ 
ու նման կուդան հասունացման տարիներուն: Արդեն այդ քանի 
մը տարիները բնական փոիյանզումր կներկայացնեն հասունացման 
ու հասունության տարիներուն միջև., իր որոշ Ղ^^քոՀե' հԱյ1,ոլ՜
նացման անմիջական շարունակող 
նոլթյան տարիներուն սկիզբը:

ուրիշ գծերով հասու

Աճելիութ/ան և կրթության ունեցած թափը աոաջին հատ
վածին մե՜ջ բնավ կարելի չէ համեմատել հաջորդ, հաւաքածներուն 
հետ." Հաջորզ յուրաքանչյուր քսանական տարիներու տևողության 
սկիղբի, մեջի ու վերջին տարիներուն մեջ անշուշտ որ կան տար-
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թերություններ և.'թարմության, և' կրթուն ակութ յան աեսակետեն, 
բայց այդ տարբերությունները ո'չ այնքան կարևոր են, ո՜չ այնքան 
շեշտված և մասնավոր գործնական կամ տեսական արժեք մը չեն 
ներկայացներ, որ այդ ներքին տարբերությունները իրարմե 
դատենք ու իբրև, նոր ներքին հատումներ աչքի արլաջ ունենանք: 
Այդպես չէ սակայն կյանքի առածին քսանամյակին դիրքը-՛

Աճումը հոս այնքան ուժեղ ընթացք ունի, այնքան խոշոր 
ներքին ու արտաքին տարբերություններ կարւաջացնե, կրթության 
դերը այնքան մեծ է, այնքան արտդ, և հոդու ու մարմնի կրած 
փոփոխությունները' այնքան կարևոր և աչքի ղարնող, որ անկա
րելի է հասունացման տարիներուն վրա նայել մեկ ծայրեն մյուսը 
իբրև նույն ու միատեսակ ամբողջության վրա: Բազմաթիվ գոր
ծարաններ ու բաղմաթիվ կարողություններ արագ ու իրարու քով 
ու իրարու մեջ կբացվին, բայց ո՜չ բոլորը միաժամանակ և ո՜չ բոլորը 
նույն թափով: Բոլոր գործարանները և բոլոր գործունեությունները 
կբանին իրարու զուգահեռ, բայց ոմանք ' թեթև ու դանդաղ, տեսակ 
մը խարխափելով, մյուսները ' հանգիստ, բայց հարաճուն կարևորու
թյամբ> ուրիշները հոսանք կառնեն առաջին գրեն և կընթանան 
խելագար վազքով: Այնպես որ, հասունցող տարիքին սկիզբի, մեջփ 
ոլ՜ ՚Լ^Բ2Ւ տարիները շատ խոշոր և հիմնական տարբերություններ 
ունին իրարմե: Այդ հատվածը ամբողջություն մըն է այն իմաս
տով, որ անհատի դեռ չհասունցած վիճակն ի, որ այդ երկու 
տասնյակ տարիներու ընթացքին ճիշդ այդ հասունացումն է, որ 
տեղի կունենա անգամ մը այս, անգամ մը այն մասերուն ու 
կողմերոլն մեջ:

Ժողովուրդներու փորձառությունը, մանկավարժական դիտո
ղությունը և պետական օրենքները բոլորն ալ քսան տարեկանին 
վրա կդնեն հասունության սահմանը.’ Անշուշտ ամեն մարդու հա
մար, երկու սեռի համար և ամեն ցեղի ու տեղի համար ուղիղ 
քսան տարին բոլորովին ճիշդ ըլլալ չի կրնար, բայց մեկ-մեկուկես 
տարի ավելի ուշ կամ ավելի կանուխ ' կարևորություն չունի երևույ
թին համար, և ընդհանուր առմամբ ամենեն ավելի մոտիկ է իրա
կանության քսան տարեկանին համար ընդհանրապես ընդունված 
սահմանը :

Այդպես որ թե՜ գիտական և թե՜ գործ՛նական պահանջներով
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իր///րմե զատվի լ, այ սինք

հարկ կրցա մարդուս կյանքի այդ աոաջին քսանամյա հատվածը 
րամն/,/ քանի մը շրջաններու, կարելի կ երկ-երկու տարիով տասը 
հատում ընեք, կարելի կ երեք-երեք տարով լոթր կտոր ընել, բարք 
ամենեն դործնականր, ամենեն հարմարր և ամենեն ավելի իրական 
վիճակին մոտիկ մնացողը հինդ շրջաններու բաժանելն է:

Հասունացման տարիներու այդ հինդ շռաններն են հետնյալ
ներդ :

կյանքի առաջին երեք-երեքուկես տարիները կկազմեն մար
դուս երեխայական շրջանը: Այս միջային կ, որ կբացվին ոլ 
կ՚ւ՚՚բծեն դդայարանները իրենը ամբողջ թավւով, երեխան լեզու 
^'11^' հ ^'11^ '"".բի- ‘"եռակ մը լրացման և մարդացման շրջան է: 
Ընկերական տեսակետեն ալ ամենեն ցածի աստիճանը կկազմե. 
Կալեկտն ամրոզջ դործունեության առանցքը կսալես ես-ն կ. ամեն 
ինչ /յանկական /դետքին ու հաճույքին շուրջը կդառնա, մարդկային 
կտկի ամենեն ե/ա/կտն շլ^անն կ:

երեք ու կեռեն մինչև յոթր տարեկանը կկազմեն երկրորդ 
շրջանր ' մանկական շրջանր, մտավոր կարողությունները ահազին 
ճամբա կկտրեն, միտքը կլցվի արտաքին աշի/աըհի մասին բազ
մաթիվ ու այրսդ/սն դիտողություններով, ծանոթություններով, 
զզայարանքներու վառ դործունեության շրջանն կ: եվ այդ զդա- 
ր//րանական /լիզված և դիզվող հարուստ սլաշարր դեռ ենթակա 
չկ ներքին տրամաբանական ուժեղ փորձառության, որով շատ 
/ւ/վե/ի դյուրին և ազատ կերպով ատոնք կրնան իրարու կապվիլ ու

ն երևակայությունը մե ծ չափերով դեր
կիա/դա մանուկ հոդիի մեջ.՛ Ջդայարանքներուն կից անվերջ կգոր
ծեն մատներր, բոլոր փորձերու դործադրիչն են անոնք, փոփո
խություններ առաջացնելու, նորություններ մեջտեղ հանելու, 
զանաղտն բաներ շինելու ե. ստեղծելու հետղհեւոե վարպետ դարձող 
գործիքներն են ա/ոոնք: Ընկերական տեսակետեն առանցքը ընտա
նիքն կ, հարաբերություններ, համակրանք, զգացումներ և բարո- 
րսկ///ն րմբռնումներր հի/Տնված են կապես ընտանիքի վրա- ըն
տանիքը դարձած կ տևսակ մը լա քնացումը, ընդարձակումը 
անհտտակս/ն ես-ի:

Հասունցող տարիներու երրորդ շրջանր կկազմեն 7՜ 11 տա- 
բիքր քՍ"1^/*/' տղայական շրջանը: Ս/ոքի աշխատանքը շա/ո
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կշեշտվի՛ մեկ կողմեն կշարունակվի մտապատկերներու հարստա
ցումը, մյուս կողմեն այդ բոլոր ամբարված պաշարը և փորձերը 
ՀՄաէխեաե իրարու կկապվին, իրարու կհամեմատվին, կդասա- 
վոբվին> կխմբվին. փնջելու և ամբողջություններ կազմելու ճիգը 
բանի կերթա, կմեծնա այդ բոէոբ Յբխ[ ^ առատ տեղեկություն
ները դյուրությամբ գրկել և տիրել կարողանալու համար, ուրիշ 
խոսքով դրսի աշխարհը մեր մտքին մեջ նոր կերպով կգասավորվի,
բայց այղ բոլոր զատող ու կապող ւս նքին մեջ գեռ. վե-
բացական հատկությունները չեն գլխավոր դեր կատարողը, աղ 
իրականին մոտիկ մնացող, գործնական կապակցություններ, և 
ընդհանրապես այս շրջանի մեջ տիրապեւոողը պատկերավոր 
մտածումն է, ամեն ինչի իրացի առումը.' Մկանային հյուսքերն 
արդեն շատ զորացած են, և մկանային ճիգերուն ու շարժումներուն 
հաճույքը ' խիստ շատցած: Նախորդ երկու շրջաններուն եռանդը, 
ԼՒ^Ւ ?.ԳայՒն թե մկանային, կսպառվեր գլխավորապես խաղի 
մՒ^ցու1- աշխատանքն անգամ կիսախաղ էր՛՛ Հիմա տղայական 
այս շրջանին խաղն ու աշխատանքը իրար կհավասարին: Ընկե
րային տեսակետեն հետաքրքրությունը, ծանոթությունը, ինչպես
և քաղաք աղ բարոյական ըմբռնումները
հետզհետե րնտանիքեն կանցնեն իր շուրջի տեղական ու ցեղական 
հասարակությանը, դեպի իր գյուղն ու քաղաքը, նորեն առանցքը 
ընտանիքն է, բայց արդեն կապված ավելի լայն ամբողջության 
մը. արթննալու վրա են համայնական զգացումները:

Հասունացման չորրորդ շրջանը կկազմեն 11~15 տարիները, 
որ կանվանեմ պատանեցման շրջան, դեռ. պատանի չէ, բայց 
արդեն տզա ալ չէ: Այս շրջանի մեջն է, որ կսկսին հասուննալ ու 
արտադրել սեռական գեղձերը, ժամանակի այն միջոցը, որ արբունք 
կանվանենք : Տաք երկիրներու մեջ ավելի շուտ կուգւս այդ հասունա- 
ցումր, ցուրտ երկիրներու մեջ՝ ավելի ուշ, աղջիկներունը ' քիչ մը 
ավելի կանուխ, քան տղոցը, ընդհանուր առ ումով' պատանեցման 
տարիներուն վերջը: Սեռական առաջին խշրտումներուն հետ կսկսի 
խորանալ զգացումներու աշխարհը, բայց գեռ ամեն ինչ շատ է 
մշուշոտ, տիրապետողը բնազդական որոնումն է, մեջեմեջ հուզում, 
արտասուք, որ ընդհանրապես ծածուկ կպահվի, կդառնան դյուրա- 
դգազ, որ կոպտություն կհագնի, նաև հաճախ երազկոտ: Մտավոր
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աշխատանքի մեջ վերսրդա կան ադման և ընդհանրտդման հակումէն 
կ, "[' հետդհետե կզորանա և շրջանին վերջք արդեն կգա ու կհա
վասարի պատկերավոր մտած րամին, զեռ մեծ կ, անշուշտ, պատ
կերավորի, իըադականի իւարյւրււծ դերր և անհատականի կարևորոլ- 
թյունր, բայդ ատոր հյուսված միտքր արդեն կձգտի ամեն րան 
ընդ հանրադներւլ, չխոտկան դասավորության ենթարկելու, դեէւ 
րուն դիտական շքթանքէ շի, բայդ արդեն զիտականադման շրջանն 
I, : 1/կաններա պնդւադմտն և. մարմնի զորեդտդման դոլդրնթադ ' 
շատ կււիրվին ու ձի իաւդերր, արհեստներով դբադվդր, երկար թա- 
ւիարւումներր, արշւաիսնրները: քծնությունը իյոլդարկելոլ, դոլրսր 
‘I!’}քՐ^/"' > արկածախնդրություններ ւինտրելու սերը կմեծնա, 
ինչպես ե րնկերոջ կաւդվելոլ և անոնդ հետ թմրական ձեռնարկ
ներ ու սերր: Հանրափն տեաււկետեն հասած ենք հայրենիքի ու 
""բ/'" թբ"ն րմբոնա մին. իր մոզախլրդի ւսսլրած երկիրը, իր ժո- 
դովոէ րդի հերոսները, անոնդ դործերր, անոնդ օրինակը, անոնդ 
իտեալը, հետաքրքրության կեդրոնը հետդհետե իր ձոդովուրդն է: 
Անհաւոր ընտանիքի ու համայնքի միջով հասած կ ինքդինքր ավելի 
մեծ ա մըոքչության մը մեկ մասնիկը նկատելու: Գերագույն 
սրըոէ.թյունր այդ մեծ ամբոդջությոլնն է հիմա, ես-ը հպարտ է 
տնով ե հպարտ վ որ այդ. մեծ հավաքականության մեկ մասնիկն 
1, /'^'քՐ' և կնբադե իր գործերով, իր ձդտոլմներով ավելի 1ւս մեծդնե 
իր է/ոդովա րդի հերոսներուն /լ հերոսոլթյուններուն թիվը ե. ավելի 
ես րարձրադնե իր ագգոլթյունն ու հայրենիքը: Հերոսություն, 
արկածախնդրոլթ/ուն, կրլվադան ութ լուն, անձնվիրություն ե 
արմանապաւովութւուն կհրատեին իրար իր հոգիին մեջ.՛

Հասու նդոդ տարիքի վերջին ու հինգերորդ, շրջանր կկազմեն 
առաջին քսանամյակին վերջին չորս տարիներր, 15~19, այսինքն 
մինչև, կյանքի 19-րդ տարվան վերջը, պատանեկան տարիներն 
են անոնք: Արդեն հասած է մարդը զուտ գիտական հետաքրքրու
թյան, պատկերավոր մտածումը ադես իբրև օրինակ կգործածվի, 
իբրև <></անդ ակ մը, իբրև, հիմք մր, որուն վրա կկառոլդվի
վերուդակտնաթգս ններուն շենքը, դասակարգումները կկատարվին 
այլևս ո՜չ րաո դոըծնակտնի, աղ րաո հա ակութ/ուններու, ամեն 
ինչ սիսթեմի բերելու պահանջը կշեշտվի, ամեն ինչ պատճառակա- 
նոլթ/ան ենթարկելու և որմեն ինչ դիտականորեն ամբոդջադնելու:
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ՄւսրւՏնի զարգացման տեսակետեն ուժեղ շարժումներու, ուժեղ 
մարզանքներու, ուժի ցուցադրության և մրցանքի շրջանն է, և 
ընկերներու մեջ վարողի, առաջնորդողի դերը կւինտրւիխ և ամբողջ 
էությունը դեպի գործը կձդաի. և կաճի սերը աշիւաաանքի. նույնիսկ 
թաղերը աշխատանք կդառնան, առատ եռանդ կա սպառելու: 
Հանրային տեսակետեն հասած ենք մարդկայինին, տիրողր թեև 
‘^էշտ /7Ր ազգության հետաքրքրությունն է իր հոգուն մեջ, բայց 
այԴ աղգային երազներն ու տենչանքները հետզհետե կկապվին 
նաև մյուս ժողովուրդներու բարձրացման ու բաղդավորոլթլան, 
համակարգային բարելավման և մարդկային ընդհանուր երջանկու
թյան մը մեջ կփնտրվի նաև իր ժողովրդի ապագա բաղդավորոլ- 
թյոլնը. ազգայինն ու համամարդկայինը շարունակ կշփոթվին ու 
կխառնվին իրար, գործնականին մեջ երբեմն մեկը, երբեմն մյուսը 
կելլեն ջուրին երեսը' նայելով պայմաններուն: Ամեն պարագայի 
ընկերական մեծ ցավերը, ժողովուրդներու հոգեկան բարձրացումր, 
տնտեսական անհավասարությունը, տիրող ու տիրվածի «անիծ
ված հարցերը» կզբաղեցնեն ամեն հասած պատանիի հոգին ավելի 
կամ նվազ շեշտված կերպով." Մեծ հանրություններու օգտակար 
lШшlпլ-, ամենոլն բազդավորոլթյանը ծառալելու, աշխարհիս երեսեն 
ղավն ու տառապանքը պակսեցնելու, ուրիշներու համար ապրելու 
ու մեռնելու ներքին որոշ-անորոշ պահանջները հոգիին խորքը 
սնունդ, կստանան ու կհյուսվին ընդհանրապես հեռվեն հեռու 
սիրվող էակի մը պատկերին ու աչքերուն կամ այգ տեսակի էակի 
մր ծարավին ու կարոտին." Բարոյական թռիչքներու, հասարա
կական վառ իտեալներոլ, «պղատոնական» սիրո և ոգևորված 
ամբողջական նվիրման բադգավոր տարիներն են."

Ալս կամ այն անհատի կյանքին մեջ կրնա մեկ կամ մլուս 
շրջ՛ողը շատ շեշտված ըլլալ' տեսակ մը կարծես ձուլվելով մասամբ 
նախորդ, մասամբ հաջորդ շրշաններուն, որով տևողությամբ կրնան 
բոլոր շռանները իրարու հավասար չգալ." Բայց և այնպես այդ 
բնական ու կանոնավոր հաջորդականությունը գոյություն ունի ու 
կկազմե մարդկալին հոգու զարգացման բնական աստիճանները, 
և ստվար մեծամասնության համար համապատասխան վերը 
նշանակված տարիներուն .՛
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Գ. ԿՐԹՈՒԹՅԱՆ ՏԵՍԱԿՆԵՐԸ

ԵՐԵՔ ՀՈՒՆԵՐԸ ԿՐԹԱԿԱՆ ՀՈՍԱՆՔԻ

Սարդկային կա էլի մը զարգացման վրա ազդեցություն 
ունեցող ամեն ղեպք ու երեկույթ կրնա ազդել երեք ձևով, կրթության 
գործադրությունը ունկ երեք տեսակ:

Առաջին տեսակն կ անվար կրթությունը, երբ ազդեցությունը 
կկատարվի րնական ճամբուի ինքնիրենը, պատահաբար, առանց 
"ը^կ մարդկային դիտավորության, առանց որևկ մեկուն կողմե 
նախամտածված հաշվի ե ծրագրի, երբ չկա ո՜չ նպատակ, ո՜չ 
գիտակցություն, ո՜չ գեկավարություն :

^'ՐհՐ՚^՚ւ աեսակն կ ղեկավար կրթությունը, երբ ագդեցոլ- 
թյ՚՚՚^՚ք՛ կկատարվի ավելի կամ պակաս նախամտածված ճամբուէ 
՛էք՛’ չրթա պատողներու ավելի կամ պակաս դիտակից ընտրությամբ 
"ւ թանկությամբ, շատ անգամ հտոակ մտածված միջոցներով և 
"['"շ նպատակի մը հասնելու դիտավորությամբ, այսինքն երբ ան
հատին վրա ներգործող ազդեցության մեջ կա այս կամ ախ աս
տիճանի շըջապատոզներու դիտակից դիտումը ե. կամավոր ղեկա
վարություն :

Կենդանիներու մեջ տիրապեւոողը կանքի անվար կրթու
թյունն կ անշուշտ, բայց անոնք ալ ունին որոշ աստիճանի ղեկավար 
կթխություն մր, ծնողներու կողմե «.ավանդվող» կրթություն մը, 
«զ/՚աավոըյսւլ» ու «գխոակից» բաժին մը զարգացման նպաստելու, 
թեև անշուշտ շատ ավելի փոքր չափերով, եթե համեմատենք 
մարդու աոացած գեկավաբ կրթության հետ: Թռչունը բույն շինել 
կոորվնցնե իր էի ոքբիկնեբուն, ուրիշները ' ղանսւղան խորաման- 
կո^թյուններ, կատուն «.որս կխաղա» իր ձագերուն հետ, և բոլոր 
բարձը կենդանիները կռիվ կխաղան, այսինքն հարձակումի և ինք
նապաշտպանության կվարժեցնեն իրենց նոր սերունդը: Թսյց այս 
տմենոլն մեջ դեռ շատ կ նախնական գիտակցությունը, դիտա
վորությունը աղոտ կ ե. շատ սերտ հյուսված կյանքի պատահական 
կըթության, ընդհանրապես դժվար կ իրարմե զատել անվարն ու 
ղեկավարը :

Այս բաժսմւումր կշեշտվի մարդկային քաղաքակրթության 
թարգ ացման զուգընթաց: Սարդուն սորվեցնելիք բաները սաստիկ
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կշատնան, կբարդանան ու կնրբանան, երկար ժամանակ ու երկար 
ճիգեր կպահանջեն: Սյուս կողմեն աչ զարդարող տկար ու անխե
լահաս էակէն օգնելու պահանջը գիտակից կդառնա. հասուն մարդու 
փորձառությունը, զանազան հաշիվներն ու ցանկությունները 
մտածված կերպով մեջ կուգան նոր էակի կազմավորմանը վրա 
ազդելու, որոշ ուղղություն տալու անոր և որոշ պատրաստություն 
այսինչ կամ այնինչ տեսակի դործերու համար: ժողովուրդ մը 
որքան ցած է կեցած քաղաքակրթական սանդուղին վրա, այնքան 
անկերպարան է իր տված ղեկավար կրթությունը և այնքան աչ 
մոտիկ է ու նման անվար կրթության: ժողովուրդներուն կյանքը 
որչափ քաղաքակրթապես բարձրանա, այնքան աչ խոր արմատ 
կբռնե ղեկավարությունը, կկազմակերպվի ու կտարածվի իբրև 
ժողովրդի հանրային կյանքին մեկ շատ կարևոր մասը.'

^ըթոլթյա^1 իրականացմանը ծառայող կամ նպաստող ճամբա 
մրն է նաև ինքնակրթությունը ' կրթության երրորդ տեսակը.' 
Աս ալ ղեկավար կրթություն է, բտյց ո՜չ շըջապատողներու ղեկա
վարություն, ո՜չ ուրիշներու ընտրած ու տված կրթությունը, 
կրթվող էակի սեփական ղեկավարությունը.՛ Եվ ընդհանրապես իր 
անձնական դծերը շեշտելու, իր տաղանդը մշակելու, իր անհա
տական կարողությունները ուժեղցնելու համար է

Անհատը ինքն է, որ կծրագրե, կվարե, կհսկե ու կգործադրե 
իր անձին, իր հոդիին, իր մտքին կամ մկանային այս ու այն կողմի 
կամ թերի ի զարգացման գործը: Շատ հաճախ ընտանիքեն մեկը, 
ընկեր մը, ղեկավար դիրք մը, խորհրդատու գրասենյակ մը կրնա 
օգնության գալ անոր թափած ճիգերուն, բայց ասիկա արդեն նա
խորդ ուրիշներու ղեկավարությունը չէ. օտար խոսքը, օտար ցու
ցումը օժանդակ մըն է միայն, ուզողը, աշխատանքը ձևակերպողը 
և դործադրության դնողը անհատը ինքն է:

Հաճախ տկար կրյլա ինքնավար կրթությունը, ո չ հարատև, 
մեծ ընդհատումներով, բազմատեսակ խարխաբումնեբով կամ ո՜չ 
խոր, ո՜չ ամեն անդամ նույն պայծառ գիտակցությամբ և հստակ 
նախագծով, որոնք այնքան կարևորություն ոլնին ձեռնարկներու 
հաջողության համար.' Ասիկա շիտակ է, բայց ուրիշներու ղեկա
վարությունն ալ չի կրնար շատ հպարտանալ, թե ամեն բան կընե 
հստակ բռնված ծրագրով մը, և ո՜չ ալ կրնա պարծենալ, թե ամեն
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անգաւ) կհետեե իր նախագ ծած ծրադիրներուն, և. որ իր բոլոր 
րայլերր մտածված են, գ/աւավոր/ալ ու. դիտակիդ:

Ւնքնակրթոլթյան ուժն ու հարատևությունր մեկ կողմեն 
բնավորա թյան հարդ կ, կամքի կրթության, մյուս կոդմեն ալ ատի
կա արվեստ մրն կ ինքնին, որ ընելով ու. վարմ էվելով ձեռք կբերվի, 
ինքնաշխատություն տեականությունն ու հաջողությունը ապահո
վելու համար անհրամեշտ կ ' անհատը նաիւասլես պատրաստված 
ր/րո իր ինքնակրթությունր վարելու, ուրիշ խոսքով' այդ անհրա
ժեշտ նաիաւպւււտրատ/էության մասին ալ պետք է մտածե ղեկավար 
կ[՚ թութ քունր և նախօրոք հող ւդաւորաաոե:

ԺԽՏՈՒՄՆԵՐ

//րթա թ/ան արւ երեր տեսակներուն գոյոլթյունր 1ւ անոնդմե 
ամեն մեկոլն դերն ու արժեքը ամենուն կողմե սլարղ ու խոր չդի՜ 
տակղվիր. թերի մտածումներ ու նախապաշարումներ կան:

Ա. Նախ ղեկավար և. անվար կրթո ւթյ ուննե րր չեն նկատվիր 
իրրե իրարու աշիասոակիդ ե. իրար լրաղնող երկու տեսակները 
կ[՚թ"է թpit'll, այլ կրմրո նվին ընթադիկ գատողություններու 
ժամանակ իրրե իրարու հակադիր, իրրե. մեկը մյուսի ժխտումը: 
(/ատ-շաաերն են, որ կրթություն ըսելով կհասկնան միայն ղեկավար 
կէ՚թութրււն, իսկ կյանքի ու բնության ե. րնկերական շփումներու 
տված րոյն ու /սորին աղդ հղությունը, այսինքն անվար կրթու
թյունը, չեն ընդ ունիր իբրև կրթության մաս, ատոնդ մասին չեն 
մտածեր իրրե l/PlH'i գործոնի կամ հարկ եղած չափով ուշադ- 
րոլթյան չեն սաներ: Սրթոլթ/ան բարձր կոչումին արժանի կհա
մարեն միայն ընտանիքի հոգածությունը, խրատը, գսլրոդներու 
կարգապահությանը, ուսումները ե. պետական ու կրոնական բարո- 
րյւկանոլթբանը : Անվար /լրթության տվածը անոնդ համար «ան- 
կրթութ/ուն» է:

Սակայն ախքսւն ալ փոքր չէ մյուս խոլմբին թխխ, որ հակա- 
ո.ակ ուղղությամր կդւոտե, որ /սորասւ/ա ըմբռնելով ինքնին կատար- 
վոգ բնական, հասարակական ու տնտեսական պայմաններու ունե- 
դած ահագին ղերն ու աղգեդոլթյունր անհատներռլ ղարգադման 
վրա ' ուսեըր թոթվող արհամարհանք մր ունի միայն կամ առն վաղն
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խոշոր թերահավատություն մը ղեկավար կրթության «դսլրոց»- 
ներուն ու «դաս՜տ՜երուն հանդեպ:

կյանքի անվերջ փորձը, այսքան-այսքան կրթական հաստա- 
տություններու գոյությունը և օրե օր շատացումը, ինչպես և քիչիկ 
մը լուրջ մտածողությունը լիովին հերիք է ապացուցանելու համար, 
որ կրթության ղեկավար տեսակը միայն բույսերն ու կենդանիները 
չէ, որ կկատարելագործե և կօդտագործե: Նաև մարդկային մարմնի 
և հոգու բոլոր կողմերու ղարդացման վրա խոշոր գեր ու կարելիու
թյուններ ունին գիտակից արվեստը, ընտրված միջավայրը, հարմա
րեցված միջոցները, նախամտածված ծրագիրը, սիսթեմով աշխա
տիլը և համառ, ու կանոնավոր կրկնությունը, մեկ խոսքով ' ղեկա
վարությունը :

Մ֊. Դպրոցական կրթությունը արհամարհելը սխալ մըն է շատ 
կոպիտ, և խորքը նայած' գուցե ավելի բողոք մըն է կրթական 
հաստատություններուն մեջ գոյություն ունեցող բազմապիսի 
թերությոլններուն դեմ, քան իսկապես արհամարհանք: Մայց ճիշդ 
այդ կարգի սխալ մըն է, և' կոպիտ, և' նեղմիտ, անվար կրթության 
դեմ եդած արհամարհանքը." Ինչպե՞ս կարելի է բանի տեղ չդնել 
կյանքի տված անվար կրթությունը, իբրև ցած տեսակի ու անշահ 
ապրանք մը նկատել, երբ մեղմե ամեն մէկուն ձևակերպման մեջ 
անիկա հսկայական դեր կկատարե, երբ մեր ամբողջ կյանքի 
ընթացքին մեկ ծայրեն մյուսը մեղի անդադար կփոխե, կհղկե, կծրւե 
ու կշտկե". Նաև մարդուն համար կրթվիլը աւՂրխ Ը^Լ է’ ^ աո[ՇՒԼԸ ՝ 
կԻթ'!!'!" Ջութակի մը վրա նույն ձայնախաղերու միօրինակ ու 
մամերով կատարված վարժությունը կյանք է, ջութակահարի 
ապրած 1լյանքին մեկ կտորը, երբեմն մեկ շատ կարևոր կտորը." 
Կրթությունը 1լյանքեն ու ապրելեն դուրս եղող բան մը չէ, իբրև 
անոր կցված հավելվածական կամ նախապատրաստական բան 
մը, ինչպես սովորաբար կմտածվի, երբ անվար կրթության գոյու
թյունը կմոռնանք :

Շատ հին, շատ կրկնված և շատ խոր ճշմարտություն մըն է, 
որ դպրոցն երեն ամեն են լավը Այտերը իեքն է: Մարդս շրջապատող 
կյանքն ու իրականությունը ճիշդ նույն իմաստով լայն ու բաց 
դպրոց մըն է, ինչպես մեր չորս պատերով նեղլիկ դպրոցները." 
Իրա՜վ է, կյանքի անվար կրթության մեջ շատ կան իրար
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իւաչաձևոդ, պիտանի ու անպիտան, օգտակար ու վնասակար 
““1'1-եցություններ: Իայց մի՞թե մեր դպրոցներուն ու ղեկավա
րության մեջ .բիչ կան ծուռ ու ոիաւլ, աննպաստ ու վնասակար 
կողմեր ու գծեր.'

Եվ եթե Ըէ՚Լ մը է"ոԸԸ հայինք՝ մեր մինչև հիմա ունեցած 
ընդհանրապես խեղճ դպրոցներուն մեջ աղդեցության լավագույն 
բաժինը կպարտինք նորեն այդ նեղ պատերուն մեջ բնակվող 
^^‘“եըի դպրոցին», այսինչն ուսուցիչներու կենդանի և աղատ 
օրինակին, ընկերներու բնական և անղեկավար շփումին, խմբական 
^ՍաԻքի ինքնահոս պահանջներուն և դպրոցի գրադարաններուն 
մեջ ավելի կամ պակաս պատահական կերպով իրարու քով շարված 
հատորներուն :

^’՚ Ինքնակրթությունն ալ ունի թերի գնահատված ըլլալու 
իր ըս՚մինը: Թեև ամենուն ծանոթ դիտողություն մըն կ, որ շատ 
մարդիկ ինքնաշխատությամբ կտիրանան ղանաղան տեսակի կա
րո ղություններոլ, ուսումներու ու ղարդացման, բայց ատիկա կհա
մարվի միշտ տեսակ մը բացառիկ վիճակ անոնց համար, որոնք 
սովորական ճամբով անցնիլ չեն կրցած, այսինքն կնկատվի 
ղեկավար կրթության պակասը լրացնող ճարահատ փոփոխություն 
մը: Եվ ան ալ անհատի մը թափած ճիգերը շատ դգալի և շոշափելի 
պիտի ըլլան, և ստացված արդյունքն ալ ' շատ տեսանելի, որ իրենց 
վրա հրավիրեն ուշադրություն և առանձնսւցվին իբրև, ինքնուրույն 
տեսակ մը կրթության, թե չկ ինքնակրթության ավելի սովորական, 
ավելի տարածված և ընթացիկ մեղմ ճիգերն ու աստիճանները 
շատ դյուրությամբ կշփոթվին անվար կրթության հետ, կվերա- 
ԳԸ՚Ա’^ պատահականություններու, փանքի բերումին ու «կյանքի 
դպրոցին»:

Շատ քիչերն են, որ ինքնակրթությունր կնկատեն ընդհանուր 
կրթական երևույթ մր և մշտական, հաստատ տեսակը մր կրթու
թյան: Եվ մինչև որ այս աչքով չնայինք ինքնակրթության վրա, 
ինքնակրթությունր ինքը չի կրնար ծառայել մեղի այն չափով և 
այն խորությամբ, որուն հնարավորությունը իր կության մեջ կա: 
^Ւ2.Դ "՛ի1 “[ես, ինչպես որ դպրոցներու միջոցով կրթության տալը 
երբեք չկր հասներ իր արդի բարձրության, եթե ղեկավար կրթու
թյունը չըմբռնվեր անհատներու ղարդացման համար իբրև մեծ
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կարևորություն ունեցող ընդհանուր երևույթ մր, իբրև ամենուն 
համար մեծ արժեք ներկայացնող կրթական հաստատուն զենք 
մԸ:

ԺԱՌԱՆԳՈՒԹՅՈՒՆ ԵՎ ԿՐԹՈՒԹՅՈՒՆ

Ավելի ծայրահեղ ժխտում մրն է րնդհանրապես կրթություն 
ըսվածը բանի տեղ Չդնելը: Ինչպես որ ինքնակրթությունը իբրև 
ոչինչ ու կարկտան բան մը կնկատվի դեռ. չատերու կողմե, այդպես 
ալ ամբողջ կրթությունը ըստ էության ոմանց կողմե կհամարվի 
շատ տկար ու խեղճ խնդիր մը, որուն վրա գլու-խ հոգնեցնել չարժեր:

«Ըսէ ինծի, ի՞նչ խնձորի կուտ է, որ կնետես հոդին մեջ, և ես 
իը՚մ՚մ քեղի. թե ցանած սերմեդ ի՛նչ ծառ պիտի բարձրանա, ինչ 
տեսքով, ինչ բարձրության, ինչ կարողություններով և ինչ դույնի 
խնձոր պիտի տա քեղի' կարմի՞ր, դեղի՞ն, նո՞ւրբ, թե՞ կոշտ մաշ
կովդ ինչ բույրով, փափուկ ու մսե՞ղ, թե՞ ավելի ամուր կամ ջրիկ, 
անհա՞մ, քա՞ղցր, թե՞ թթվաշ: Ամեն ինչ կախված է սերմեն, մնա
ցածը խիստ երկրորդական բաներ են: Այո', շատ մեծ ճիդերով 
չնչին բաներ մր կարելի է փոխել թեթ1ւակի, ան ալ երկար սերունդ
ներու աշխատանքով, իսկ անհատի բնածին հատկություններուն 
դեմ այղ. ճիդերբ բոտ էության անզոր են»:

Աքսինքն ժառանգությունը ամեն ինչ կանխորոշած է, գոնե 
ամեն ինչ, որ էական է ու կարևոր: Եվ կրթություն ըսվածը ինք
զինքը մեծ բան մր կարծող անզորություն մրն է: /՜բարոյական 
գծերու, ընդոլնակոլթյոլններու և տաղանդի հարցերու մեջ վիճելն 
ալ ավելորդ է: Տեղեկություններու, ուսումներու և արհեստներու 
տեսակետեն կարելի է քիչ մը օգնել, եթե բնական հետաքրքրու
թյունը և շնորհքը կա, թեև կրթությունը ընդհանրապես ավելի 
կփճացնե, կծռե, քան կօգնե: Աս է ձևակերպումը լրիվ ժխտումի:

Թե ժառանգական օրենքը հիմքն է ամեն զարգացման ' ան
շուշտ որ դուրս է ամեն վեճե, բայց ժառանգականության այսպես 
միակողմանի ընդգծումով կրթության մեծ ու շատ կարևոր դերը 
անտեսել ուզելը կարճատեւ/ ու վայրիվերո վարմունք է և արդյունք 
է կա'մ չմարսված դատողություններու, կա'մ նորեն բողոքի ձև. 
մրն է դպբողական և ընտանեկան կրթության անհեթեթ սխալնե
րուն և ծռություններուն դեմ:
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Նախ և առաջ ժառանգական ունակությունները պեսւր է

իսկ այդ կարողություններոլ լրիվ թե թերի, միակողմանի կամ 
մասնակի բացումը կախված է չճապատող պայմաններեն: Խնձորի 
կուտեն որոշ տեսակի խնձորի ծառ Ալիտի գա, այսինչն կրնա դալ, 
ունի այդ ունակությունը, բայը թե ին՞չ չափով կբացվին այդ ունա
կությունները, դյուրի՞ն, թե՞ դժվար, խանգարվա՞ծ, թե՞ նպաս
տավորված, ատիկա կախված է սերմի բանված տեղի հողեն, կլի- 
մայեն, մարգոց թափած խնամվեն ու միջատներու դարանակալ 
աշխատանրեն. ահա' ասոնց դումարն է խնձորի ծառին ստաղած 
կրթոլթյունը :

Ետեսնենր, որ տղան ունի իր մեջր նկարիչի մր, լեղվաբանի 
մքԼ’ բնագետի մը համար անհրաժեշտ եղող բոլոր տվյալները, բայց 
ինչրա՜ն-ինչրան շնորհներ, տաղանդներ 1ւ ընդունակություններ 
կ^Րձ/մ' '"՜ կփճանան առանց նույնիսկ նշմարվելու, և ինչրա՜ն- 
ինչրանները զարգացման չեն հասնիր, կծռին ու կայ լան դա կին, 
թեև կզգան իրենց բնատուր խորհրը , իրենց հակումը: Ժառան- 
դական կարելիություններ իր մեջ ունենալը գեռ հերիր չէ. պետը է 
բացվին ու գործեն այդ կարելիություններր, որ արժեր մը ստանան, 
իսկ ատոնց բացումը ամբողջովին ենթակա է անհատի լաւանայիր 
երեր տեսակի կրթության ընթացրեն:

Սինչև հիմա աչրի առաջ ունեի բնածին ունակություններուն 
ւիթթումբ, երբ դուրսեն անոնց գիմադրելու և փոփոխելու ո'չ մեկ 
ծրագրված ու դիտավորյալ ճիգ թ/ա> կ11^ միայն պատահականու
թյան դիմադրությունը: Սակայն որչափ ավելի կփոխվին պայման
ները, երբ դոյություն ունեցող այս կամ այն գեշ կամ աղեկ ունակու
թյան մը զարդացման դեմ սիսթեմատիկ աշվսատանր կտարվի 
խանգարելու, արգիլելու, փոփոխելու, «սրբագրելու» իմաստով: Եթե 
շրջապատող ազդեցությունները բով մը ուռումնասիբվին, լավ մը 
օդտադործվին, ուզված ու ծրագրավորված կերպով գասավորվին ' 
կարելի է շատ զգալի արդյունրներու հասնիր մեկ-երկու սերունդ, 
նույն համառությամբ եթե հետապնդվին, հետզհետե կդառնան 
իրենր ալ ժառանգվող ու ժառանգված ունակություններ:

Աբւինրն կրթությունը կրնա ժառանգության էության վրա 
ալ աղգել, ժառանգփռծ գծերն ալ որոշ աստիճանական փոփոխու-

/
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խ/ա^յ մթարկել, ժաոանգություն և կրթություն զարգացման երկու 
երեսներն են սերտորեն իրարու հենված ու իրարմով ամբողջացող: 
Գարերու կրթություններն են, որ առաջացոլցեր և պնգեցոլցեր են 
ժառանգական գծերն ու հատկությունները, և աքդ ժառանգված 
գծերն ու հատկություններն են հիմա խորքի հիմքը ամեն կրթոլ- 
թյան. կրթությունը այղ. ժառանգված հիմքի վրա կաշխատի' ընդ
հանրապես ժառանգական ունակություններոլ բացումին ու ծաղ
կումին նպաստավորելով, բայց մեջեմեջ ալ իր չուզած կողմերուն 
ու գծերուն դեմ մաքառելով ու դիմադրելով: ժառանգություն և 
կթխություն Ո չ միայն իրար չեն ժխտեր, այլ միայն իրարմով կիրա
կանանան և իրարմով կապրին:

ՏԵՍԱԿՆԵՐՈՒ ԲՆԱԿԱՆ ՀՅՈՒՍՔԸ

Ուրեմն կրթության երեք որոշ և ուրույն տեսակները կներ- 
կայացնեն անվար կրթությունը , ղեկավար կրթությունը և ինքնա
կրթությունը :

Սկզբունքով ղեկավար կրթության մեջ ամեն քայլ պետք կ 
առնվեր նախապես ուսումնասիրված օրենքներու համաձայն, հաս
տատ կերպով որոշված նպատակներու համար և կանխորեն մշակ
ված ձևով ու ճամբով: Ոայց ասիկա տեսություն է. իրականապես 
րխկավար կրթության գործին մեջ մեծ չափերով նորեն անվար ու 
չնախատեսված կրթություն ներս կխուժե: Շատ բաներ կկատարվին 
ո'չ համաձայն ծրագրի, ո'չ ամեն ինչ մտածված կերպով և ո'չ ալ 
ամեն ինչ ըստ նախապես որոշված հաջորդականության: Շատ 
անդամ միայն խոշոր գծերն են նախատեսված հստակ կերպով՝ 
մնացածը թողնելով վայրկյանի ու անձի հայեցողության, առա
ջացնելով անվար ու կիսավար, շարունակ մեկեն մյուսը անցնող 
վիճակ մը:

Եվ փոխադարձաբար փանքի կրթության մեջ ալ թեև սկզբուն- 
րով ^ա մարդկային դիտակից ղեկավարություն, բայց իրականու
թյան մեջ կպատահին հաճախ դեպքեր, ուր շրջտպատող անձերու 
ըրած պատահական ազդեցության մեջ այն աստիճան կշեշտվի 
ազդեցությունը ընողին կամքն ու մտածումը, որ անկարելի կդառնա 
ղեկավարության որոշ չո՛փ մը ժխտելը.'
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Նույնպես ինքնակրթության ժամանակ, եթե օժանդակող ան- 
ձերու մատնանշումները կըյյան տևական ու քիչ-շատ մանրամասն 
կերպով, չատ կմոտենան ղեվավարոլթյան: Այլև, փոխադարձաբար 
ղեկավար աշխատանքներ կան, ուր ինքնաշխատության բերած 
նպաստը այնքան կշեշտվի ու կարևորություն կստանա, որ դժվար 
հեԼԼԼա մեկը մյուսեն կտրուկ կերպով զատելը:

Սահմանային այս վեճերը ռակայն, որ բնական մեկ հատկու
թյունը կկազմեն ամեն տեսակի գիտական բաժանումներու, հիւթա
կան օրենքեն չեն փոխեր ոչինչ: Կրթությունը կհոսի երեք 
ուղիներով:

Անվար կրթությունը էակի գոյություն առած վայրկ/անեն 
մինթւ անոր մահվան վայրկյանը, ամբողջ կյանքի ընթացքին ան
ընդհատ, երբեմն արադ ու թափով, երբեմն ավելի դանդաղ ու 
թեթև, բայց մշտատև է: Կրթական գործի մեծ ազդակն է անիկա:

Լեկավար կրթությունը կսկսի էակի ծննդյան վայրկյանեն և 
կտևի ամբողջ հասունացման տարիներուն և ընդհանրապես քա~ 
րլս՚մյակ մըն ալ փոխ առնելով երիտասարդացման տարիներէն: 
Բացառիկ բան մըն է անկե անդին ալ ղեկավար կրթության միջա
մտությունը :

ներեն, երբեմն նաև ավելի կանուխ' պատանեցման տարիներէն և 
կշ11յր'"մ'ակվի մինչև կյանքին վերջը!

Ուրեմն ղեկավարությունը սկիղրները ուժեղ, հետզհետե տկա
րանալով, երիտասարդական տարիներուն իր դերը բոլորովին 
կհանձնե ինքնակրթության, որ այլևս զույգ կերթա անվար կրթու
թյան մինչև վերջը ավելի կամ սլակաս ընդգծումով;

Կրթության այս երեք հոսանքները մեկը մյուսի քովեն, հոս 
իրար հյուսվեւուի հոն իրարմե անջատ, տեգ մը իրար սրբագրելով 
ու լրացնելով, տեղ մը իրար խանգարելով ու իրար հակադրվելով, 
առաջ կվարեն անհատներ ու զարգացման ընթացքը:

Անհամեմատ ավելի ընդարձակ ու տևական է կլանքի տված 
անվար կրթությունը, որ չատ քիչ չափերով միայն կրնա ենթարկ
վի լ մարդկային հսկողության: Մարդկային նոր սերունդներու զար
դարման վրա այս կամ այն ուղղությամբ ազդել կարողանալու 
տեսակետեն մեղի համար գործնական մեծ կարև.որություն ունեցողը
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ղեկավար կրթությունն կ. այս է պատճառը, որ շատերր կրթություն 
բռելով կըմբռնեն միայն կրթության ղեկավար մասըը: Ւսկ անձ
նական գծերու, բնածին հակումներով և հատուկ ընդոլնակոլթյուն- 
ներոլ բարձրացման և արժեքավորման տեսակետեն մասնավորա
պես կարևոր ի ինքնակրթության թաղքած դերը:
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ԵՐԿՐՈՐԴ ՀԱՏՎԱԾ

ԱՆՎԱՐ ԿՐԹՈՒԹՅՈՒՆ

Ա. ԲՆՈՒԹՅԱՆ ԱԶԴԵՑՈՒԹՅՈՒՆԸ

ԾՈՎ ՈՒ ՑԱՄԱՔ

Անվար կրթության բազմաթիվ ու բազմատեսակ ազդակները 
կրնանք խմբել երեք տեսակի: Ամեն են առաջ մեզի շբջապատող 
բնությունը, բնական պայմաններու 1ւ բնական երևույթներու 
ազդհցությունը մարզ1ըսյին էակի կյանքին ու կազմության վրա: 
^[’հ^ոՍԴ մարդոց իրարու հետ ապրելեն, իրարու հետ ունեցած 
անձնական շփումեն բղխող ազդեցությունները ամեն մեկ անհատի 
զարգացման ու կազմավորման վրա: Երրորդ' մարդկային մտքի, 
սրտի ու ձեոքերու ստեղծագործությունը եղող իրերու, երևույթ- 
ներու և հիմնարկոլթյոլններու ազդեցությունը անհատներոլ 
կրթության վրա:

■ Ա. Ամենեն առաջ ուրեմն պետք է հաշւթւ առնել բնության 
ազդեցությունը: .

Մարդը գործարանավոր էակ մըն է բուսական ու կենդա
նական կարողություններով օժտված, և իր ամբողջ գործարանա
վոր մարմինը, իր մարմնի բոլոր բուսական ու կենդանական հատ
կությունները առաջացած, զարգացած և իրենց արդի վիճակին 
հասած են իր մեջի ու շուրջի բնության ազդեցության տակ: Ինքն 
ալ արդեն մեկ կտորը, մեկ մասնիկն է բնության, և իր մեջ գործող 
ուժերն ալ նույն բնության նույն ուժերն են և ենթակա են միևնույն 
օրենքներուն: Եվ այղ. ներքին ուժերը կձևավորվին, կաճին, կվտխ- 
վին ու կկատարելագործվին շրջապատող բնության ընձեռած պայ
մաններուն համեմատ: Եվ այդ պատճառով ալ մարդոց ու ժողո
վուրդներու ամենեն մեծ կրթիչը, ուսուցիչը և դաստիարակը ինքը 
մեծ բնությունն է:

Շրջապատի բնության ազդեցությունը հատկորոշող առաջին 
հիմնական դործոնը տեղի մը աշխարհագրական դեմքն է, այսինքն
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երկրագունդի երեսի ու ճակատի կնճիռները, ելքե՞ր են, ցայտքե՞ր, 
թե՞ խորք ու փոսեր, բարձր, հսկա կուտակումնե՞ր ' ամպերուն 
հասած, թե՞ ցած ու թզուկ այտուցքներ, թե՞ բոլորովին հարթ ու 
տափարակ, թե՞ ծովեր են ու ծոցեր, այսինքն խորքեր ' ջրերով 
լեցված:

Ասոնցմե ամեն մեկը բոլորովին տարբեր ուսուցիչ մըն է ու 
տարբեր կրթություն կուտա մեր աչքերոլն , մեր ձեոքերուն, մեր 
՛Լղարումներուն, մեր մտածումներուն , մեր աչփյատանքներոլն ու 
գործունեության :

Լավս ցամաքը, և առնենք երկու ծայրերը ' համեմատությունը 
ցայտուն դարձնելու համար:

Հսկա բարձունքներու իրար խաչաձևող շղթաներեն մեկուն 
մեկ հանգույցին մեջ ծնած ու ապրող մարդը լեռնցի մըն է, լեռան 
զավակը. Լեռները պատ կքաշեն իր աչքերուն ու իր մտքի տեսո
ղության առջև, մոտակա գյուղերն անգամ շատ քիչ կերթա, ձմեռը 
կ՚ք^ԴԸՒ ամեն երթևեկ: Իր լեռներու հանգոլյցեն անդին օտարն է, 
հեռուն: Ւրենն է միայն իր լեռներոլն այն ատամնավոր ծիրը, 
որուն ամեն մեկ ատամը իր հստակ անունն ունի, իր հստակ ձևը 
ե 1'Ը հատուկ պատմությունը, և որոնց ամբողջությունը մշտապես 
դրոշմված է անջնջելի և'իր աչքերուն, և'իր հոգիին մեջ: Լեռներու 
այդ շրջագիծն է իրենը, և այգ շրջագծին մեջ ինկած հողամասը ' 
իր տեղը, իր գյուղը, իր տունը, իր բունը, իր մասնավոր հողը, 
լեռնցին ամբողջ հոգով կապված է հողի ույդ հարազատ կտորին, 
կճանչնա, գիտե, կսիրե, ինչ որ կպատկան ի այդ տեղին, ատիկա է 
Ւհ ՛Աշխարհը, իր հայրենիքը, իր սրտին մոտիկը: Շատ նեղ հայրենիք 
մը ու նեղ հայրենասիրություն, բայց խոր ու հստակ ու միշտ կեն
դանի. ուր ալ երթա, իր հետ է այդ հայրենիքը, իր լեռներու ծիրը 
և. այդ ծիրին մեջ՝ իր հողն ու իր տունր:

Իր աշխարհքին պես իր աշխարհայացքն ալ նեղ է նորեն, 
բայց Ւ^յԼ "Ը կըմբռնե ու կգատե, հստակ կդատե ու որոշ: Իր լեռնե- 
րուն ու իր լեռն անկյունին նման ինքն ալ իրեն համար լեռնանկյուն 
մըն է’ զատ և որոշ, ինչպես իր դեմի լեռները և հոգիին մեջ ուրույն 
գոյություններ են ու կենդանի, այդպես իր հոգին ալ ուրույն լեռնա
ցումն մըն է իր ընդգծված ես-ով, իր խելքով, իր ձևով:

Ապառաժներու այդ ծոցին մեջ մշակելի հողը քիչ կ, բայց

57



խոտ կա, անասնապահ են, մասամբ և երկրագործ. պետք Է հույսդ 
դնես թևերոլդ և աշխատանքիդ. վրա, եթե կուզես ուտեստիդ հորերր 
փղուն րչրսն, ատոր համար ալ աշխատանքի պաշտամունքն ունի: 
/Հնության հետ մշտական կռիվը դիմացկուն կդարձնե մարդը, չար
ը՛" շ, համառ, ու պնդադլոլիւ:

^" /'"ր/րովին տարրեր են պայմաններր, երր անծայրածիր 
հարթություններոլ վրա կ ծնած ու մեծցած մարդը: Սահման չկա 
‘"իր/ղսս-դ դնմ. ուր ալ նայիս, ուր ալ երթաս, նույն հարթ հոցն կ 
ու նույն ւ,արթ երկինքը, ասրերուդ դեմը ձև չկա, մշտական 
անորոշություն մըն է դիմացդ ու շուրջդ, իզուր աչքերդ հանգչելու 
տեզ մը կփնտրեն, իզուր մտքերդ հենարան կորոնեն անորոշ կարո
տով. Անվերջ ւինտրտուք մը ունի հարթավայրերու բնակչի հոգին, 
կնցած տեղը վազք ընող մտածողություն մը և պատրաստ հող 
նոր հափստքներոլ, նոր աղանդներու, նոր վարդապետության, 
որոնք սակայն շուտով կվերածվփն հինին."

Լ՛/ այԳ ընդարձակ միակերպության մեջ չկա բնականաբար 
ո'չ ծննդավայրի, ո՜չ իր հատուկ անկյունի, ո'չ ալ հայրենիքի հստակ 
ու շեշտված առանձնացումը: Հարթավայրերու մարդուն հա/րենիքը 
իր անծայրածիր հարթությունն է, ան այդ հարթությունն կ, որ 
փփրն իսկապես և ո՜չ որոշ տեղ մը, հոդի որոշ կտոր մը:

Ընդարձակ հարթավայրերու վրա հողի հանդեպ, նույնիսկ 
երկրագործներու հոգիին մեջ խաշնարածի հոգեբանություն է տիրո
ՂԸ’ "փար կ հողի անձնական սեփականության զգացումը, որ ան 
մփշա կշլի ո թե համայնական սեփականության հետ: Խաշնարածի 
ու վրանաբնակի հին ու աղոտ ժառանգական հակումները դյուրու
թյուն կուտան ամբողջ բազմոլթյուններոլ իրենց տեղեն շարժվելու, 
հարթավայրերու գյուղացիությունն անգամ ավելի դյուրին կարելփ 
^ ւսյ11 ՈԼ "'յն փ՚ղմ հոռեցնել, սահեցնել, գաղթեցնել ու տարածել."

Եվ այս ամենուն զուգընթաց հարթավայրերու մարդու հոդին 
Լ,1յյե է> ավելի անփույթ կարծես." Շատ է հ՚՚ՂԸ ^ ՛ղարարս՛: Եվ 
‘“ԺԴ Ւրենց աշխարհի որոշ սահմանագծումներն զուրկ ընդարձակ 
տարածություններուն նման մարգոց ներքին աշխարհին մեջն ալ 
ավրված են խիստ ընդգծումները, նվազ հատու են անհատակա
նության ուրույն խիստ գծերը, և շատ ավելի հանրային ու հոտային 
են եռ-երր."
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՛ու. այս հա-
կա՚1րո‘-թյան մեջ կան բաղմատեսակ միջին աստիճաններ նայելով, 
թե լեռնային մարդյււ ծննդավայրը նեղ ձո՞ր մրն է, թե՛՜ ավելի 
ւայն Հ"վիտ մը, թե՞ խոներով եզերված ընդարձակ լեռնադաշտ 
մը, նայելով, թե հարթավայրերը բերրի հոդ ունին ու դյուրի՞ն 
կՀերկվին, թե՞ խոտառատ տափաստանն եր են կամ ճահճոտ 
անտառներ, թե՞ անբույս անապատ: Ասոնցմե ամեն մեկը իր 
հատուկ կնիքը կդնե մարդու մարմ՛նական կազմին, հոգեկան 
հատկություններուն, իր կատարած գործին ու իր վարած կյանքին 
ու ապրուստին վրա:

9*. Հոսուն ջրերը բարձրություններռւ վրա աղբյուր են, վտակ 
ու գետակ, ջրվեմ ու լճակ, գեղեցկություն են ու հմայքը լեռներուն. 
առանց այդ ոստոստուն ջրերուն ժայռերու լերկ ու չոր կուտակում 
մը)' է լեռնաշվսարհ ըսվածը. այդ խայտուն ու կլկլան ջրերուն 
կպարտինք ձոր ու հովտի մեջ տիրող և' կենդանությունը, և' զար- 
գարանքը ' գալար ու խոտ, ծառ ու ծաղիկ: Բայց այդ հոսուն ջրերը, 
երբ ՒԸ^Յ բարձունքն երեն վար կիջնեն ու վարի հարթություն
ներում վրա կուգան, իրարու կմիանան, կդառնան ահեղ գետեր,

քաղաքակրթոլթյան, կգծեն մարդկային քաղաքակրթության 
տարածման ճամբաները: ֆետր հարթության Հրա այլևս ոռոգում 
ըսել է. ուր որ հասնին իր ճյուղերն ու ջրերը, հոն կյանք է ու 
աճում, ուր ինքը չհասավ' քայլ մը անդին չոր է, ավագ ու անա-
պատ :

Ամենեն ավելի ճյուղավորում ու խաչաձևում ունեցող մասը 
իր հոսանքի ամենեն վարի ՝ ծովը թափվելուն մոտիկ ' գետաբերան
ներն են, քանի որ գետնի բարձրությունը կհավասարի գրեթե ծովի 
մակերե.ույթին, և իրենց կազմած ջրի ցանցով, ողողումներով 
կհարստացնեն հողը իրենց բերած պարարտ տիղմով ու փտող 
բուսական մնացորդներով, և այղ. մասերու հողն ալ փխրուն է ու 
դյուրին մշակելի: Հոտ, այդ հարուստ հողերուն վրա է, որ ում 
կստանա ու հիմնական աշխատանք կդառնա հողագործությունը, 
և անոր հետ ալ ' ավելի բարձր մարդկային քաղաքակրթություն 
մը՛ ^Հ գետին եզերքովը հետզհետե կշարվին բոլոր գյուղերն ու 
քաղաքները :
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1Ռծ գետերու վրա ապրողը ավելի /այն շփման ու հաղորդակ- 
դության մեջ կ միշտ ու երթևեկի վրա, տիրողը քաղաքային կյանքն 
է ու քաղաքի հոգեբանությունը, այսինքն մարդկային մեծ կու
տակումներ, եռուզեռ, բազմաթիւէ պաշտոնյաներ, արւուծաիւ, ավե/ի 
ճոխ ապրուստ ու վայելք: Կեդրոններ են դարձած: Գետերու ճյու- 
ղերոլն ու ճյուղիկներոլն վրա ապրողները գավառացի են, գավառ- 
ներոլն մեջ տիրողը գյուղական կյանք է, ավելի կտրված, ավելի 
համեստ ու ավելի միատեսակ: Եվ ատոր համեմատ ալ տարբեր կ 
բոլորովին մեծ կեդրոններու վաճառականի մը, մեծ գործի տիրոջ 
մր, պետական գեր ունեդոդի մը և պաշտոնյայի մը և' նիստ ու 
հ“"մ[Լ’ ե.' ըմբռնումները, և՜ կրթությունը, և' շահն ու ձգտումները,
ինչպես։ և բոլորովին այլ պատկեր է ղավա 
ապրած ու. աճած մարդուն դեմքն ու հոգին:

նքի աջ

Գալով ծովերուն ' ով փոքր կղզիի մը վրա կապրի կամ խիսւո 
ծովուն մեջ խրած ցամաքի կտորի մը վրա, անիկա միշտ ծովուն
հետ կապրի, իր միջավայրը ծոփ։ Է, իր վաի։ն ու վայելքը ծովն է, 
իր ճամբան ծովն կ, իր սնունդի դլխավոր ադբ/ուրն ալ ծովն է: 
Ծովեն ասլրուստ հանողը, ծովուն վրա երթ1ւեկոդր պետք կ ծովու 
քմայքներուն հետ պայքարի, և տյդ պայքարը անվեհերություն 
կուտա մարդուն, կուտա վճռականություն, դիմադրել կսորվեցնե,
հանդուգն կղարձնե ու ձեռներեց, և ատոր համեմատ ալ ուրիշ կ 
բոլորովին աղի ջրերուն մեջ թրծված նավավարի մը, նավաստիի 
մր ու նավապետի մր և' կեցվածքը, և.' գիմաղծերր, և' վարմունքն 
ու բնավորությունը, և' իր հոգիին հակումները: Ծովերուն վրա 
առագաստ բացողը ղեկը ոլինդ բոնած որոշ կետի մը կդիմե, ուր 
պետք կ հասնի, և ասիկա կդառնա հիմնական գիծը ծովերու կեր
տած մարդուն ու ծովերու կերտած մողովուրդներուն:

ԿԼԻՄԱ

Ա. Շրջապատող բնության աղդեցությունը հատկորոշող երկ
րորդ մեծ գործոնն է կլիման, որ արդյունք է մեկ կսղմեն տեղի 
աշխարհագրական մակերեսին, մյուս կսղմեն ալ հետ1ւանք է աշ- 
իւարա հա դրա կան գոտիին, այսինքն երկրագնդիս առանցքի որոշ 
անփոփոխ թեքության, որով արևին ճառագայթները հավասար
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ուղղությամբ և հավասար ուժով չեն իյնար երկրիս բոլոր մասերուն 
վթա: Հոտկե կառաջանան այրեցյալ, սառուցյալ և բարեխառն 
գոտիները, հոտկե կառաջանան տարվան եղանակները այդ գո- 
տիներուն մեջ տարբեր-տարբեր հատկություններով: Տա՞ր, թե՞ 
ցուրտ և թե ի՞նչ աստիճանի, ի՞նչ ելևկջներով, ի՞նչ տևողությամբ: 
b4 Ւ^չ օդՒ հոսանքներ, ի՞նչ ուղղությամբ, սարերե՞ն, հյուսիսե՞ն, 
թե՞ ծովերեն ու հա բավեն խոնավությամբ ու ամպերով ծանրաբեռ: 

Ջերմություն, խոնավություն և քամիներուն ուղղությունն 
ու որակը' այս երեքն են, որ իրարու հյուսված կներկայացնեն 
տեղի մը կլիման, և որու անմիջական ու չափազանց ուժեղ ազդե
ցության տակն են անխտիր ամեն բույս ու կենդանի, ամեն մարմին 
ու հոդի: Եվ հատկապես խոնավությունն ու ջերմությունը, ամեն 
արարած իր գոյության 3/4-ովը ջուր է, և. մեր ամբողջ աճումը, 
փթթումն ու ծաղկումը արևին կնայի:

Մրևը առատ ու ջուրը առատ երկիրները ստեղծագործական 
հորդություն ունին, հարստություն կ ուտելիքի, տեսանելիքի, գույ- 
ներոլ, ձևերոլ, փայլի, զգայություններու և մտապատկերներու և 
ատոնց վրա գործող երևակայության, բայց շարժումները կդան-
դաղին, և կամքերը, որ շուտով բռնկել գիտեն, շուտով ալ կնիրհեն,
և մարդիկ կսիրեն նստել, դիտել ու մտածել, և դիտել ու դգալ 
իրենց ապրիլը: Ու կսիրեն կյանքը, որ դյուրին է, գրավիչ, ապ
րուստի պահանջն ու պակասը քիթ Աաոր համար ալ մեկ կյանքով

նար, կհավատան, որ մեռնելէն ետքը նորեն պիտի գանչեն կշտա
աշխարհ ' ուրիշ կենդանիներու մարմնին մեջ մտած նորեն ապրելու:
Բնության առատությունը տված է անոնց ամեն բանի մեջ կրկնու
թյան սերը և'քով քովի, և' մեջեմեջ, իրենց փարթամ անտառներու 
թավուտներոլն պեււ. պատմություններն ու հեքիաթները անվերջ 
են ու իրար մեջ հագցված՝ «Հազար ու մեկ գիշերներ», իրենց 
տաճարներուն գմբեթները իրարու քով ու իրարու վրա այնքան 
շատ են, որ հաշվել կարելի չի. և պակոտաներռւ այգ գմբեթներուն 
նման իրենց Բուդգաներն ալ ուսերնուն վրա բազմաթիվ թևեր 
ունին ու ձեռքեր, ուրիշ տեղ ալ աստվածային տիկնոջ կուրծքը 
ծածկված է մեկ-երկու շարք ծիծերով: Մենք, որ բարեխառն գոտիի 
հոգի ու կրթությունն ունինք, մեզի համար տգեղ ու հրեշային են
այդ պատկերացումները:
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(Լրևր ուժեղ, բայց խոնավը քիչ, Ւ՚՚հ"1՜^1 փարթամոլթյունր 
կանդ կարւնե. մարդիկ կմերկանան հագուստե, տպավորություն
ներ™. րաղմաղանութենե ու հոդեկան թռիչքե. ոլորելիքը դժվար 
կճարվի, մարդիկ կդառնան սակավապետ ու համակերպված իրենց 
համեստ գոյության." Հաճաիյ սով է ու երաշտ, ուժ երր կվատնվին 
պատառ մը հացի համար, ու հոգիներուն կտիրե հացի փի/խւոփա- 
լոլթյունը: Առատ է միայար արևուն լույսը, որ աչքերր կշլացնե, և 
արևուն հուրը, որ միտքն ու մկանները կթմրեցնե, ու կյանքը քունի 
է հակամետ:

Ջուրը առատ, արևը պակաս ' ճահիճներու, մեղերու ե. տոլնտ- 
րաներու թագավորությունն է. ապրելու համար կպահանջե համառ 
ու հարատև պայքար բնության հետ, ոբ հեսանի պես կամքերը 
կսրե, պետք է աշխատին շարունակ և' ձեռքերը, ևՀխելքը: Վայելք
ները' ղուսպ, հոգիները' խխրտ: Սեր ունին որոնումներու, արշա- 
վանքներոլ, նոր երկիրներու ու փոփոխության : Եվ կարոտն ունին 
երազանքի, մեգերն ու մշուշը գրեթե մշտական վարագույր մը 
կքաշեն մարգուս զգայարանքներուն ու մտքին առջևր, որուն փեշը 
բարձրացնելու անվերջ ձիգը կընե մարդկային միտքը, և միտքը 
ինքն ալ կդառնա մշուշոտ, այսինքն միստիկ, չտեսնվող բաները 
որոնող, չհասկցված րաներր սիրող: քրքրելու, խորանալու և. վե
րացականության դիմելու հակումով:

Բ. Ես շեշտեցի միայն ջուրն ու արևը: Բայց ատոնց կից, 
ատոնցմե ծնող կամ ատոնցմե անկախ ինչքա՜ն ուրիշ տարբերու
թյուններ կբերե տեղի մր կլիման."

Ուրիշ է երկինքը հարավի, հագար գույներ, /ույս ու ստվեր 
թափելու! ամպերուն, սարերուն ու ծովերուն վրա. ուրիշ է անհատ
նում երկար գիշերները հյուսիսի ե. գորշ ցերեկները, երբ երկինք 
հ"ճ՚1ոՂ ծուխերուն ու մշուշներուն մեջեն հավկիթի խոշոր դեղնուց 
մր կպտտի մեկ-երկոլ ժամ:

Ուրիշ է տարվան հաստատուն եղանակներուն ադդյւցոլթյու- 
նը մեր աշխատանքին, մեր սովորություններուն, լքեր տրամադրոլ- 
թյուններուն ու բնավորություններուն կազմակերպմանը վրա, քան 
այն երկիրներուն ազդեցությունը, ուր ամառ ու գարուն, ձմեռ ու
աշուն այնպես կշփոթվին իրարու, որ տարի մը ամբողջ երկար 
աշուն մըն կ գրեթե կամ երկարաձիգ քմայնոտ ամառ մը." Ուրիշ է
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հաստատ ու որոշ անձրևներով ու որոշ հովերով ղեկավարող կլի
մաներուն ազդեցությունը մարդուս վարքին, գործին ու սկզբունքին 
վՐա> ուև1'2 է փոփոխական հուին ու անձրևը, որու պահանջներուն 
պետք Հ հարմարվիս օրը օրին հետզհետե ինքդ ալ դառնալով 
էություն մը «օրը օրին, ըստ օրին», «ըստ հովին»:

Ռ^Ւ?. է այ^ աշվսարհը, ուր բնությունը բուռն ցնցումներ 
ունի և կսիրե մեջեմեջ իր փեշերը թափ տալ, ուր անսովոր բաներ 
չեն փոիժորիկը, հեղեղն ու կարկուտը, ողողումներն ու ալեկոծու- 
1^յոլ^յԸ: Եվ բոլորովին ուրիշ է այն կլիմաներուն ազդեցությունը, 
որոնք միայն մեղմ ու հանգիստ շարժումները կճանչնան Լ փոփո- 
խություններուն թեթև, ու աստիճանական անցումները:

Եվ այււ ամենը ինչքան որ ճիշդ է ամբողջ ժողովուրդներու 
գոյրգյսցման ու քաղաքակրթության տեսակետեն, այնքան ալ ճիշդ 
է բնականէս բար այդ ժողովուրդներուն մեկ մասնիկը կազմող ամեն 
մեկ անհատի մարմինին ու հոգիին համար:

ԲՈՒՅՍ ԵՎ ԿԵՆԴԱՆԻ

Շրջա պատող բնության ազդեցությունը հատկորոշող երրորդ 
գ[խավոր գործոնն է բուսական ու կենդանական աշխարհը, 
այսինքն երկրագնդիս կնճիռներուն վրա հագցված ապրող դի
մակը: Այդ ապրող դիմակը ինրը մեծապես արդյունք է ու ենթակա 
նախորդ երկու բնական գործոններոլն, քանի որ տեղի մը բույսերն 
ու կենդանիներն ալ, մարդուն նման, կաճին, կզարգանան ու կգաս- 
տիարակվին իրենց աչխոսրահագրական դիրքի ու կլիմայի պահանջ
ներուն ու պայմաններուն համեմատ: խույսն ու կենդանին բնու
թյան մյուս մասերեն շատ ավելի մոտիկ ու նման են մեղի, շատ 
ավելի շոշափելի կերպով հյուսված մեր գոյությանը, որով և իրենց 
ազդեցությունն ալ շատ ավելի ակնհայտնի:

Անտառները, արոտավայրերերը, արտերը, այգիներն ու 
պուրակները, ամեն մեկը իր ուրույն կյանքը ունի, ուրույն պայման
ներ, տարբեր տեսակի սնունդ մարդուն համար, տարբեր տեսակի 
աշխատանք այգ սնունդը ձեռք բերելու, տարբեր վարք ու բարք, 
ապրուստ ու փորձառություն: Ատոնցմե ամեն մեկը զանազան 
տեսակի գոյակներ են մարդկային քաղաքակրթության :
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Թռչուններով, դաղաններով, կապիկներով վխտացող վայք/’ 
անտառ մը ուր էշ աշխարհ մըն է և ուրէշ հյութ, նյութ ու դաստիա
րակություն /լուտա և' մեր ստամոքսին, և' մեր երևակայության, 
և/ մեր աշխարհայացքին : Քաղաքային կյանքը, ուր թևավորներու 
հետ ունեցած մարդուս ծանոթությունը հավեն ու ճնճղոլկեն շատ 
անդին չանցնիր, ու մարդու անասուն մտերիմը շունն է ու կատուն, 
և ավերիչ դաղանն ալ մուկն է, բոլորովին սահմանափակ աշխարհ 
մրն է րուսակեն դանական հարարերություններու համար, այդ 
պատճառով ալ չափազանց աղքատ է իր բնակրթական արժեքը: 
Այդպես ալ հիմնովին տարբեր կրթական միջավայր մրն է, օրինակ, 
սարահարթերուն ու բարձր լեռներուն ճեղքվածքները, ուր անգղ
ներն ու արծիվները կթևածին և ուր արջերու և կինճերու որսոր-
դությամբ կզվարճանան մարդիկ:

Սեր զգայարաններն ու մեր ղգացոլմներր կկրթվեն մեր 
շուրջի բուսական ու կենդանական ձևեբուն, գույներուն, կերպերուն
ու դասավորության վրա, մարդիկ կճանչնան ու կսիրեն իրենց 
տեսածն ու իրենց ապրածը.՛ Եվ ատոր համեմատ կզարգանա մար- 
գոլ ստեղծած արվեստն ու դեղարվեստր: Ժողովուրդները բոլյսերեն 
ու /լեն դան ին եր են են առած իրենց շենքերուն ճարտարապե
տությունը, եգիպտական սյուները արմավենիներեն կոլգան և 
անոնց տաճարներուն սյունաշարերը արմավենիներու զույգ շարքի 
մը ընդօրինակություն է միայն, այդ սյոլներուն գլխոլ զարդերն 
ալ Նեղափ ջրերուն վրա բացված լոթոսի ծաղիկն է կամ ուրիշ տեղ 
մի խոյի մը գլուխն է, ուրկե կուգա և իր անունը ' խոյակ: Այգպես 
ալ մարգոց շինած ամանները, զարդերը, գործիքները թռչուններ 
են, սողուններ, եղներ ու փիղեր ավելի նուրբ կամ կոպիտ նմանե- 
զումով, մարգոց հյուսած կտորներն ու գորգերը իրենց վրայի նախ
շերով եղնիկներ են ու ձիեր, տերևներ են ու ծաղիկներ կա'մբոլորո
վին հարազատ մնալու ջանքով, կա՜մ երևակայության հավելված
ներով, և այդ «երեւակայական՛» հավելվածներն ալ նորեն առնված 
են ուրիշ բույսերն ու կենդանիներ/}:

Գեղարվեստական ոճերը և. ընդհանրապես ճաշակ ըսվածը 
պտուղն է բուսաբանական դաստիարակության: Տաք ու խոնավ

թյան, կրկնության ու անկշտության ճաշակը կուտա հնդիկին,
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այսինքն չալիազանցության մը խորունկ սերը ինչպես ճարտարա
պետության, վիպերդոլթյան ու արհեստներու մեջ, այնպես ալ իր 
վայելքներուն, կիրքերուն, պատկերացումներուն ու ներհայեցում- 
ներուն մեջ: Հյուսիսի սառցադաշտերուն միօրինակ ճերմակության ՚ 
1ւ ճերմակ արջերու դրացնության մեջ կուգա մյուս ծայրահեղոլ- 
թյսւնը՛ սառած ու կարկամած միապաղաղ լրջություն մը մարդոց 
թարքին ու վարմունքին վրա և աղքատություն մը ձևի ու պատկերի, 
և խոսքերուն ու մտածումներուն վրա կպակսին զարդերուն ու 
գույներոլն հարստությունը: Այս երկու ծայրեբուն մեջ բարեխառն 
դոտիներու ծնունդ է ամեն բանի մեջ չափը պահելու սերը' և' 
վայելքի, և' զգացման, և' մտածումի, և' արտահայտության: Ո՜չ 
հորդ ու շռայլ, ո'չ ալ մերկ ու չոր, բայց զուսպ, կշռված, իտեալն 
է՝ ո՜չ ավելի, ո՜չ պակաս, և՜ կյանքի մեջ, ե.' ապրուստի, և' հոգեկան 
ապրումներու մեջ, և' ստեղծագործության:

Նույնն է իրողությունը նաև զուտ մտավոր աշխարհին մեջ, 
մարդոց հա սկացողութունները կկազմվին, փիլիսոփայությունները 
կհաււուննան, կրոնները կձևավորվին, գիտությունները կմշակվին, 
պատմություններ կհյուսվին բույսերոլ, կենդանիներու և ժողո
վուրդներու շսւրժ ումները, կերպերը, գույները և անոնց էությունը 
դիտելով ու մեկնաբանել ուզելով: Մարդկային ամեն հոգեկան ար
տահայտության վրա իր շրջապատի բուսա կեն դան ա կան կնիքը 
կա:

Եվ չէ՞ որ, վերջապես, մարդկային գլխու ու մարմնի մշտական 
զարդարանքն են եղած կենդանիներուն պոչերը, փետուրները, 
կոտոշները, ժանիքները, գանգերը, կաշին ու մորթին և բոլոր բույ
սերում պտուղները, տերևներն ու ծաղիկները:

Բ. ԿԵՆԱԿՑՈՒԹՅԱՆ ԱԶԴԵՑՈՒԹՅՈՒՆԸ

ՄԱՅՐ ԸՆՏԱՆԻՔ

Ա. Բնության զուգընթաց և մարդուս ամրողջ կյանքի ըն
թացքին, մեր ներքին ու արտաքին կարողոլթոլններու զարգացման 
և բռնելիք ուղղության վրա իր խոր դրոշմը դնող երկրորդ մեծ 
ազդակը մարդկային կենակցությունն ի: Նայելով թե ինչ մարդոց 
շրջանակին մեջ կգտնվինք, ինչ մարդոց օրինակին ու վարմունքին
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ենթարկված կամ հանդիսատես կըլլանք, նայելով թե ինչ տեսակի 
մարդոց հետ առավել կամ նվաղ պաէոահական շփման մեջ կուգանք, 
ատոր համեմատ ալ կկազմեին ու կձևավորվին մեր կրած տպա
վորությունները, մեր ունեցած զդացումները, մեր բնավորութոլնը, 
սովորույթներն ու ըմբրլնումներր, մեր լեցուն, ճաշակը, զվարճու
թյունները :

Ամեն անհատ, ինչպես իր ծագման ու ժառանգման, այնպես 
աԼ էՓ ղոյրդացման ու ծաղկման տեսակետեն, ամենեն էականը և 
ամենեն հիմնականը սլար տա կան է իր ծնողներուն' իր հորն ու 
մորը նեղ մտքով, և ընդհանրապես իր րնտանիքին քիչ մը ավելի 
լայն իմաստով, այսինքն մարդկային էակներու այն խնամքին, 
որոնց ձեռքին տակ ինք աշխարհք կուդա, կբանա հետզհետե իր 
զգայարանքները, որոնց խոսքին և օրինակին տակ կձ1ւավորվի իր 
իմացականությունը, կբացւխ իր լեզուն և իր բոլոր կարողություն
ները: Հետագա շրջաններու աղդեցություններեն և ո՛չ մեկը 
համեմատվիլ չի կրնար իր խորությամբ ու կարևորությամբ մայր 
ընտանիքի ըրած տպավորության հետ:

Նախ' որովհետև առաջին տպավորություններն են ատոնք, 
որոնք ձևատոլ հիմքը կդառնան հաջորդ տպավորությոլններու 
բյուրեղացմանը, երկրորդ' նոր էակի ամենեն թարմ, ամենեն 
զգայուն և ամենեն անդիմադրելի տարիներն են ատոնք, ե. ատոր 
համար ալ այս շրջանին է, որ ձեռք կբերվին մարդուս գոյության 
և էության համար ամենեն ավելի խոր արժեք ներկայացնող 
հատկությունները, որոնք մարգ անհատին իր ուրույն գույնն ու 
Բ^հՄԸ կուտան: ժառանգականությամբ ստացված տրամադրու
թյունները և առաջին տարիներու տպավորությունները անտա
րակույս ամենեն խոր ու հատու դերը ունին կենդանի արարածի 
1?Ը. կազմավորմանը մեջ."

Փոքրիկներու կրթության վրա մայր ընտանիքի ըրած ազ
դեցությունը կբդիփ երեք ադրյուրե, որ է' ընտանիքի կազմը, ըն
տանիքի վիճակը և ընտանիքի անդամներուն անհատական դծերը:

Բ. Ընտանիքի կազմության տեսակետեն առաջին հարցը իր 
բնականոն կամ փոխարինող մը ըլլալն է: Մեծացող էակըիր հարա
զատ հորն ու մոր գրկին մե՞ջն է, որ կմեծնա, թե՞ ուրիշ «խորթ» 
մայր մը կամ երկրորդ հույր մը կա. կամ կմեծնա մեծ մոր մը կամ
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մորաքրոջ մը «վերցուցած հացով», կամ գուցե առնված է հանրային 
խնամքի տակ ' որբանոցի մը կամ նման հաստատության մր մեջ: 
Այս պտյմաններեն ամեն մեկը կդնե բացվող հոգիին վրա իր ուրույն 
կնիրը ամբողջ կյանքի համար: եվ հարցը հոն չէ հիմա, թե ատոնցմե 
ո՞րն է լավը, ո՞րն է վատ կամ ի՞նչ չափով: Երականին մեջ ատոնցմե 
ամեն մեկը և՜ շատ գեշ է, և՜ շատ լավ' նայելով պարագաներուն: 
Հիմա մեր շեշտել ուզածը այն է, որ ատոնք բոլորովին տարբեր 
միջավայրեր են, տարբեր հոգեբանական ազդակներ, տարբեր 
փոխադարձ հարաբերություններով, եթե նույնիսկ բոլորն ալ 
հավասարապես ընտիր հատկություններով օժտված ենթադրենք : 
Հարազատ հոր ու մոր ու իրենց զավակին կապը ուրիշ հոգեբա
նություն մը ունի մեջը և վարմունքի նուրբ ու խորին տարբեր 
բնականություն մբ, որուն հավասարիլ չի կրնար երբեք ամենա
սքանչելի մորաքույրը կամ մեծ մայրիկը կամ ով կուզե ըլլա:

Ընտանիքի կազմության երկրորդ հարցը ընտանիքի անդամ
ներում բաղադրությունն է ու թիվը-

Ըոլորովփն այլ կերպ կմեծնա փոքրիկ մը, երբ մեկ հատիկն է 
տանը կամ երբ իրեն հետ եղբայր մը ունի, և լուրջ կարևորություն 
ունի' եղբայրը իրմեն մե՞ծ է, թե՞ իրմեն պզտիկ, և եղբա՞յր է, թե՞ 
քույր այդ. իրմեն մեծ կամ պզտիկ եղողը: Ատոր համեմատ երեխան 
կվարժվի «պաշտպան» խաղալու կամ «պաշտպանյալ» կդառնա, 
հրամանատար կամ հրամանի տակ. մեկ կողմեն կշեշտվի կամքն 
ու հնարամտությունը, մյուս կողմեն մեղմությունն ու կրավորա
կան պահանջկոտություն մը." Ւսկ կրթական բոլորովին ուրիշ 
միջավայր մըն է, երբ փոքրիկը կմեծնա իրմեն մեծ ու փոքր հինգ- 
վեց եղբայր-քույրերու եռուն հասարակապետության մը մեջ. 
Առօրյա սովորական իրողություն է, որ մինակ մեծցած երեխանե- 
րոլն մեջ րնդգծված եսականություն մը կա, այլև մանկության մը 
պակասը, միշտ մեծերու հետ կմեծնան և կուրացնեն մեծերու 
խոսքն ու ձևերը, կշարժվին մեծավարի: Եվ այդ եսականության 
ու մեծականության կից ունին նաև կա մ երես առած սանձար-

<ա-ձակությոլն մը, կա՜մ ընկճված հլություն մը նայելով իրենը շրի 
պատողներու բնավորության: Մինչդեռ, եզբայր-քույրերու շրջա
նակին մեջ մեծցողը անհամեմատ նվաղ կկրե մեծերու անմիջական
մեծական ազդեցությունը և ավելի ալ բնական ու ազատ զար-
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ղյսցում մը կստանա իրեն հավասարներս։՜ շրջանակին մեջ, ուր ո՜չ 
իր րմայրներսւն շատ ականջ կկախեն, ո՜չ իր լարերուն, ուր իր 
բնական րնդունակությունները և կյանքի բնական ընկերական 
օրենքները ավելի աղատ և ավելի անողոք կգործեն, որով ավելի 
բնական ու ավելի պիտանի նախապատրաստություն մը կուտա 
փոքրիկին կյանքի կրւվին համար:

Այս մատւսղահաս հասարակութենեն կարևորություն ունի 
ընտանիքին մեջ ծերունիներու և հասակավոր անդամներոլ ներ
կայությունը' մեծ հայր, մեծ մայր, հորաքույր, մորաքույր կամ 
ուրիշ աղդական մը, որ ընտանիքին մեջ կապրի. Ասոնք րպոըը 
աղդող տարրեր են թե ՜ իրենց ներկայությամբ, թե իրենց փոխա- 
ղարձ հարաբերությամբ և թե՜ իրենց դատողություններով, իրենց 
բոլոր չար ու բարի կողմերովը:

Ընտանիքի մշտական անդամներուն պես աչքի առջև պետք 
է ունենալ նաև դուրսը ապրող աղդականներուն և «.գրեթե» աղդա- 
կաններուն, ծանոթներուն, դրացիներուն և «բարեկամներուն» այն 
երբեմն նեղ, երբեմն լայն շրջանակը, որ սերտ կապեր, երթևեկ և 
հարաբերություն ունի պզտիկի մայր ընտանիքին հետ և կկաղմե 
տեսակ մո անոր րսլնաղումր : ինչքան որ ատոնց կապն ու երթևեկը
տևական է ու հաճախակի, բնականորեն այնքան ալ մեծ { անոնց 
ազդեցությունը: Ուրիշ կքանի մը հոդիի ու սահմանափակ աղզեցու- 
թյան տակ մեծնալը, ուրիշ է զանազան տարիքի, դիրքի ու բնա
վորության տեր ազդակից ու բարեկամ մարդոց մշտական լայն ու 
բազմերանդ շփումն ու ազդեցությունը: Առաջինը միշտ ավելի միա
կողմանի կ ու ավելի իւոր կաշկանդող, երկրորդը, ընդհակառակը, 
բնդունակություններու զարդարման ավելի ընդարձակ ազատու
թյուն կուտա, ինչպես և փորձառություններու և զգացումներու 
մշտական շատ ավելի րոյն դաշտ: Սակայն ունի իր անպատեհու
թյունները, քանի որ լավ դծերուն հետ գեշերն ալ կուրացվեն 
հավասարապես, լավ օրինակներուն դեմ պակաս չեն վատ օրինակ
ները, աղվոր ու մաքուր լեղուներուն քովիկը հայհոյանքին կամ 
բամբասանքին աղը քիչիկ մը շատ սիրող լեզուները : Կա և անոնց 
երես տալը, զանազան «փոքրիկ նվերները», քաղցրեղեն ու 
խմորեղեն, երբեմն չափազանց ցուցադիր, երբեմն, ընդհակառակը, 
ծածուկ ու դողունի, և անոնց անընդհատ համբույրներն ու
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գգվանքը, ըլլտ սրտանց ու գորովագին, ըլլա միայն ձևի համար ու 
կեղծավոր : Ասոնք բոլոր ղոստ վնաս են ինչպես փոքրիկի ստամոք
սին ու առողջության, այնպես ալ անոր ճաշակին, զգացումներուն 
ու վարքին :

Ընտանեկան կազմին մեջ պետք չէ մոռնալ և ծառաները, 
ղյսյակները, ծծմայրը, դռնապանը, պարտիզպանը, խոհարարը և 
այս կարգի մշտական կամ այցելու օժանդակ ու ծառայող անդամ
ները ընտանիքի: Ըոլոր այս օտար մարդիկը շատ բնորոշ ու բա
ցառիկ դիրք մը ունին, անոնք մեծ են, տարիքով մարդիկ են, բայց 
չունին ընտանիքի մյուս հասակավոր անդամներուն իրավունքն 
ու հեղինակությունը փոքրիկներուն վրա: Ւնչպես պզտիկները, այն
պես ալ ծառաները ենթակա են ընտանիքի հարազատ անդամ- 
ներու հրամանին ու կարդադրոլթյոլններուն. հոսկե կառաջանա 
վիճակի նույնություն մը, իսկ վիճակի նույնությունը դաշնակ
ցության կտանի, փոքրիկներն ու ծառաները իրարու վրա վժային 
տեսակ մը իրար հավասարի վրա և հավասարի պես ալ կվարվին 
իրարու հետ. կխոսին դու-ով, կխաղան միասին ավելի սիրով և 
հաճախ կբացվին իրարու: Ընտանիքի խիստ ու շատ չսիրված ան- 
դամներոլն դեմ եղած դժգոհությունները արտահայտություն 
կստանան ծաղրական ձևացումներով երեխայի ու ծառայի կսղմեն 
և այլանդակ մականուններու գործածությամբ, որ մյուսներուն 
անհասկնալի կմնա, կատարյալ դավադրություն: Եվ այս 
մթնոլորտին մեջ ծառան ու մանուկը կդառնան ընկերներ, որով և 
փոքրիկը կրկնակի չափով կենթարկվի այդ «.օտար» մարդու 
ազդեցությանը, ազդեցություն մը, որ շատ դժվար է հսկելը կամ 
առաջն առնելը: Մեծերը միշտ դժգոհ են, միշտ կհանդիմանեն փոք
րիկները, մեղմ կամ խիստ արգելքներու կդիմեն. «Չհամարձակիս 
առանց իրավունքի խոհանոց երթալու» կամ այս կարգի վրան 
բաղ պատվերներ, որոնց հետևանքը նույնն է միշտ, երեխան իր 
թարմ սրտին բոլոր քնքշանքովը կկապվի իր սիրած ու արգիլված 
մեծ ընկերոջը և իր փոքրիկ հոգիին ամբողջ թափովը կբողոքե, 
կմաքառի, չեզոքացնել և դերև հանել կջանա իր սիրած անձի դեմ 
դրված «անիրավ» արգելքները:

Հարաբերությունը այսքան հեռուները երթա թե ոչ ' ամեն 
պարագա լի տակ ծառաներու և մանուկներու կապը բնական
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երևույթ մրն է: Ընտանի,րն ու ծառաները սովորաբար տարբեր 
դասակարգերն կրցան, տարբեր կրթությամբ, տարբեր տնտեսական 
վիճակով և աշխարհայացքով, և ճիչդ “'յ^ պատճառով ալ թե7 
ավելի հետաքրքիր կըյլան մանուկներու համար, թե' ավելի դրաւխչ, 
չէ՞ որ փ՛ոքրիկը նորանոր բաներ կլսե ու կսորվի անկե, մանավանդ 
իրմեն ծածկված կամ հեռու պահված բաներ, կյանքի և ընկերային 
հարաբերություններու ‘խա նոր ըմբռնումներ, նոր հայտնություն
ներ. պդտիկ ուղեղը կսկսի փիլիսոփայել մարդկային ան հավասարոլ- 
թյուններոլ, անարդարություններու, եսականության և նման խո
րունկ-խոր ունկ հարցերում շուրջը:

Այսպեսռվ՝ տան ծառաները իրենց անձով, իրենց պատմած
ներով դոլրսի աշխարհի մասին, իրենց րմբռնումներով ու իրենց 
ամբողջ էությամբ կրթական խոշոր գործոն մըն են սլղտիկներոլ 
կյանքի առաջին տասնամյակին: Երկրորդ տասնամյակին շատ 
վտանգավոր կերպով այգ բոլոր աղգեցռւթյուններուն վրա կավելնա 
նաև սեռական հարցը: Երիտասարդ սպասուհիները հասունցող 
պատանիին համար և այր ծառաները օրիորդներոլ վրա եղող 
աղջիկներուն համար մեկե ավելի հրապույր ունին և տարօրինակ 
հետաքրքրություններ: Եվ այն բոլոր «գաղտնիքները», որոնց 
մասին ծնողները համառաբար և հիմարաբար կլռեն և խորհրդա
վորություններով կպարուրեն, ծառաները ահա, ըլլան հակասեռ 
թե համասեռ, կքողամերկեն ամենակոպիտ կերպով և հաճախ շատ 
գեշ հետևանքներով:

Գ. Ընտանեկան աղդեցության երկրորդ գործոնն է ընտանի
քին վիճակը: Եվ հոտ ուշադրության առնվելիք առաջին բանը 
ընտանիքի աշխատանքն է, այսինքն թե ի՞նչ գործի, ի՞նչ զբաղումի, 
ի՞նչ պաշտոնի տեր են ընտանիքի գւխավոր անդամները, մասնա
վորապես ընտանիքին հայրը, որովհետև, տյդ հարցին հետ սերտ 
կապված է և'ընտանիքին բարեկեցությունը, և' ընտանիքին կրթա
կան աստիճանը, և' հասարակական դիրքը, և' ընտանիքին հարա- 
բերություններուն ցանցը, ինչպես և անոր առօրյա ապրուստ ու 
կենցաղը, կարճ խոսքով՝ ընտանիքին ամբողջ կյանքը:

Նայելով տան մեծի արհեստին ու աշխատանքին՝ հիմնովին 
: կփոխվի ընտանիքին մեջ տիրող աշխարհայացքը, դատողություն
ները, փորձառության պատեհությունները, բնավորության կադմա-
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վորմանր վրա աէԼԳոԴ ոէ՜ հԱյկ,1ւդդող առիթներր : Տարբեր մթնոլորտ
կ գյուղն ու. հողագործի րնտանիքը, տարրեր Է բաղաբաւյէ խանութ
պանի մր րնտանեկան միջավայրը, ուրիշ ի դերասանի մը «տունը», 
ուրիշ է թ^վ/շկի մը, քահանայի մր, պետական պաշտոնյայի մը, 
ձկնորսի մը էլամ կոշկակարի մը հյուսած բույնը: թոլորովին այլ 
նյութերու, հարցերու, հալերու ու կռիւներու, սովորություններու 
և. ձևերու մեջ կթավալի կյանբը, ե. ատոր համեմատ ալ բնականա
բար ուրիշ կրցա իր թողած կնիքը աճող մարդու հոգեկան ու
մարմնական աշխարհի վրա:

Աշվսատանքեն ետքը րնտանիըի վիճակը պայմանավորող
երկրորդ կետը ընտանիքի դիրքն է, որ շտտ-շատ կողմերով կախում 
ունի անշուշտ ընտանիքի մեծի վարած աշվսատանքեն, բայը ո չ 
բացառաբար: Հոտ դեր կխաղա նաև նախորդ սե՛րունդներու ունե
ցած աշխատանքը, դրաված դիրքը, հանրային գործունեությունը, 
ձեռք բերած անունը և վայելած հարգանքը, որոնք նյութական 
հարստություններու նման և. անոնց հետ միասին կժառանգվին 
հաջորդ սերունդներեն: Գյուղին մեջ գյուղական ընտանիքները 
խոշոր տարբերություններ ունին իրարմե իրենց դրաված դիրքովը, 
իրենց ազդեցությամբ ու ձայնովը, նույնիսկ երբ տնտեսապես մեծ 
տարբերություն մը չունին իրարմե: «.Հին տունը», «ազդը», 
«ազնվականությունը», «անունը», համայնքի մեջ վայելած 
հարգանքը շատ խոշոր առավելություններ են, որոնք ընտանիքի 
անդամներում հենց սկղբեն կուտան բնական հպարտություն մը, 
իրենց խոսքին ու շարժումին ' որոշ շեշտ մը, կընձեռեն ազդեցիկ 
կապեր և առաջ շարժվելու դյուրություններ, մինչդեռ արհամարհ
ված ու վատանուն կամ պարզապես խոնարհ ու աննշան ընտանիքի 
մր մեջ մեծնալը կստեղծի ճակատագրորեն աննպաստ պայմաններ 
թե' հաջողելու, թե' առաջանալու, թե'լրիվ բացվելու և թե' հոգեկան 
հարուստ ապրումներ ունենալու տեսակետեն.

Ընտանիքի աշխատանքին ու դիրքին կից կերթա միշտ տնտե
սական վիճակը: Եվ բացահայտ է ինքնին, որ մուրացկանությունը, 
չքավորությունը, աղքատությունը, ծայրը ծայրին ապրիլը, բարեկե
ցությունը, հարստությունը, շռայլությունն ու զեխությունը հիմնա
պես տարբեր պայմաններ ու վիճակներ կառս^ացնեն անհատներու 
զարգացման առջև, բոլորովին ուրիշ հնարավորություններդ. ճամ-
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բաներ /լրանան անհատներու կրելիք աղդեզություններու ե.' 
որակին, և.' ծավալին, և' աստիճանին համար:

^/ա նաև րնաանիրի մը նիսան ու կարը, վարքն ու բարքը, 
տպրուստն ու սովորությունները, հավատքն ու բարոյականությու
նը, ‘էիտական ըմբռնումները, ճաշակը ու գեղարվեստական պա
հանջները, այսինքն ընտանիքի մը ամբողջ ուսումնական ու հոգե
բանական վիճակը, որ անշուշտ մեծապես ենթարկված է ՛խրի երեք 
գործոններու ազդեցությունը: /'այց ույդ հոգեբանական տփաք 
ներն ալ իրենց կսղմեն մեծ աղղեցությռւն կբանեցնեն րնտանիքի 
մեջ մեծցող նոր սերունդին վրա և վերի երեք ազդակներէն ավելի 
անմիջական եղանակով մը: Որովհետև հարստությունը, րնտանիքի 
մեծերուն գործն ու դիրքը ավելի զուրս են ու վերեն ներգործող 
ուժեր են, ոչ ամեն անգամ նկատելի ու շոշափն լի, որոնք գույն և 
ուղղություն /լուտան ընտանիքի տնտեսական, իմացական ու բարո
յական վիճակին և այգ ճամբով միայն, տեսակ մր միջնորդաբար 
կազդեն ընտանիքը կազմող անհատներու ձևավորման վրա: 
Մինչդեռ ընտանիքին մեջ տիրող կենցաղք, դավանանքը, ուսումը, 
ճաշակն ու հոգեբանությունը այն անմիջական մթնոլորտն է, ուր 
կաճի ու կշեչե անհատը, ուրկե ծծած հյութերովր կկազմվի ու ձև 
կառնե անհատի էությունը:

Չ՝. Ընտանիքի կենցաղին ու հոգեբանությանը սերտորեն 
հյուսված է մայր ընտանիքի ազդեցությունը պայմանավորող 
երրորդ դործոնը, որ է իր ամեն մեկ անդամի բնավորության, 
հատկություններուն և անձնական առանձնահատկություններուն 
ազդեցությունը մյուսներուն վրա և մասնավորապես աճող սե
րունդին վրա: Ծույլ ու գինեմոլ կամ ջանասեր ու հոգածու հայր 
'?/!’ թեթևաբարո ու իր զվարճությռւններուն հետևեն ինկած կամ 
ամբողջովին իր ընտանիքովն ապրող գորովալից մայր մը, 
բացբերան ու թափթփված կամ ջերմ ու անձնվեր մորաքույր մը, 
ազնիվ քեռի մը կամ կռվազան փեսա մը, շփացած ու լալկան քույր 
մր կամ, րնդհակառակը, ժիր ու մոյւ աջ թևը եղող քնքուշ քուրիկ 
մը, ամէնուն հարգանքը վայելող և ամբողջ համայնքին տեսակ մը 
խորհրդատու ե ղող պատկառելի պապիկ մը կամ տափակ ու ցնդած, 
միայն իր ուտելիքէն խոսող պառավ մը, - ասոնք բոլորը իրենց 
կյանքով, խոսքով ու գործով խորը հետքեր կփորեն ժեծցող աղու
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սրտին ու մտքին վրա և իրենց դրոշմը կդնեն անոր աշխարհայաց
քին ու ապագային վրա:

Ընտանիքի անդամներուն ամեն մեկ շարժումը, ամեն մեկ 
խոսքը, ամեն մեկ վարմունքը, թե'լաւիդ թե' դեշը և. թե' անկարևորը, 
իզուր չի անցնիր և աննկատ չի մնար երբեք." Մեծերս բնավ գաղա- 
Փ,սր Մ^Փ^ք՝ թե Ւ՜^Ն աստիճանի սրատես և նրբատես էակներ են 
երեխաները: Մենք կդատենք մեր բթացած զգայարանքներով Լ. 
կկարծենք, որ մանուկներն ալ ամենեն լավ պարագային մեզի չափ 
ու մեղի պես կտեսնեն ու կլսեն: Ւսկ իրականին մեջ մենք շատ- 
շաւո բաներ արդեն չենք նշմարնր, շատ-շատ բաներ մեր ուշադ
րությունը չի գրավեր կա'մ մեղի համար արդեն խիստ սովորական 
ըլլալուն, կա'մ մեզի համար կարևորություն չունենալուն համար, 
մինչդեռ, այդ բոլորր կդրավե փոքրիվներուն ուշադրությունը, անոնք 
ամեն ինչի կարևորություն կոլտան, կհետաքրքրվին և ամեն ինչ

թարմությամբ կբանի հոգեկան մեքենան այդ օրերուն, և մեծերս 
փոքրիկներու մշտական հսկողության տակն ենք այն միջողին, 
երբ միամտություն ունինք կարծելու, թե մենք ենք, որ կհսկենք 
ւիոքրերուն վրա: ՄՆծերոլն հսկողությունը ընդհանրապես միայն 
պաշտպանելոլ բնաղդեն կառաջնորդվի, թիչիկ մըն ալ օգնելու, 
իսկ պղտիկներուն հսկողությունը ' գիտելու, թափանցելու, հասկ
նալու և յուրացնելու հոգեբանական խորունկ պահանջեն, որ հիմքն 
է ամեն զարգացման ու կրթության: Մեծերու հսկողության կրթիչ 
արժեքը ընդհանրապես երկրորդական է, շեշտակի, զգուշացնող 
ու նպաստավորող միայն և շատ թերի ու անհարատև, ինչքան ալ 
որ մեր մանկավարժական մեծամտությունը չուզենա խոստովանիլ 
այս ճշմարտությունը: Փոքրիկներու միշտ արթուն հսկողությունն 
է, որ ունի մեծ ու անմիջական կրթիչ արժեք, թե" դրական և թե'

Եվ Ճ1ԴԴ տսոր մեջն է ահա ընտանիքի անդամներուն անձ
նական, անհատական հատկություններուն իյաղցած չափազանց 
կարևոր դերը, կրթության դործին մեջ ոչինչ հավասարիլ չի կրնա 
կենդանի օրինակի ըրած ազդեցությանը: Խրատը, քարողը խոսք 

՚ է, հով է, մեկ ականջեն կմտնե, մյուսեն կելլե, վարքն ու վարմունքն 
է, որ կխրվի հոգին, կդաոնա պատճեն ընդօրինակման, յուրացման,
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հիացման բարոյական կառուցման: Մեծ, շատ մեծ բաղդ ունին 
այն մանուկները, որոնք արխիվ ու բարձր անհատականությոլն- 
ներոլ կենդանի օրինակին դիմացր կմեծնան մայր ընտանիքին մեջ.'

ԱՄՈՒՍՆԱԿԱՆ ԸՆՏԱՆԻՔ

Անհատի ամուսնությամբ կազմված նոր ընտանիքը իր կրթա
կան արժեքով համեմատվիլ չի կրնար մայր ընտանիքի ունեցած 
ազդեցության հետ, քանի որ նոր ընտանիքը կկազմվի մարդուս 
այն տարիքին, երբ մարդր ինքն իր կազմն ու ձևը ստացած է 
արդեն: Զայց և այնպես նոր ընտանիքն աչ իր դերը ունի ամեն 
անհատի վրա, իբրև կրթիչ "Լ դաստիարակիչ ազդակ:

Ա. Այս տեսակետեն ամենեն առաջ լուրջ հետևանքներով 
հարց մըն է՝ արդյոք անհատը նոր ընտանիք մը կազմե՞ր է, թե՞ 
ոչ: Ամուրի ապրոզ մարդու թե'ներքին դրդումները, թե' զդա ցական 
աշխարհը և թե' ամբողջ կյանքի ըմբռնումը ենթարկված է որոշ 
դունավորման իր ամուրի ըլլալուն պատճառով: Նոր բույն մը 
հյուսելը և նոր սերունդ մը մեծցնելը բնության դրած ամենեն մեծ 
կոչումն է մարդուս վրա, ինչպես և ամենեն առաջին պարտակա
նությունը ընկերության հանդեպ: Թե' այր և թե' կին, երբ կխու- 
սաւիին այդ պարտավորութենեն, կմնան զուրկ կյանքի լրիվ վայ^Է՜ 
քեն ու տառապանքեն, կյանքի լրիվ ըմբռնումնն : Զգացումներու, 
մտածումներու, հոդերու, պարտականություններու և անձնազոհու- 
թյուններոլ ամբողջ դեղեր կմնան իբրև դոց գիրք մը ամուրի ու 
անզավակ հոգիներուն համար: Այդ բոլորի մասին լսած, խոսած 
կամ կարդացած ըլլալը սառն ու վերացական մուխ մըն է միայն 
օդին մեջ, բայց ո'չ կենդանի ապրումներու բոցն ու կրակը իրակա

նության հողին վրա:
Ամուրի մարդու տեսակ մը չոր եսականությունը շատ 

խոսված, շատ դիտված և շատ հասկնալի երևույթ է: Սարդ1լային 
Էակի կազմն ու կյանքը այնպես է, որ առաջին երկու֊երեք տաս
նամյակները հատկացված են դլխավորապես ստանալու, յուրաց
նելու ու վայելելու համար: Կյանքի ծծող ու առնող եսական շրջանն 
է ասիկա, երր հանրային հաստատություններն ու հոգատարու
թյունը, երբ ծնողներու ճիգն ու խնամքը, երբ երիտասարդ Արտերու
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սերը և ընդհանրապես ամենոլն ջանքն ու. գուրգուրանքը ուղղված 
են կարծես մեկ նպատակի մը' աճող ու հասունցող էակի պետ- 
ըերուն, պահանջներուն ու բաղդավորությանը ծառայելու: Մա
նուկը, սպան, պատանին և երիտասարղը իր առաջին տարիներուն 
ընդհանուր առումով և շատ բնական կերպով զբաղված է ու 
կլանված ինքն իրմով. ինքն է աշխարհիս կեդրոնը, իր անձը, իր 
ձգտումները, իր կրթությունն ու իր բարձրությունր: Ւր եսին 
պահանջները բավարարելոլ համար է էապես, որ թարմ երիտա
սարղը կնետվի ար կա ծաիյնդրո ւթյ ոլններ ո Լ, ձեռնարկներոլ, հերո- 
սությոլններոլ և ամուսնության գիրկը.' Եվ 1'ՂուՍ էԵ’ ՈՍ թատերա
կան ու վիպական բեմերուն վրա ամուսնության հետ կիջնե և 
վարագույրը, փակված է կյանբի առաջին մասը:

Եվ տարվե տարի ղավակներու աճող թիվփն զուգընթաց 
կծանրանա երիտասարդ ծնողներու ուսին վրա հո գեր ու, դժվարոլ- 
թյուններու և պարտավորոլթյուններու հետզհետե խոշորացող 
բեռը: Ամուսնության օրեն աննկատելի կերպով մարդը կղա դրի 
Ւ^Մ1Լ աԼաԼ^ ՒГ մտածումներուն ու ջանքերուն կեդրոնը: Հետզհետե 
ամեն ինչ կդառնա նոր սերունդին շուրջը, հիմա անոնք են, որ 
կպահանջեն, հիմա անոնք են, որ կդառնան ծծող ու առնող եսական 
տարրը, իսկ հա/ր ու մայրը կմտնեն կյանքի երկրորդ հատվածը 
այլասիրության շրջանը, երբ կապրինք ու կաշխատ ինք մեր զավակ- 
ներուն համար, մեր սիրելիներուն համար, ուրիշներուն համար, 
երբ ^տպրինք տալու համար:

Բ. Ասիկա խորին բնազդ մըն է ամեն մարդու հոգիին մեջ և 
բնական ընկերային հարկադրություն մը և վերջը-վերջը թե ան
հատական և թե' հանրային տեսակետեն շատ արդար և շատ 
առողջ, ինչքան ալ որ երբեմն- երբեմն ընտանեկան հոգերու ե 
բեռներու տակ կքած մեր հին ես-ը ըմբոստացման փորձեր ընե և 
բողոքի խոսքեր :

Ամուսնական ընտանիքին մեջ անհատի կրած ազդեցությունը 
կճառագայթե երկու հնոցե : Նախ ՝ ամուսիններուն փոխադարձ ադ֊ 
դեցությունը. մարդու ազդեցությունը կնոջ և կնՈջ ազդեցությունը 
մարդուն վրա: Այս ազդեցությունը մեծ է միշտ և ընդհանուր 
ամեն վիճակներու մեջ, բայց հակում ունի շարունակ ավելի ու 
ավելփ խորանալու, ինչ չափով որ բարձր ըլլան կեցած ամուսինները

75



^“'["[-ԱԱ/ման '"- նրբացման սանդուղին վրա: Հոգիի .թաղալա կրթու
թյան ավելի յա ծ ա ոաի&անն Լր ո լն վրա կինը կա՜մ աղաիվւն մրն է, 
նոր աշիյաաավոր մը աան համար, կա՜մ առուծախի ու զվար
ճության առարկա մր ՝ նայելով տղամարդու տնտեսական ու ընկե
րային դիըրին: Ավելի նրբացած ղդացումներու և ավելի բարձր 
հոգեկան պահանջներու (/ամանակ կինը առանց կորսնցնելու իր 
հավելյալ աշխատավորի կամ, ավելի ճիչդ, կ, րսենք ' աշխատակցի 
հանգամանքը, էսոյււնց դագրելու «կյանքի ուրախությունը» ը/լարա, 
կդառնա նաև միե նույն ժամանակ մտերիմ լիւկեր մր իր ամուսնուն 
համար ' անոր բոլոր ճիգերուն, հողերուն, ծրագիրներուն և ոդևո- 
րոէ.թյոլիւներուն մասնակից: Ասով ալ անոնց փոխադարձ աղդեցոլ- 
թ/ունր կդաոնա անհամեմատ ավելի բազմակողմանի, բարդ ու 
խոր.' Աստվածային հին վճիռը' «Եվ եղեցին երկոքեան ի մարմին 
մի», հիմա մեզի համար թերի ու միակողմանի հասկացողություն 
է. նոր «.Աստվածաշունչ» մը անշուշտ ավելի հակում պիտի ունենա 
ընդգծելու իրողության մյուս երեսը ' «եվ եղեցին երկոբեան ի հոգի 
մի»:

Ամուսնական ընտանիքին մեջ ամուսիններու կյանքին ու 
հոգիին վրա խոր կնիք գնող երկրորդ, ազդակը զավակներն են, 
նոր սերունդի ներկայությունը: Ընտանիքը երեխային համար է. 
ընտանեկան կենակցության առանցքը, նպատակն ու իմաստը 
երեխան է, ե. հայրն ու մայրը կծառայեն երեխայի աճումին ու 
զարգացումին: Բայց և այնպես երեխաներն ալ իրենց կսղմեն կրթող 
ու դաստիարակող լուրջ ազդակներ են իրենց ծնողներուն համար: 
Կրթելը կրթվի լ ըսել է. սորվեցնելով մենք ինքներս կսորվինք: 
Ինչք ա՜ն ֊ինչք ան դիտողություններ, մտածումներ, զգացումներ ու 
փիլիսոփայություններ կանցնին ամեն մեկ հոր ու մոր մտքեն ու 
պւտեն իրենց առօրյա հարաբերություններու միջոցին իրենց 
ղէս վակներուն հ ետ :

Զավակ ունեցող ու զավակ մեծցնող մարդու աշվսարհայացքը 
բոլորովին տարբեր խորություն մը ունի կյանքի ու ընկերային 
խնդիրներու շուրջ, ամուսնական ընտանիքի բովեն անցած մարդը 
դյյրազանցապես ընկերային անհատ է, անհամեմատ ավելի հստակ 
ըմբռնող կյանքի էությունը, պահանջն ու պետքերը և ավելի 
պատրաստակամ համայնական ծառայության, քան իր պայման-
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ներողն և իր վիճակին 
մարդը;

հ ամապատապ ռ. «աշիաբհ չմտած»

Եվ ղավա1լներու իրենը ծնողներու վրա ունեցած այդ կըթիչ 
ազդեցությունը կշարունակվի ամբողջ կյանքի ընթացքին, քանի 
որ նոր սերունդի ամեն տարիք իր նորությունները, իր նոր 
փ՛որձառությունները և նոր հարաբերությունները կբերի հին ու 
նոր սերունդներուն միջև:

ՊԱՇՏՈՆԱԿԱՆ ԵՎ ԸՆԿԵՐԱԿԱՆ ԿԱՊԵՐ

Ա- Ընտանեկան կապերէն դուրս մարդոց մեջ եղած քիչ-շատ
տևական ու մոտիկ հարաբերությունը կրցա երկու տեսակի' կա՜մ 
րնկերա կան, կա'մ պաշտոնական:

Պաշտոնական հարաբերոլթյուններու ժամանակ մարդիկ են-
թարկված են իրարու, այսինքն տարբեր աստիճան ու դիրք ոլնին 
իրարու հանդեպ իրավապես, և կամ իրարու հետ ունենայիք վար
մունքի եղանակը խոշոր դծերով որոշված է առաջվրնե օրենքով ու
սովորությամբ :

Ընկերա կան հարաբերությունները չունին իրենց վրա ՈՂ
այդ ենթարկումը, ո'չ ալ հարկադրանքը, այլ հիմնված են իրավա
կան հավասարության և փոխադարձ ազատության վրա:
Ընկերներու մեջ ալ կան անշուշտ բնական ու քաղաքակրթական 
ամեն տեսակի անհավասարություններ, ինչպես և ամեն աստիճանի 
ենթարկում և հպատակություն ընկեր ընկերոջ, միայն թե այդ 
բոլորր հանձն է առնված կամովին, առանց ուրիշներու միջամտու
թյան, առանց հարկադրանքի և ամեն վայրկյան կրնա խղվխ 
երկուստեք: Երբ ընկերներու մեջ եղած այդ ազատ ու կամովին 
ենթարկումը կսկսի պահանջի ու պարտավորության ձև առնել ու 
կվերածվի իրավական անհավասարության, ընկերական կապը 
կքակվի ու կիյնա: Անոնք այլևս միայն անունով են ընկեր, իրապես 
խորթ ու դժդոհ իրարմէ և հաճախ ներքուստ թշնամի:

Այս բոլորի հետևանքով ընկերական հարաբերություններուն 
մեջ, որ հիմնված է ազատ ընտրության և կամավոր մերձեցման 
վրա, ամենակարևոր դերը կխաղան զդացոլմները, փոխադարձ 
համակրանքը, բնավորություններու իրար բռնելը, նույն հակում-

71



ներն ու նախասիրությունները ունենալը, նման իտեախերոլ ու 
գաղափարներու տեր ըյլալը, ուրիշ խոսքով՝ հոգեկան ներդաշնա
կությունը: Մինչդեռ, պաշտոնական հարաբերություններու մեջ, 
որ հիւէնված կ փ՚՚ի՚ադարձ պայմանավորման կամ հանրային պա
հանջներու վրա, բավական է լիովին արտաքին ներդաշնակու
թյունը, այսինքն պատշաճության, քաղաքավարության, կանոն
ներու ե. սովորոլթյռւններու հարգանքը:

Եվ ասոր համեմատ ալ կըլլան հիմնապես տարրեր այգ եր
կուքի ունեցած ազդեցությունները անհատներու կրթության ու 
զարգացման վրա: Հարկադրանքն ու իր մեծավորությունը զգաց-

կծկւքի լ: Ւնչքան ալ երկարատև և մոտիկ բցա միայն պաշտոնական 
հարաբերությամբ իրարու կապված մարգոց շւիումը, անոնց փոխա
դարձ կրթական ազդեցությունը միշտ սահմանափակւքած կմնա 
կյանքի արտաքին կողմերու վրա, բանի որ հոդիներուն փեղկերը 
պինդ-պինդ գոցված են իրարու դեմ: Բարձրադիր և ստորադաս
պաշտո. ՛չկերտի, ուռուց չի ու աշակերտի
հարաբերությունները իրենց կրթական արժեքով այնքան ավելի 
կբարձրանան, ինչ չափով որ տյղ պաշտոնական հարարերոլթյուն- 
ներուն մեջ սերտ զգացում ու մտերմություն մտնե, այսինքն ինչ 
չափով որ պաշտոնականությունը տեղի տա ընկերական հարա
բերության :

Բ. Եվ ճիշդ ատոր համար ալ չափազանց մեծ ու կարևոր է 
ընկերներու իրարու վրտ ունեցած ազդեցությունը.’ Բայց «ընկեր» 
րսվածն ալ ամեն տեղ միևնույն արժեքը չի ներկայացներ ո'չ իր 
սերտությամբ, ո'չ իր խորությամբ և ո'չ ալ իր բազմակողմանի 
ընդգրկումով: Եվ ինչքան ընկերական կապը թույլ ըլլա և անցավոր, 
այնքան ալ կրցա միակողմանի, սահմանափակված որոշ գործու
նեության մը շրջանակին մեջ, կեգրոնացած որոշ նպատակի մը 
շուրջը, այսպես են մեծ մասով մեր բազմաթիվ խաղի ընկերները, 
մեր դաւ՛ի ընկերները, որևէ ձեռնարկի մը շուրջը խմբված գործակից ■
ընկերներր, մեր կուսակցական ընկերները: Շատ-շատ են ատոնք, 
ե. մեզմե ամեն մեկը հարյուրավոր այգ տեսակի ընկերներ ունի, 
որոնք կեցած են սրտակցության սանդուղին զանաղտն աս
տիճաններուն վրա, միայն բոլորն ալ վարի աստիճաններուն: Բաղ֊

78



մակոզմանի կերպով, տևապես ու լրիվ մեր հոգին գրկող մտերիմ 
ընկերը միշտ աչ հազվագյուտ բացառություն մըն է. ամեն մարդ 
հազիվ երկու-երեք հատ կունենա իր ամբողջ կյանքի տարբեր 
շրջաններու ընթացքին, և ատիկա մեծ բաղդ մըն է ունեցողին 
համար:

Արդ այս pn|nP տեսակի ու աստիճանի ընկերական կապերը 
խոշոր ազդեցություն ունին մեր զարգացման վրա.' Այգ ընկերներէն 
ամեն մեկը մեյ-մեկ կենդանի օրինակ է և դրդիչ նմանվելու, հե
տևելու, կապկելու: «.Ընկերներու բարերար ազդեցությունը», 
«ընկերներու գեշ օրինակը», «ընկերներու խոսքով ու ճաշակով 
շարժվելը» շատ ընդհանուր երևույթ է և սովորական խոսակ
ցության նյութ ինչպես բոլոր ընտանիքներուն մեջ, այնպես ալ 
ամեն դպրոցական ու վարչական խորհրդակցություններու 
ժամանակ: Սեր տղաքն ու աղջիկներր կհագվին, կշարժվին, կվսոսին 
ու կդատեն, կհավեին ու կարհամարհեն իրենց ընկերներու խելքով, 
իրենց րնկերներու ճաշակով և իրենց ընկերներու բարոյական 
րմբրւնումով: Նույնն է անշուշտ իրողությունը նաև մեծերու վերա
բերմամբ, երբ հարցերուն վրա թիխ^[ մը բարձրեն կնայինք. ամեն 
մարդ ալ կդատե ու կշարժվե ըստ իր ճաշակին, ըստ իր կարդացած 
լրագրին, ըսւո իր կուսակցության, ըստ իր սիրած ու հավնած մար
դոց ճաշակին :

Եվ այս իրողության շուրջր միշտ վեճ կա և «անհասկացո
ղություն» իրար հաջորդող սերունդներու մեջ. շարունակ տրտունջ 
կամ հանդիմանություն կա ընտանիքներուն գիրկը ծնողներու և 
զավակներու միջ: Ծնողները կուզեն, որ իրենց ճաշակով, իրենց 
խելքով, իրենց սկզբունքով ու իրենց փորձառությամբ նստի ու 
շարժվի իրենց զավակը և իրենցմե ավելի ո՞վ կրնա հոգալ, հաււկը֊ 
նալ ու խորհիւ իրենց զավակի իսկական օգուտն ու աղեկությունը.' 
Բայդ այս ամէնուն հակառակ՝ կտեսնեն խորին վշտով, որ իրենց 
տղաքը կհետևեն «հիմար» տղու մըխորհրդին, «անպիտան» ընկե
րոջ մը օրինակին, «կապը կտրած» աղջկան մը խոսքին ու ճաշակին.'

Այս խուլ նախանձը կամ բաց կռիվը ընտանիքի ու ընկերոջ 
միջև հավիտենական է ու միշտ պիտի ըլլա.' Մեկ կողմն կխոսի 
արյան կապը և ժառանգականության իրավունքը, մյուս կողմեն 
կխոսի տարիքին կապը, նույն սերունդին պատկանիւք, այսինքն
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նույն ու նման ապրումներ ու հիշողություններ ունենալը, նույն 
ու նման ըմբռնումներով և. սկզբունքներու կախարդանքին տակ 
աճիլը, նույն ու նման որոնումներ, խարխաբումներ, անուրջներ 
ու ճիգեր փորձած բլլա/բ, նույն խմորումը կրած ըլլալը, նույն 
հարմարումը իրենց օրերու մթնոլորտին: Հինի պահպանումին և.

մեջեն կհոսի կյանքը:

ՄԱՅՐ ԺՈՂՈՎՈԻՐԴ ԵՎ ՕՏԱՐ ԺՈՂՈՎՈՒՐԴՆԵՐ

Ա. Ընտանիքը, ընկերը /լ պաշտոնական կապերը մարդկային 
շփման ու հաղորդակցության սեղմ շրջանակն է. այդ նեղ շրջանա
կեն գուբս կա սակայն շատ ավելի լայն շրջանակ մը մարդկային 
էակներու, որոնց հետ ամեն անհատ իր կյանքի ընթացքին շփման 
մեջ կուղա անշուշտ շատ ավելի հարևանցի ու պատահական կեր
պով: Ատոր համեմաւս ալ աւոոնցմե ամեն մեկուն թողած մասնա
վոր աղգեցությունր ընդհանուր առումով ո'չ մեծ է, ո'չ խոր, բայց 
այգ [այն ջնջանի դիցուքք և փոքր ու թեթև աղղեցություններր 
գումարելով իրարու վրա ու հաճախ կրկնվելով՝ կդառնան կրթա
կան խխաւ կարևոր ուժ:

Սեղմն ամեն մեկը իր ապրած գյուղին, քաղաքին, թաղին ու 
տեղին վրա, բացի իր ագդակներու ու գործակիցներու ավելի կամ 
պակաս խոշոր թիվեն, միշտ հանդիպում ու տեսակցություն ունի 
ուրիշ բազմաթիվ համաքաղաքացի ծանոթներու, դրացիներու կամ 
իր երթևեկին վրա գտնվող ու կրկնվող դեմքերու հետ, որոնց մասին 
բան մր ղիտե, որոնց մասին մտածած է, կհամակրի, հակակրանք 
ունի, հակառակորդ, է, ուրիշ խոսքով' մտավոր ու ղղյսցական պարդ 
ու բարդ կապեր ունի անոնց հետ, թեն. ո'չ դնալ-դալ ունի, ո'չ ալ

Ինչքան որ փոքր է անհատի ապրած տեղին բնակչությունը, 
ինչպես, օրինակ, գյուղը, այնքան ազդականը, ընկերը և համագյու
ղացին խառնված են իրարու: Փոքր համայնքի մեջ մանուկը իր 
րնւոանիրի չորս պաւոերոլն մեջ չի մեծնար, այլ համայնքի, իրեն 
խաղակիգ են գյուղի գրեթե բոլոր հասակակիցները և վերջն ալ
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իրեն գործակից ու վիճակակից են բոլոր գյուղացիները, այդ պատ
ճառով ալ փոքր համայնքներու մեջ մեծցող ամեն մեկ անհատ 
համայնքի ընդհանուր կնիքը կկբե իր վրա: Ավելի մեծ բնակչու
թյուն ունեցող ավաններու և քաղաքներոլ մեջ թաղերը կխաղան 
փոքրիկ դյուղերոլն դերը, երբ իրենք իրենց մեջ տեսակ մը կլորցած 
ամբողջություն կկազմեն, կապքին նույն կամ իրար լրացնող
ա ու արհեստներով, և բոլոր անդամները մոտիկ շփման
մեջ են իրարու հետ.' Սովորական երևույթ է, որ նույն քաղաքի 
բնակիչները շատ հաճախ խոսելու ձևով, շարժումներու նրբու
թյուններով, խզվի ու շեշտի առանձնահատկություններով, վար
մունքի որոշ գծերով իսկույն կորոշեն մեկու մը ո՞ր թաղեցի ըլլալը, 
և այդ որոշիչ գծերն ալ րնդհանրապես մյուս թաղերու ծաղրին ու 
կատակին առարկան են միշտ: Այդպես ալ ամեն քաղաք, ամեն 
մեծ ամբողջություն ու շրջան ունի իր ընդհանուր գծերը, լեզվի, 
վարք ու բարքի իրեն հատուկ ձևերը, որով կզանազանվի մյուս 
խոշոր ամբողջություններին: եվ այդ ամբողջություններուն պատ
կանող ամեն անհատ ծծած ու յուրացրած է այՂ F^IPP ձևերն ու 
նրբությունները, ան իր վրա կկբե ի՜ր ավելի լայն հանրության 

Wen.՛'
է՝այց չկա գյուղ մը կամ քաղաք մը , ինչքան ալ փոքր ըլլա 

կամ մեծ, որ ապրի միայն ինքն իրմով և բազմաթիվ վարչական, 
տնտեսական ու քաղաքակրթական կապերով զոդված ու հյուսված
չըլլա իր շուրջի կամ քիչ մը ավելի հեռուն գտնվող համայնքներու 
կյանքին ու վիճակին: Շարունակ կերթան ու կուգան գյուղացիք, 
առևտրականներ, պաշտոնյաներ, մյուս կողմեն ալ զինվորական 
ծառայությունը, կրթական հաստատությունները, կրոնական կազ
մակերպությունները, ուխտատեղիները, տոները ավելի ևս կնպաս- 
տին տարբեր կեդրոնները, տարբեր մասերը շարունակ իրարու 
հետ շփման մեջ դնելու: Եվ ամեն անհատ ինչքան ալ գամված 
ապրի էր տեղին, նորեն այս ու այն աստիճանի կշփվի իր գավա- 
ռացիներուն հետ և իր հայրենիքի մյուս մասերուն պատկանող 
անհատներ ու հետ: Ինչքան քաղաքակիրթ է երկիրը ' այնքան ավելի, 
ինչքան դյուրին են հաղորդակցության միջոցները ' այնքան հա
ճախ, և ինչքան զարգացած են տնտեսական պայմանները ' այնքան 
շատ: Եվ այսպեսով ամեն մարդ հաղորդակցության մեջ է ընդ֊
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հանրապես իր ամբողջ հայրենիքին հետ և իր վրա կկրե իր մայր 
ժողովուրդի դրոշմը:

Մրդեն ամեն անհատ որոշ ժողովուրդի մը որոշ ագգակներուն

իր ծագումով, այնպես ալ իր ամբողջ կյանքի ընթացքով կպաականի 
իր մայր ժողովուրդին, որովհետև այն ընտանիքը, ուր ինքը մեծցած 
է։ որու ուժեղ աղդհցության տակ կգտնվի, այդ ընտանիքը ինքը 
իր հերթին զարգացած և ձևավորված է մայր ժողովուրդի ազդե-

հետև այն ընկերական ու պաշտոնական հարաբերոլթյոլններոլ 
շրջանակը, ուր իւաղցեր, սորվեր, գործեր, մւոածեր ու ղգացեր է 
անհատը, այգ շրջանակի ամեն մեկ անդամը իր հերթին ծնունդ ու 
'Ոքո/յունք է ընտանիքի մը ու շրջապատի մը, որ նույն մայր ժո
ղովուրդի ոգիին ու կրթության մասն կ ու պտուղը, և որովհետև 
այն համայնակից, գավառակից և հայրենակից մարգոց ւսվելի լայն 
շրջանակը, որոնց աղդհցության ենթարկված է անհատը, նույնպես

ալ արդյունք են մայր ժողովուրդի ցեղագրական, տեղագրական, 
պատմական ու քաղաքակրթական այն որոշ պայմանեներուն, 
որոնց ճնշման տակ աճած ու ձևավորված է մայր ամբողջոլթյոլնր: 

Մարդկության ստվար մեծամասնությունը, գոնե մինև հիմա, 
ապրած է այն տեսակ պայմաններու մեջ, որ անհատները իրենց 
ամբողջ կյանքի ընթացքին դուրււ չեն ղյսր մայր ժողովուրդի ցեղա
գրական ու տեղագրական սահմաններեն, և այնքան ցանցառ ու
անցողակի երևույթ մրն կ օտւպ ու անցը անոնց
հողեն, և տեղի ունեցած շփումը ՝ այնքան մակերեսային, որ կրնանք 
ըոեչ, թե անհատներու ստվար մեծամասնությունը, բացի իր մայր 
ժողովոլրդեն, ուրիշ ժողովուրդներու անմիջական անձնական 
ազդեցությունը թ, կրեր:

№այց կան սահմաններ, ուր երկու ժողովուրդ իրարու դրկից 
կդառնան, կան պատմական շրջաններ, երբ օտար ժողովուրդ մը 
կոլգա ու վերին խավի մը պես կնստե բնիկ ժողովուրդի անկախու
թյան, հոգիին ու հողին վրա, կան տնտեսական ու քաղաքական 
պայմաններ, երբ ամբողջ խումբեբ ու հագարներ կստիպվին ձգելու 
իրենց հայրենիքը և. երթալու հեռավոր աշխարհներ ուրիշ ժողո-
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‘/'"-[էդնեք7'’*- ^իըիը ՒՇ^նց Ը՚՚՚ՂԴԸ փորձելու, կան առուտուրով ու 
միջնորդի գաղումներով ապրող դասեր, որոնք իրենց գործին 
բերումով մեկ ժողովուրդէն մյուսը կանցնին շարունակ, և կան 
վերջապես բաղմատեսակ այլ պատճառներն դրդված ուղևորու
թյուններ, որոնց միջոցին մարդս զանազան ժողովուրդներու հողեն 
ու եոցեն կանցնի: Այս բոլոր պարագաներուն ալ անհատը շփման 
մեջ կմտնե օտար ժողովուրդներու հետ, ըլլա սերտորեն թե 
թեթև ակի:

Այս օտար տզդեցություններեն մասնավոր կերպով և ամենեն 
առաջ պետք Է ընդգծել տիրված Ժողովուրդի կրած ազդեցությունը 
իր տիրողեն, որովհետև, քաղաքական անհավասար դիրքը, ԸԱա 
իր մայր հողին վրա, ըլլա ուրիշներու հողին վրա, իբրև գաղութ, 
միշտ իր հետր կբերե նաև տիրողի կամքին, լեզվին, վարք ու բար
քին, ըմբռնումներուն, օրենքներուն և սովորոլթյուններուն տիրա
պետությունը, որովհետև այդ անխուսափելի, «բնական» մեծ 
ճնշումին կմիանա ավելի կամ նվաղ զգալի կերպով նաև «արվես
տական» ճնշումը մասնավոր արգելքներու, դպրոցն եր ու և հալա
ծանքներու միջոցով մոռցնել տալու համար տիրված ժողովուրդ
ներուն իրենց ազգային անհատականությունը և ձուլելու-խտռնելու 
տիրորլի զանգվածին:

Երկրորդ տեգ կբռնեն հարևան ժողովուրդները, մանավանդ 
երբ քաղաքականապես ու աշխարհագրորեն վիճակակից կամ կա
պակից են իրար: Հարևան ժողովուրդներու ազդեցությունը չի 
կրնար հավասարիլ տիրապետող ժողովուրդի ազդեցությանը, քանի 
որ ^1ա մեջտեդը պետական ճնշում և բռնադատում, բայց նորեն 
խիստ մեծ է իր կարևորությունը, քանի որ միայն մեկ սերունդի մը 
վրա չէ, որ կբանեցնեն իրենց ազդեցությունը, այլ բազմաթիվ իրար 
հաջորդ սերունդներու: Շատ գծեր ու առանձնահատկություններ 
կանցնին անհատին ո'չ միայն ուղղակի կերպով իր անձնական 
շփումովը օտարին հետ, այլև ժառանգաբար իր սեփական ազգի 
նախորդ սերունդներուն կատարած իրացումովը. Ինչպես ռուսը, 
այնպես ալ թուրքն ու վրացին հիմա կազդեն Կո վկա սի մեջ հայու 
կրթության ու հոդիին վրա ո'չ միայն մեկ անհատի անմիջական 
անձնական հարաբերության չափովը, այլև անով, որ հայ ըն
տանիքին կյանքին, վարքին, լեզվին, երգին ու զվարճություններուն
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մեջ արդեն շատ բան ծծված ու յուրացված £ այդ ժողովուրդներու 
ըադաքակրթոլթենեն :

^Ւրսղ և դրկէս յ”ղովոլրղներոլ հետ համեմատած ' շատ 
Ա1վել1ւ ակար ու երեսանց է անշոլշա հեռավոր ժողովուրդներու 
հետ տեղի ունեցող կենակցության հետևանքը: Ինչքան կարճ 
ժամանակով ըլլա Ա՛յդ կենակցությունը, այնքան ավելի մակերե
սային կըյբ11 բնականաբար անոնց ըրած ազդեցությունը: Ինչքան 
երկար ատեն տեղացիներուն հեւո րնտանեկան ու ընկերական 
կապեր պահվին, ինչքան մարդս անոնց դւղրոցներուն ու համալսա
րաններուն մեջ կրթվի և անոնց դործերուն ու կազմակերպու- 
թյուններուն մեջ օղակվի, այնքան ալ կխորանա ու կմեծանա այդ 
օտար միջավայրի ազդեցության չափը: Ոայց որքան աչ մոտիկ ու 
տևական ըլլա այդ կապը, նորեն չի կրնար հավասարի/ դրկից 
ժողովուրդներու փոխադարձ ազդեցության, քանի որ ցրիվ դեպքեր 
են և պայմանավորված են միայն մեկ սերունդի մը անձնական 
կապերով:

Ուրիշ Ժողովուրդներու հետ հաղորդակցության մեջ գանվիլը 
և անոնց ազդեցության ենթարկվփլը ընդհանուր առումով բարերար 
և օդյոակար երևու/թ կ: Միայն իր Ժողովուրդի ու իր սեփական 
քաղաքակրթության ազդեցության տակ մեծնսզր առաջ կբերե 
չափազանց ընդդծում ազգային հատկությռւններու, հոգեկան 
միակողմանիություն, ինքնագոհություն, սնապարծություն և 
մտավոր հորիզոնի նեղացում: կարծես աշխարհը կանդ, կառնե քո 
Ժողովուրդիդ ցեդադրական սահմաններուն վրա, և հոտկե անդին 
եղած ամեն բան կթվի տարօրինակ, անհեթեթ, ծիծաղելի ու շինծու: 
Մինչդեռ ուրիշ ժողովուրդներու հետ մշտական հարարերրության 
մեջ ապրիլը շատ տեսակի բարքերու, ղավանանքներու, լեղուներու, 
տնտեսական ու կենցաղական տարբեր ձևեր ու, պետական ու 
վարչական այլատեսակ ըմբռնումներու, օտար մտքի, օտար 
դրականության ու արվեստներու շոշափումը կրած ըլլալը կխորաց- 
նե մարդուս դատողությունը, կլայնացնե ընկերային հասկացողու
թյունները, ինչպես և կհարստացնե մարդոց մեջ համամարդկային 
թելերն ու առնչությունները: եվ այս ամենուն խառնուրդը և 
ոլատվաստումր կուտա ազգային ընդունակություններուն ևցեղա- 
լին դծերուն նոր ուղղություն, նոր թափ ե. նոր ծաղկում:
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Միայն պայմանով մը, որ այղ բոլոր ազդեցությունները չանց
նին որոշ սահմանն մը անդին, չխեղդեն անհատի ու ժողովուրդի 
ազգային ինքնությունը, չծռեն հոգիի բնական ու ազատ շարժումը 
և չզրկեն մայր հողի ու մայր քաղաքակրթության մայրենի կեն
սատու հյութերեն: Հակառակ պարագային հետևանքը կրցա կո
րուստ ազգային գույնի ու բնածին կերպարանքի, աղավաղում 
կենդանի, սեփական զգացումներու, և անհատը կկտրվի իր ծառեն ' 
արւանզ միանալու, մեկ կենդանի ոստը դառնալ կարողանալու այն 
մյուս ժողովուրդն երեն մեկն ու մէկուն:

Գ. ՄԱՐԴԿԱՅԻՆ ՍՏԵՂԾԱԳՈԲԾՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐՈՒՆ 
ԱԶԴԵՑՈՒԹՅՈՒՆԸ

Ա. քծնության ստեղծած իրերուն ու երևույթներուն կիզ կան 
մեր շուրջը բազմաթիվ ու բազմատեսակ իրեր, շենքեր, հաստատու
թյուններ, կազմակերպություններ, հոգեկան կառուցումներ, 
մտավոր կերտություններ, որոնք ծնունգ են առած մարդկային 
կենակցութենեն ու գործակցութենէն և որոնք կկազմեն մեր շուրջը 
երկրորդ տեսակի բնություն մը' մարդուս ստեղծած բնությունը, 
մարդուս հնարած միջավայրը, ուր կմեծնան անհատները, ճիշդ 
այնպես, ինչպես զանազան կլիմաներու և զանազան գոտիներու 
ազդեցության տակ:

Մարդկային մտածողության ու ձեոքերուն ստեղծած այդ 
ամեն կարգի ու տեսակի արարչությունները կծառայեն երկու նպա
տակի ' կա'մ մարդուս գոյության ու ապրուստի արտաքին պահանջ
ներուն, կյանքի գործնական պետքերուն, կա'մ մարդուս հոգեկան 
ներքին պահանջներուն, հոգեբանական ինքնանպատակ պետ- 

րերուն:
Մարդկային կյանքի գործնական պետքերուն կծառայեն 

պետությունը, կառավարական մեքենան, իր պաշտոնյաներուն ու 
դփնվորներուն բանակները, զենքեր, շենքեր, մթերքներ, օրենքներ, 
հարկ ու տուրք, դատական մարմիններ և տնտեսական հաստատու
թյունները, արհեստ ու արվեստ, գործիք ու գործարան, փոխադրու
թյան միջոցներ, առևտրական տներ, ընկերություններ ' իրենց պա
հեստներով, խանութներով, բանկերով ու գրասենյակներով, և այս
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Ր՚ՍՐՐւ՛ ‘"րԴյունթն ոլ արտադրությունը եզոդ բնակարանի, հագուս
տի և ուտեստի հազարավոր տեսակներ, մասեր և օժանդակներ:
Այգպեււ ալ ընտանեկան, կրթական, առո. , պաշտա-
մունչի ու բարեգործության ամեն կարգի կազմակերպություններ,

բանի առաջ կերթա մարդկային քաղաքակրթությունը, այնքան 
‘"‘[փլի կհարստանան ու կբարդանան այդ բոլոր շինված ու հորին-

թյունները:
Մարդկային ներքին հոգեկան պահանջներուն կծառայեն այն 

բոլոր նյութական, ձայնական ու մտածողական ստեղծագործու
թյունները, որոնք կձգտեն մարդու զգացական պետքերը բավարա- 
րելուն, մարդուս ճաշակին, զդայարանքներուն, երազներուն և որո- 
նումներոլն շոյանք տալուն: Եվ կամ ճիգ. կրնեն գոհացնելու մար
դուս հարցասիրությունը, հասկնալու, բացատրելու, պատճառները 
գտնելու և այգ իր դիտած երևույթները խմբելով՝ ամբողջական 
տեսություններ, դիտական համադրումներ ու գիտություններ, փիլի
սոփայություններ ու կրոնական տեսություններ առաջացնելու.'

Այս բոլոր դեղարվեսւոական ու դիտական ստեղծագործու
թյունները մարդկության դարավոր որոնումներուն և երկունքնե-

լուրացնենք, այնքան ավելի կազդվինք բնականաբար այդ ամենեն 
և այնքան կբարձրանանք քաղաքակրթության սանդուղին վրա: 
'/Քաղաքակրթության դիզած այդ գանձերուն անծանոթ ապրողը 
միևնույն է, թե ապրեր մարդկության մը մեջ, ուր այդ բոլոր գյու
տերը, գիտությունները և ստեղծագործությունները դեռ գոյություն

գործությունները երկայրն աչ անիսոիր մեծ նյութ կմատակարարեն 
և իւ ո շոր ազդակներ են մարդկային հոգիի բոլոր կողմերոլ զարդար
ման վրա, բայց և այնպես 1սյդ երկուքը հավասար չեն իրարու 
իրենց կրթական կարևորությամբ: Ստվար մեծամասնության

այագեո կոչված մասնագիտական ծանոթոլթյոլններր շատ նեղ ու 
սահմանափակ շրջանակի մը մեջ կդառնան /լ շատ են տոգորված
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անձնական շահի հաշիվներով, իսկ գործնական պետքերոլն ծառա
յող սպառողական իրերը, կյանքի հարմարությունները այն տեսակի 
[^'[փթներ են, որոնց տիրացումն ու վայելքը հոգեկան մասնավոր 
դմվարոլթյուն մը չունի, մասնավոր ճիգ մր չի պարտագրեր, դիրքի 
ու հարստության հարց է. ով ձեռքը գրամ ունի, այգ բոլորը կրնա 
ունենալ."

Խնդիրը կփոխւխ հոգեկան ներքին պահանջներուն ծառայող 
հտրստությոլններուն հանդեպ, որոնց ծանոթանալը, յուրացնելը 
/ւ վայելել կարողանալը երկար ու լուրջ աշվսատանք կպահանջե, 
կսլահանջե մտքի ու սրտի լարում ու նրբացում, միևնույն ժամանակ 
շատ ավելի բազմակողմանի և խոր զարգացում մըն է, շատ ավելի 
չայն մարդկային դաստիարակություն մը, որ միմիայն իր 
անձնական շահերը չունի աչքի առաջ, այլ ընդհանրության օգուտն 
ու հառաջդիմությունը: Այս բոլորի հետևանքով ալ շատ ավելի 
[սոր ու մեծ է գիտական ու գեղարվեստական երկերու քաղաքա
կրթական արժեքը:

քԼ Ամեն մեկ ժամանակաշրջանի արվեստներն ու գիտու
թյունները հենված են անշուշտ իրենցմե առաջ եդած դարերու 
ճիգերուն, վարձերուն և ձեոքբերումներուն վրա և շատ մը բաներ 
ու մասեր այգ ճիզերեն ու գյուտերեն արդեն յուրացոլցած, մարսած 
ու ամփոփած են իրենց մեջ.' ^այց և այնպես ամեն մեկ ժամանա
կաշրջանի արվեստ ու գիտություն իր ըմբռնումներուն, բացատրոլ- 
թյուններուն, ճաշակներուն ու ձգտումներուն մեջ շատ խոշոր շե
ղումներ ու տարբերություններ ունի իր նախորդ շրջաններեն, եր
բեմն հիմնական հակադրություններ, նույնիսկ բացարձակ կռիվ 
ու թշնամություն հինին հետ."

Արդ' մարդիկ, նույնիսկ երկար տարիներ ուսում առած մար
դիկ, առիթ ու ժամանակ և հետաքրքրություն չունին նախորդ 
դարերու ըմբռնումներուն, ճաշակներուն և երկերուն քիչ-շատ մո- 
տիկեն ծանոթանալու, անցյալով զբաղվելու: Եվ ընդհակառակը՝ 
ամեն կողմ իրենց շուրջը և իրենց ձեռքի տակն է օրվան արվեստն 
ու գիտությունը, ժամանակակից արտադրություններն ու երկերը, 
օրվան մտածումները, իտեալները, օրվան մոտան, օրվան ձևերը, 
օրվան տեսություններր: ^ացի ձեռքի տակ ու մատչելի ըլլալե 
օրվան գիտությունն ու օրվան արվեստը անմիջապես կապված են
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մեր առօրյա կքանեին, մեր անմիջական պահանջներուն, տրտ-

Բ^^իին, որով և մեղք։ համար կդառնա մաււնավոր կերպով շահա- 
ԳՐԳ/’"-’ Հետաքրքիր ու կարևոր: Այո պատճառով աչ անհատներոլ 
և բաղմություններոլ զարդարման համար մասնավոր ազդեցու
թյուն և ուժ կունենան օրվան «տեսությունները», օրվան «դպրոց
ները», օրվան «մոտան», օրվան երկերը, օրվան ուղղությունը 
գիտության ու գեղարվեստի րոչոր ճյուղերուն մեջ.'

իյրված ըլլա իր դավանած վար էրս պետ ութ յան մեջ, այնքան ավեչի 
այդ վարդապետությունը կդառնա անոր համար բացարձակ 
ճշմարտություն և միակ ճշմարտությունը: Եվ այդ միակ ճշմարիտ 
“կդ/տմնքին միակ բարակ թելը ինքն իր վրա փաթթելով մարդուս 
կենդանի ու ազատ հողին կամաց-կամաց կդառնա կատարյալ 
շերամի բոժոժ մը, այսինքն իր մեջեն քաշած միէսկ ու անվերջ 
թելով մը պատանքված ու թմրած էություն մը: Եվ այդ կաշկան- 
դումեն չի կրնալ ազատվիչ, մինչև որ ինքը ներքուստ հիմնովին 
չձևափոխվի, չծաղկե և չփճացնե այդ իր իսկ հյուսած պատյանը 
և դուրս չնետվփ դեպի արձակ օդն ու արևը, իբրե. բոլորովին նոր 
տեսա էլի թիթեռնիկ մը :

Այն համեմատաբար բացառիկները, որոնք միայն իրենց 
ժամանակի արվեստին ու ըմբռնումներուն ենթարկվիլ չեն ուզեր, 
որոնք իրենց մեղրը իրենք շինել կուզեն և մեզվի մը պես կերթան 
բոլոր հին ու նոր ծազփկիներեն իրենց հյութերը հավաքելու, ատոնք 
բնականաբար կունենան ավելի ինքնուրույն աշխարհայացք, ավելի 
բաց աչք և ավելի վստահելի ճաշակ, բայց ասոնք ընտրյալներն 
են, քիչերը, «մասնագետները», ինչպես որ կանվանենք սովորաբար 
քիչ մԸ սաղրով, և որոնք միշտ մեկուսի դիրք մը ունին կյանքի 
մեջ: Մինչդեռ մեծամասնությունը, այս կամ այն աստիճանի արվեստ 
ե. ուսում տեսած մարդոց ընդհանրությունը պինդ բռնված ու

թյան վարդապեէոություններու, իտեաչներու ու հավատալիքներու 
չափազանց խոշոր դերն ու ազդեցությունը անհատներու և ժո
ղովուրդներու կյանքին վրա ' բոլորովին անկախ այդ ըմբռնումնե-
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րու ճի շդ թե սխալ, արդա՞ր թե անիրավ, գեղեցի՞կ թե տգեղ 
ըլլա լեն:

Եվ ամեն սերունդ ոտքի տակ կուտա իր նախորդ սերունդ- 
ներոլ կուռքերը այդ «չաստվածներ ոլն» տեղը իր ճշմարիտ 
աստվածը դնելու համար, իր «.հավիտենական ճշմարտությունը», 
իր «անանց գեղեցկությունը», իր «իսկական արդարությունը», 
մինչի- սր ••• մինչև որ հորիզոնին վրա նկատվին հաջորդ սերունդի 
ժիր ու գանգուր գլուխները:

Դ. ԱԶԴԱԿՆԵՐՈՒՆ ՈՒԺԸ ԿՈՏՐՈՂ ԿԱՄ ՀԶՈՐՈՂ 
ՊԱՅՄԱՆՆԵՐԸ

Այս բոլոր տեսակի ազդակները կներգործեն միշտ մարդոց 
վրա, կազդեն, կփոխեն ու կրանան անոր ընդունակություններն 
ու կարողությունները մեկ կամ մյուս ուղղությամբ և կկազմեն 
յուրաքանչյուր անհատին կյանքին միջավայրը, ամեն մարդ, ալ 
պտուղն է միշտ որոշ բնական միջավայրի մը, որոշ քաղաքակրթա
կան միջավայրի մը.'

Նույն ու նման միջավայրերու մեջ ապրող մարդիկ նույն ու 
նման ազդակներու բերած անվար կրթությամբ կդառնան իրարու 
նման ընդհանուր առումով, բայց այդ նմանությունը շատ տարբեր 
աստիճաններ ունի և բազմատեսակ շեղումներ, որովհետև այդ 
բոլոր ազդակները ամենուն վրա նույն չափով և նույն ձևով չեն 
ներգործեր: Եվ տարբեր չափով ու ձևով ներգործելուն պատճառ
ներն ալ կա՜մ արտաքին են, կա՛մ ներքին:

Արտաքին պատճառները էապես երկու հատ են ազդեցության 
միակերպությունը և ազդեցության տևականությունը:

Ա. ինչքան որ մարդ որոշ միատեսակ պայմաններու տակ 
ապրի, այնքան շեշտված կրցա իր մեջ այդ որոշ միատեսակ աւր 
դակներուն բերած փոփոխությունը.' Ինչքան իրար աննման, իրար 
խաչաձևող, իրար հակադիր, խառն ու բազմատեսակ վիճակներու 
ու պայմաններու տակ ապրի մարդ, անոր էության մեջ ազդեցու
թյունները իրար կտկարացնեն ու կչեզոքացնեն և ավրված ու 
անհստակ կնիք մը միայն կթողնեն, իսկ բացառիկ կերպով նույն 
ու փոքրաթիվ վիճակներու մեջ ու պայմաններու տակ մարդիկ
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կդաոնան, ընդհակառակը, այդ. միջավայրին տիպար ներկայա- 
օո,-սՒնւ:

քար՚ր՚՚՚իին ուրիշ կ իր լերւներեն վար չիջած մարդուն սուաղած 
մարմնական ու հոդեկան դրոշմը իր լերւներեն ու իր լեռնային 
կ/իմայեն. ուրիշ կ հարթավայրի դյուղերեն, իր խրճիթեն ու իր 
արւոերեն բնավ չզատված գյուղացի մարդու կրած ազդեցռլթլունր 
մարմնին ու հոգիին վրա իր հարթերեն ու հողերեն, ինչպես որ 
բոլորովին սրարբեր է քաղաքի նեղ փողոցներուն և ավելի ևս նեղ 
բնակարաններուն ու խանութներուն մեջ իր ամբողջ կյանքը 
անցուցած մարդու նեըըին ու արտաքին կազմը:

/Ընդհակառակը, այս բոլոր տիպական գծերը կսկսեն աղոտիլ 
ու աղարտիչ, երբ մարդ իր կյանքին մեկ մասը սարերուն վրա 
կանզնե, մյուս մասը ' վարը ' տափերուն վրա, կամ երբ ՛բազա,բացին 
որմեն ամառ կերթա դյուզերը ' բնություն մեջ ու բնության հետ 
ասլրելու, կամ, մանավանդ, երբ տե.ականորեն բաղաբեն դյուզ 
կփոխադբվի.' Ւսկ ով իր կյանբի ընթացրին շարունակ փոխած կ 
իր բնակած միջավայրը, տարիներով ապրած է զանազան երկինք
ներու տուկ, զանազան կլիմաներու և այլազան պայմաններու, 
կստանա ավելի ևս սրարբեր ու տարօրինակ կրթություն մը, ուրիշ 
աշխարհայացք, ուրիշ ճաշակ, ուրիշ խմոր:

Այդպես աչ տարբեր կ մարդը, երբ միայն որոշ ընտանեկան 
շրջանակի մը և որոշ ընկերական միջավայրի մը մեջ կ ապրած ու 
մեծցած, կփոխվի ըմբռնումները, կեցվածքն ու վարքը, նույնիսկ 
իր կազմը, երբ մոտիկ կշփվի իր ժողովուրդի տարբեր ընկերային 
շերտերուն ու վիճակներուն, և երբ, մանավանդ, օտար ժողովուրդ
ներու ընտանեկան ու հանրային կյանքին ու պայմաններուն աղղե- 
ցությունր կրելու պատեհությունը կունենա:

սակեւոեն. ուրիշ է կրած ազդեցության մը խորությունը, երբ միայն 
մեկ, որոշ դպրոցի մը կամ հեղինակի մը շունչին տակ է հասունցած 
նկարիչը, տարբեր է ազդեցությունը, երբ շատ մը ուղղոլթյուններու 
և դարերու նկարչական ստեղծագործությոլններու վրա է կրթած 
իր աչքն ու ճաշակը, ամեն մեկ ազդակի ուժը կկորսնցնե անշուշտ 
իր իարութենեն, բայց կաոանա նկարիչը ավելի բաց հոդի և ավելի 

լայն տեսության դաշտ:
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Ս- Աղղեցություններուն տևականությունը շատ հաճախ կապ
ված է աղդեցոլթյոլններու միակերպության, բայց և այնպես մեկ 
առանձին կողմն է երևույթի և նախորդին նման բացահա բո :

Տարբեր բան է երկաթուղիի վակոնին մեջ նստած զանազան 
կլիմաներ, աշխարհներ ու «բնություններ» կտրեք անցնելը, դիցուք 
և կրկնակի անդամներ, տարբեր բան է այդ. ոլրիշ-ուրիշ միջա
վայրերուն մեջեն ձիով, ոտքով ճամբորդելը պայուսակր մեջքիդ' 
հատուկ տեսնելու, շփվելու, ճանչնալու նպատակով, ու տարբեր 
բան է այդ միևնույն միջավայրերուն մեջ առավել կամ նվաղ երկար 
ժամանակ բնակություն հաստատելը: Այս բոլոր պարագաներուն 
աԼ ԲՈԼ"Ր միջավայրերը կազդեն մեր հոգեկան զանազան կողմերուն 
վրա, բոլորովին տարբեր չափով, տարբեր խորությամբ ու տարբեր 
Աղությամբ:

Ւր ուղևորություններու միջոցին քանի մը անգամներ ծովն 
ու ծովափերը տեսած ըլլալը անշուշտ կարևոր պարագա մըն է 
անհատի մը համար: Սակայն անտարակույս շատ ավերի կրթական 
արժեք կստանա ծովը, երբ ծնած ես ծովեն ոչ հեռու և հաճախ 
առիթ ես ունեցեր ծովուն դեմ ու ծովուն վրա գտնվելու: Սայց 
ինչպե՞ս կրնաս համեմատվիլ այն մարդուն հետ, որ ծնվեր է տնակի 
մը մեջ, երկու ժայռին մեջտեղը, ծովուն անվերջ աղմուկին տակ, 
որ ԷՍ աղայությունը անցուցեր է ծովու շրթունքին և առնությունը 
ծովուն վրա, որուն ամբողջ էությունը թաթխված է ծովուն աղի 
ջոլրին մեջ.՛

Այսպես ալ անշուշտ կենակցության և անձնական շփում
ներուն տևականությունը, մարդուս մը, ընտանիքի մը, ժողովուրդի 
մը, կուսակցության մը հետ որքան երկար ժամանակ անհատ մը 
մոտիկ ու մտերիմ շփման մեջ գտնվի, բնականաբար այնքան մեծ 
էՐ1/ա ԷՐ կրած ազդեցությունը, պատահական ու թեթեւսկի հանդի
պումները, քանի մը այցելություն կամ ամառ մը եղած ըլլալը կամ 
միասին մեկուն հետ ճամբորդած ըլլալը անշուշտ շատ ավելի տկար 
ագդակներ են և այնքան ավելի տկար, որքան որ կարճ տևած

ըլլան:
Ուրիշ է’ եՐՐ անգամ մը թղթատեր ես «Ոտիսականը» կամ , 

«Աստվածաշունչը», ուրիշ է, երբ անգամ մը ծանր ու լուրջ կարդա
ցած ես մեկ ծայրեն մյուսը, ուրիշ է, երբ կարդացեր ես մեկ-երկու
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անդամ ուշադիր, ուրիշ ի, երբ վանականը իր ամբողջ 1/յան.բի 
ընթացքին իր իպիկին մեջ շարունակ կկարդա ու կքարալե իր սուրբ 
ԴՒՐԸԸ և '“‘"կ^ դուրս գրեթե ուրիշ բան մը չի կարդար:

^’- Այ" ‘“[""‘"քի՛ւք պատճառներուն չափ, հաճաիյ աաոնցմե 
‘"I չ“““ ‘"‘[/դի ղորեղ չափով կադդեն անվար կրթության ազդակնե
րուն թողած ազդեցության ուժ՛ին ու ձևին վրա ներքին պատճսա-
^J^['fl’ “[‘“նք կապես նորեն երկու հատ են ' ժարւանդական
և ստացական տրամադրություն:

Ւնչ ^^""^Ub ‘ք ̂ ռանդականության ունեցած դերին, երկար
p“‘[["“"['"‘-թյ՚"ն կ"'[վ’ե ^[‘"՚ ‘"մե՛ն անհատ իր ծնունդով իր հետ 
կր^րք' "P"[ հատկություններ, հակումներ, գծեր, որոնք նպաստա-
վ"[' են "‘J"^'^. աե"ակի ադդեցոլթյուններոլ [“որ ու արաղ, յուրաց
ման. շուտ կենթարկվի, [սոր կենթարկվի, կամ, րնդհակառակը,
որոշ տեսակի ադդեցություններու հանդեպ անսիրող կ, հակադրող 
ի, իւուաաիող կ. հետևանքը կրցա, որ տարբեր մարդիկ տարբեր
չափերով և տարբե՛ր ձևերով կաղդվին միևնույն միջավայրի միև-
նույն պայմաններուն մեջ.'

հսկ ինչ բան կ աոադական տրամադրությունը: Ամեն մեկ 
նոր տեսակի շարժում, որ մենք կկատարենք արտաքին ու ներքին 
‘[■[‘ղ “‘-‘ներռլ ազդեցության տակ, իսկույն ինքն ալ [լդւաւա նոր 
հավելված մր, նոր փորձ մը, նոր մարզանք մը, որ կմնա մեր մեջ և 
ա/դ մկանի հաջորդող աշվսատանքներու միջոցին իր ազդեցությունը 
կբանեզնե ' դյուրացնելով կամ իւտնդարելով նոր տոնվելիք քայլերը: 
Ամեն նոր դիտողություն կամ դատողություն անդամ մը տեղի 
ունեզավ թե չկ, այլևս կդաոնա մեր մեջ գոյություն մը, նոր ձեռք
բերում մը, որ իր կոզմեն կազդե հաջորդ ու ապագա մտածումներու 
առնվելիք ձևին ե. ուղղությանը վր՚":

Ուրիշ իտսքով՝ մեր արդեն մտածած մտքերը, մեր զգացած 
զդազումները, մեր երաղած երազները, մե՛ր կատարած շարժում- 
^Ո'['Ը’ դործերը, վարժությունները, կյանքի մեջ մեր ունեցած բոլոր 
առիթները, դեպքերը, պատահմունքները, փորձառությունները, 
հուզումներն ու ցնցումները, այսինքն մեր հոդիին մեջ ամբողջ 
անդյալը կապրի ու կտևն մեր մեջ և կազդե մեր ներկային ու մեր 

ասլազյսյին վրա:
Այդ ^Ւ^1 ‘‘‘“[ըքքք-մներր կրցան մեր հոդիին մեջ երբեմհ բոլո-
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քր"/խյ արթուն վիճակի մեջ, երբեմն թմրած կամ կիսաթմիր, մերթ 
գիտակցության մակերեսեն վեր, մերթ այդ մակերեսեն վար. երբեմն 
ու՜յն աստիճանի վար, որ մենք բնավ չենք ընդունիր, թե այդ 
ապրումները դեո. կան ու կապքին մեր մեջ: ^այց անոնք կան, 
ընդունինք կամ չընդունինք, և զանազան աստիճաններով ու չա
փերով կազդեն մեր մտածումներուն, որոշումներուն, շարժումնե
րուն և. ցանկություննեբուն վրա:

Իսկ մեր անցյալի այն մասերը, որոնք ո՜չ թե ավելի կամ 
պակաս պատահական գործողություններ են եղած ցան ու ցրխ/ ե. 
անհետևողական, այլ կրկնված են հաճախ ու տևական կերպով, 
բնականաբար կստանան բոլորովին մասնավոր ուժ ու արժեք մեր 
նոր ապրելիք կյանքին ու դործերուն հանդեպ: Հայտնի է ամենուն 
մարդուս առօրյա ապրուստին, նիստ ու կացին, սովորություններում 
գրած կնիքր անոր էության վրա, մարդուս սիրած խազերուն, զվար- 
ճություններուն և մանավանդ առօրյա զբաղումներուն թողած 
վճռական ազդեցությունը անոր մարմնական ու հոգեկան կազմին 
ու բնավորության վրա:

Ապրուստի այգ սովորական ձևերը, ամեն օր կրկնվող աշխա
տանքը, ձեռք բերած հմտությունները, վարժությունները կդառ
նան մեր հոգիին մեջ նոր տեսակի ժառանգություն մը, անձնական 
ստացական ժառանգություն մը, որ ավելանալով ի ծնե ու պատ
րաստի ստացած ժառանգական ունակություններում ու հակում
ներուն ' կկազմեն «երկրորդ բնություն» մը և միջավայրի արտա
քին ազդակներուն հանդեպ կխաղան ընտրողի, ընդունողի կամ 
մերժողի ու դիմադրողի դերը, կդյուրացնեն կամ կդժվարացնեն 
արտաքին ազդակներուն ներգործությունը:

Ե. ԱՆՎԱՐ ԿՐԹՈՒԹՅԱՆ ԶԵՆՔԵՐԸ 

ԿՐԿՆԵԼՈՒ ՀԱԿՈՒՄ ՈՒ ՆՈՐՈՒԹՅԱՆ ՍԵՐ

Այս ստացական տրամա դրությունն երոլ առաջացման, 
ուժեղացման և հետզհետե տիրական դառնալու ընթացքին, որ 
ըսել է' կ/անքի տված ամբողջ կրթության ընթացքին, երկու հիմ
նական հատկություն բացառիկ դեր կխաղան մեր հոդիին մեջ՝ 
կրկնելու սերը և կապկելու սերը: Իսկ արտաքին աշխարհեն անմի-
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ջական ռտացումներոլ միջոցին և ներդին մղումով աշխատու
թյուններ կատարելու ատեն հատկապես դեր կխաղան այղ. երկու 
հաակոլթյոլններուն հակադիր զգացումները ' նորություններու 
հրապույրը և ինքնուրույն ըլլալու հակումը:

Եղ" չոր՛՛ բնական դրդումներն են, որոնք և կկազմեն անվար 
կրթության դործածած հիմնական զենքերը, որոնցմով ան ժարւան- 
‘^սթյան բերած կարողությունները և շրջապատի ընձեռած պատե
հությունները կկցե իրար ու կկռե, կկաիե, կսրե, կբթացնե, կհզկե 
"լ կկ^րաե հոգեկան բոլոր կառուցումն երր, բնավորությունները և 
կրթական բոլոր յուրացումները:

Ուրեմն նախ կրկնելու հակումը.’
«Ջուրը վազած ճամբովը կվաղե», - այսպես է բնության 

տնտեսագիտությունը: Ուժը կհոսի միշտ նվազագույն արգելքի 
Համրով.’ Ուղեղային գրգիռ մը որևէ կետե ծնունդ, առած' միշտ 
հակում ունի այն ուղիներով և այն ուղղությամբ փոխանցվելու 
մյուս կետերուն, ինչ ուղիներով որ առաջ անդամ մը անցեր է' 
փոխանակ նոր ճամբաներ փնտրելու:

(ար ճամբա բանալը միշտ ավելի դժվար է և հոգնեցնող, 
մաւ/նափւր ճիգ ու աշվսատանք կպահանջի և. եռանդի հավելվածա
կան սոլսւռում: Երբ այգ ներքին ճիգը չկա, ո՜չ ալ մասնավոր պատ- 
րաստակամություն ' ավելի եռանգ վատնելու, գրգիռը բնականորեն 
կերթա իր արգեն անցած ավելի դյուրին և իրեն ավելի աժան 
նստող ճամբով: Եվ իր այս նոր հոսումով ավելի ևս դյուրին ու 
հարմար կդարձնե այդ հին ճամբան հաջորդ գրգիռներուն համար:

Ոան մը ինչքան կկրկնվի, այնքան ավելի դյուրին կկրկնվի, 
այնքան սւվելի նվաղ ճիգերով ու հոգնությամբ: Եվ այնքան ալ 
դժվար կդառնա այդ. սովորական եղող ճամբեն դուրս դալը, որով
հետև շատ մեծ ծախք կպահանջե արդեն պատրաստ պողոտային 
քովր նորեն ուրիշ ճամբա մը բանալու առաջարկը: Պետություն- 
ներու մեջ և աշխարհքի վրա ճամբաները դարերով կապրին, մարդ
կային հարաբերության գլխավոր երակները հազարամյակներով, 
և նոր ճամբաները շատ դանդաղ կաոեղծադործվին. նոր ճամբա 
բանալու առաջարկները շատ երկար կպտտին նախարարական 
սեղաններուն ու դարակներու վրա. մեծ տարբերություն մը չունի
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թյու-ն, վարժություն, վարք ու բարք ու քաղաքավարության պա
հանջ անվանած բաները այդ դարավոր ճամբաներոլն կհամապա
տասխանեն, իսկ մեր հոգեկան անդրադարձ շարժումները, ինչ
պես և բնազդ ըսվածները, համեմատելի են ավելի հին բազմա
դարյան դլիւավոր ճամբայներուն:

կգային ոլ՜ մկանային ամեն աշխատանք, որ անգամ մը տեղի 
կունենա, ատով իսկ կդառնա դրդիչ մը նույն աշխատանքը կրկնե
լու ' առիթը ներկայանալուն պես: Քանի մը կրկնություններ կբերեն 
վարժություն, այսինքն ավելի արադ ու դյուրին կկատարվի նույն 
աշխատանքը." Վարժությունը նորանոր կրկնություններով այնքան 
կդյուրանա ու կզարգանա, որ կդառնա մեքենական: Իսկ մեքենա
կանությունները, երբ ավելի կրկնվին, կդառնան հարկադրական, 
երբեմն այն աստիճան զորեղ, որ մեր բոլոր կամքին հակառակ 
այլ կերպ վարլ[իլ ջինք կրնա, դարձած են արդեն բնություն:

Պարդ է հոսկե, թե ինչ բա զառիկ ու կարևոր դեր ունի կրկնու
թյունը մեր հոգեկան կարևորություններու և մեր հոգեկան պաշարի 
ղարգաղման համար, կրթության ամենեն առաջին և ամենեն գլխա
վոր զենքն է անիկա: Ինչքան բանվորի մը մատները միևնույն 
բանը վարժ ու արադ, կրկնել կարողանան, այնքան կրթված են 
անոր ձեռքերը իր արհեստին համար: Ինչքան երգչի մը կոկորդին 
ձայնական թելերը ճիշդ ու մաքուր կրկնել կարողանան իր ըրած 
նախորդ մարզանքները և «սորված» կտորները, այնքան մշակված 
ձայն ունի անիկա: Ինչքան միտքը նույն ու նման դատողություն
ները, խնդիրները, բացատրությունները դյուրին ու թեթև կրկնել 
կարողանա, այնքան զարգացած է իր տրամաբանությունը.՛ Լեզու 
մը գիտնա/ու համար պետք է այնքան կրկնած ըլլաս արտահայ
տության որոշ ձևեր, կապակցություններ, դարձվածքներ ու 
ասութներ, որ մեքենական կերպով առանց մասնավոր ճիդի լեզվիդ 
մայրը դտն պետք եղած ատենը: Թվաբանական օրենք մը, հաշիվ 
մը, մտածելու եղանակ մը այնքան լավ դիտես, ինչքան որ արագ 
ու «մեքենաբար» կրնաս կատարել ամբողջ գործողությունը."

Եվ մեր ամբողջ կյանքի ընթացքին բան մը սորվելու, բան մը 
վարժվելու, կարողություն մը մարզելու, ունակություն մը ձեռք 
բերելու և մեր մտքի ամբարած պաշարը լավ գործադրելու և շահա- 
դործելու ամենեն հաստատ և ամենեն հիմնական միջոցը կրկնելն
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^ ՚ Եվ ո չ միայն սորվելու, պահելու և օգտագործելու հիմնական 
ճամբան, այլև կա տարելու գործելու, քանի որ կրկնությունը միայն 
արագություն ու դյուրություն չէ, որ կբհրե իր հետ, այլև կարողու
թյուն ' միևնույն բանը ավելի ճիշդ, ավելի նուրբ և ավելի լավ կա-
տարելու.'

ծութ յան որոշ ուղղությամբ, անիկա միևնույն ժամանակ դաղում 
և դանդաղեցում մըն ի զարգացման ուրիշ ուղղություններով, 
կրկնությունը հաճախ արգելը է կատարելագործության, բանի որ 
հԲհ^^Լ ^/ղ՚ո նույնը, երթալ միշտ նույն ճամբով, մտածել շարունակ 
անդամ մը մտածած ձևով, ընել ամեն ինչ արդեն գիտցած ու 
վարժված ձևով, կտանի մարդկային կարողությունները միակող
մանիության, ոահմանավւակման ու կաշկանդումի, ատիկա կնշա- 
նակե պինդ բռնել անդամ մը ձեոբ բերված հինին պոչեն, կանդ 
առնել զարգացման որոշ ձևի մը ու աստիճանի մը վրա և ալ անկե 
անդին շատ դանդաղ շարժվիլ:

Եյանքը այդ ծայրահեղութենեն ուբարացոլմեն խուսափելու 
համար և ատոր հակազդելու համար ունի կրթութբսն ուրիշ կա
րևոր դրդիչ ժը նՈրություններու սերը, նոր բաներու հրապույրը, 
նոր որոնումներու բնազդը:

Սեր զգա/արանքներուն զարնող բազմաթիվիրերեն, ձևերեն, 
երևոլքթներեն ու շարժումներեն անոնք, որ մեր հին ծանոթ տպա- 
վորոլթյուններեն կտարբերին ու կշեղին, և ինչ չափով որ կտար- 
բերին ու կշեղին, այնքան ավելի կգրավեն մեր ուշադրությունը: 
Մեր դերւ չտեսած, դեռ չլսած ու դեռ չգիտցած բաները ամենեն 
ավելի կգրգռեն մեր հետաքրքրությունը: Մեր միտքը ավելի կանգ 
կառնե ալդ նոր տպավորություններուն և անոնց նոր կողմերուն 
վրա, կհամեմատե նոր դիտածը իր նմաններուն հետ' տարբերու
թյուններն ու նմանությունները ընդդծել ջանալով, և ատոր համե
մատ ալ [լղասավորե ու կհտնե նոր դատողություններ, նոր եզրակա
ցություններ , որոնք մինչև այդ օրը չկային մտքի մեջ՛.

Եվ այս բոլոր հոգեկան նոր դրգիռները, նոր կապակցություն
ները և նոր կառուցումները կբերեն իրենց հետ նաև նոր հուզումներ 
ու նոր հաճույքներ և կհրեն մեր միտքը այդ նոր ուղղություններով 
նոր դիտողություններու որոնումին, նոր ըմբռնումներու ետևեն,
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եոր գիտական պաշարէ նոր ուսումնասիրության և նոր ճամբա- 
ներոլ: Որով ո չ միայն նորոլթյուններեն կախորժինք, այլև նորոլ- 
թյուննհրոլ ւինտրտուքեն. կհրապոլրեն մեզի մտքի բյուրեղներն 
ու խոյանքը, հոգիին երազանքը, երևակայության խաղերը, նոր 
աշխ արտերու բազումը, նոր գյոլտերոլ հետապնդումը, նոր պատա
հարներու արկածախնդրությունը, նոր կառուցումներու ձգտումը, 
նոր հուզոլմներռլ և նոր զգացումներու ծարավը:

Նորություններու հրապույրը կյանքի կրթության հառաջդի- 
մական զենքն է և ավելի ներգործական կողմը, մինչ կրկնությունը 
կրթության պահպանողական զենքն է և ավելի կրավորական 
կողմը! կրթության գործին մեջ հինի կրկնությունը և նորի հետա
պնդումը կեր թան ձեռք ձեռքի: Երկու հակադիր ուժերու գործակ
ցությամբ ստեղծելը բնության հիմնական սկզբունքներէն մեկն է. 
տիեզերքը հիմնված է ձգողական ու վանողական հակադիր ուժերու 
մշտական գործակցության վրա:

Անշուշտ անհատե անհատ մեծ տարբերություններ կան 
կրթության այդ երկու շարժիչ ուժերու բա զադրությ ան ու կապակ
ցության տեսակետեն. մեկուն քով պահպանողական սկզբունքն է, 
որ կգերակշռե, մյուսին քով' նորություններուն սերը, տեղ-տեղ 
մեկը կամ մյուսը կիջնե կարծես նվազագույնի, և ասով աչ կկազմվին 
ու կշեշտվին տարբեր-բնավորությունները:

ԸՆԴՕՐԻՆԱԿԵԼՈՒ ՀԱԿՈՒՄԸ ԵՎ
ԻՆՔՆՕՐԻՆԱԿՈՒԹՅԱՆ ՊԱՀԱՆՋԸ

Կրկնությունն ու նոր բաներու հրապույրը կկազմեն կրթա
կան զենք էրու առաջին հիմնական զույգը: Կրթությունը այդ եր
կուքին նման ունի երկրորդ հիմնական զույգ մըն աչ, նորեն իրարու 
հակադիր, իրարու չքացում, իրարմե անբաժան: Այդ երկրորդ 
զույգը կկամեն ընդօրինակությունն ու ինքնօրինակությունը:

Ա. Ընդօրինակություն է, երբ մարդս կքաչե ուրիշներուքաչած 
ճամբով, կընե ուրիշներու ըրածը և ուրիշներու ըրած ձևովը, 
կմտածե ուրիշներու մտածման եղանակովը, կնմանի ուրիշներուն, 
կհետևի ուրիշներու օրինակին ու կկապկե ուրիշները: Ինքնօրինա
կությունը սիրող մարդը կփնտրե չկոխված ուղիներով ու արահետ-
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ներով քալել, իր ձևով իր գործերը կարդացրել, իր խելքով դատեք 
նոր բաներ հնտրել, նոր ձևերով կառուցել, նոր արտահայտու
թյուններ և կձդտե ամեն բանի վրա իր մտքի, իր գդացումներու և.

Ուրիշներուն հետևելն ու նմանվիլը, ուրիշները կապկելր բնա
կան արդյունք է ընկերական կենակցության: Միասին ապրող ու 
միասին դործող նույնացեղ կենդանիները կունենան բնականաբար 
կյանքի միևնույն պայմանները, շրջապատի միևնույն դրդիչները, 
միևնույն պահանջներն ու ցանկությունները, որով ե. նույն բաներր 
նույն ձև.ով կատարելու ինքնաբեր իրողությունը: Ուրիշներուն 
հետևելը շատ նման ի կրկնության, ատիկա ալ կրկնություն մըն է 
հավաքականության տեսակետեն. հավաքական մարմնին մեկ 
անգամը կկրկնե մյուս անդամներուն ըրածը: Նմանվիլն ու հետևելը 
նոր քայլ մըն ի անհատի տեսակետեն, հին եղածի կրկնությունն կ 
հանրա/ին տեսակետեն :

Ւնչքան քաղաքակրթությունը կբարձրանա ու կբարդանա,
այնքան անհատը շատ նի մտածել.
դատելու, եզրակացնելու, շատ մկանային նրբություններ ունի ձեոք 
բերելու, իբրև ճարպկություն, իբրև /՛այղ, իբրև արհեստ, այնքան 
սւլ շատ մտավոր պաշարի պետք ունի շտեմարանելու իր դլվսուն 
մեջ: Արդ ' եթե այս ամենը իր անձնական որոնումներովրնել ուդե, 
իր միջոցներով, իր գծած ճամբաներով, ինչքա՜ն, ինչքա՜ն ավելորդ 
փորձեր, ավելորդ ջանքեր պիտի կատարե, ինչքա՜ն ապարդյուն 
խարխաբումներ, ինչքա՜ն ավելորդ ուժերու վատնում և ինչքա՜ն 
երկար-երկար ժամանակ: Ուժերը տնտեսելու բնական ձգտումը 
կմղե հոն, որ չդիացողները նային գիտցողներու րրածին, չհասկը- 
ցողները կր/լնեն հասկցողներուն ըսածը, նոր սերունդր հետևի հին 

1 սերունդի ըրածին ու ըսածին, անոր ընելու ե. ըսելու ձևերուն և 
ինքն ալ կրկնե միևնույնը, ասով կվերանան ավելորդ խարխա- 
բումներր, անհարիր յուրացումները, կպակսին սիւալները և ան
հարմար գալարումները. կտնտեսվի ահագին հոգեկան եոանդ, 
ասով ալ հետևելն ու նմանվիլը, ընդօրինակելն ու կսալկելը կդաո
նա կրթական առաջն ակարդ ղենք ու միջոց:

Երեխաներուն շարժումներն ու խաղերը անվերջ կապակցու
թյուն մխէ է, նմանվելու անդիմադրելի, ճիգ. մր մեծերու ըրածին ու
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խոսածին, ինչպես և կենդանիներու ձայնին ու ըրածին, մինչև 
անգամ անչունչ իրերու ըսածին և ըրածին, որովհետև երեխայի 
համար դեռ. հիմնական տարբերություն մը չկա կենդանիի, բույսի 
և անկենդան իրերու միջև: Հոտկե կառաջանա, իմիջիայլոց, նաև 
մանկական լեզուն մեծերու օժանդակությամբ, երեխան կկապկե 
ամեն կենդանիի և. զանազան առարկաներու հանած ձայները, 
ծնողները կկրկնեն նույնը' այդ կենդանին ու այդ առարկան 
հասկցնելու համար երեխային, որով երեխայի ձայնական կապ- 
կումները կդառնան երեխայական բառեր, արդեն այդ ճամբով է, 
որ նախնական լեզվի մեջ բառերու ստեղծագործության հիմք է 
դարձած ձայնանմանությունը:

Մանկական ամեն խաղ կապկում մըն է չճապատող կյանքի, 
կխաղան հոր արհեստը, հոր գործը, մոր զբաղումները և տանու 
գործերը, դիմաբի խանութպանին աշխատանքը: «Հա'ֆ-հա'ֆ» 
և արդեն շունն է, որ կկապկվի, խելագար ոստյուններով կսկսի 
զատկռտել բոլորովին անկարգ ու անիմաստ: «Անկարգ ու անի
մաստ» և սաստիկ անախորժ հայրիկ-մայրիկին և ընդհանրապես 
մեծերուն համար, թե չէ' այդ վայրենի ոստյունները կատարող 
երեխային համար շատ պարզ, շատ ճիշդ ու- էտ^Ը իմաստ ունին, 
բնական շարունակությունը կկազմեն երեխայի խաղին, շունն է, 
որ կցատկռտե, կդ^րվխ կ.ԳՂլ1տէ’ կխա^նե կամ ոսկոր մը առած 
կկրծե: Մինչդեռ մաքրասեր մայրը կբարկանա, թե գետն են բերնով 
բան մը չեն վերցներ, փոշիներու մեջ չեն թավալիր, սեղանին 
ծածկոցը ակռաներով չեն քաշեր և այս կարգի մահացու մեղքեր. 
Խեղճ երեխան կանգ կառնե իր ոգևորության մեջ ինքն ալ մեծերու 
վարմունքէն բան չհասկնալով, թե ինչո՞ւ իրեն ներելի չեն բաներ, 
որ ւ^^Յ ^Ւ^Ւ ամենօրյա գործն է սակայն:

' Եվ ընդօրինակումը խաղով չի վերջանար: Լեզուն, բառերը, 
քառերուն կապակցումը, շեշտերը, արտահայտության նրբություն
ները, առոգանության երանգները, քաղաքակրթական ձևերը, 
ուտել-խմելու, նիստ ու կացի, հագուստի ու կապուստի, շարժու- 
ձևերու ու վարմունքի կերպերն ու եղանակները, զանազան աշխա
տանքներ կատարելու առանձնահատկությունները, մեկ խոսքով 
բոլոր մարդկային ունակություններուն աստիճանական բացելն 
ու զարգանալը կկատարվի հետևելով մեծերու ըրածին, ընդօրինա-
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,1ևԼո,1 շրջապատը, նմանվելով ուրիշներուն:
Նույն աղբյոլրեն կբզխե ծնողներու, ուսուցիչներու և ընդհան

րապես մեծերոլ տված անձնական օրինակին չաւիաղանղ մեծ 
կարևորությունը աղու հասունցող հոգիին վրա:

Եվ մանկության ու պատանեկության անցնելեն ետքն աչ չի 
վերջանար կա սլկելու դերը." Կյանքի բոլոր աստիճաններու վրա և 
կյանքի բոէոբ կողմերուն մեջ ան կգործե: Անշուշտ ինչքան թարմ 
է տարիքը, այնքան ավելի ուժեղ ու սանձարձակ է կապիկը, ինչքան 
կհասուննանք այնքան կուզենք տեր դաոնալ մեր ըրածին ու վար
մունքին, բայց մեր ուզածին ու մեր կրցածին մեջ շաւո մեծ է միշտ 
տարածությունը և հասուն տարիքն ալ շատ մեծ չափերով ենթակա 
է ուրիշներուն հետևելու, ուրիշներուն նմանվելու անգիտակից հար
կադրանքին :

Հայտնի է, որ ամուսինները ինչքան երկար իրարու հետ 
ապրին, այնքան իրար կնմանին և' խոսելու եղանակով, և' վար
մունքով, և' ձևերով, և' ճաշակով, նույնիւմլ դեմքով: Նույն կուսակ
ցության, նույն ակումրի, նույն խմբակցության անդամնեբուն վրա 
շուտով կերևա ամենոլն համար ընդհանուր եղող դիծեր ու շեշտեր 
խզվի, շարժուձևի, դատողության ու վարմունքի, նույնիսկ հա- 
դուստի և ուտեստի: Եվ վերջապես վարք ու բարք, բարոյականու-
թյուն, պատշաճություն, ամոթ, քաղաքավարություն և նշանավոր 
ամենակարող մոտան պարզապես իրար կապկել ըսել կ:

Այնինչ դերասանուհին այսինչ «.սեզոնի» համար Փարիզ 
կամ Լոնտոն կհագնի այսինչ կտորե այսինչ ձևով կտրած հագուստ 
մը, այսինչ կամ այնինչ պատճառով, և ահա ամողջ փարիզյան 
«բարձր շրջանակը» կհետևի անոր, անոնց հետևեն բոլոր մյուս 
շրջանակներր, և ալդ ձմեռը ամեն «քաղաքակրթված» կնոջ համար 
արդեն սլարտադիր է Ա՛յդ ձևը և. մոտավորապես այդ կսարր: Նույն 
կ երևույթը և այր մարդկանց համար, մազերուն խուզվածքը, բեղ
և մորուքի ձևափոխությունները, փողկապներուն և հադուստ- 
ներուն դույնը, կոճակներուն դիրքը- ամենքը իրարու կնային, անխոս 
հրամանը կա'մ կուդա սլա լա տներ են, կա'մ դեղարվեստի բեմերեն: 

Եվ այսպես կ ո'չ միայն հադուստը, դլիւարկը, կպիկը> այխ 
կահկարասիները, բնակարաններոմւ դասավորումը, այցելությունները, 
զվարճությունները, պարերը, նվազը, խոսելու և վարվելու ծեք-

100



ծեքունները, բարևելու կերպերը և այլ մանր ու խոշոր իրողությունները 
մարդկային աոօրյա ընկերական հարաբերություններում մեջ՛.

վերջապես մարդկային ամենեն բարձր ստեղծագործոլթյուն- 
ն^ՐՐ՜’ այսինքն գիտություններն ու գեղարվեստները, մեկ կողմեն 
ընդօրինակություններ են բնութենեն և բնության ձևերեն ու 
եբևույթներեն, մյուս կողմեն ալ հետևողություն են իրենցմե առաջ 
եղած վարպետներուն, շատ անդամ նույնիսկ ոչ վարպետներուն , 
միջակոլթյուններուն .' Ամեն գիտնական և ամեն արվեստագետ 
ընդօրինակած ահադին դեղի մը վրա է, որ կդնե իր մտածածը, իր 
գրածն ու հնարածը, իր շեշտը, իր ձևը, իր կառուցումը, որ և 
իսկույն կդառնա նյութ ընդօրինակության և հետևողության իրմե 
ետքր եկողներուն կողմե:

Ընդօրինակելով ու նմանվելով է, որ կսորվինք, կվարժվփնք, 
^{['թ^նք ^ մարդկային ամբողջ քաղաքակրթությունը իրար նման
վելով և իրար կապկելով է, որ կպահվի, կտարածվի, կամրանա ու 
կզարգանա :

Բ. Կրկնելն ու ընդօրինակելը հին երկու վարպետներն են 
կրթության, անոնց ձեռքով է, որ կկառուցվի կրթության շենքը իր 
ընդարձակ ու կական մասերով: Բայց այդ երկուքը ճիշդ իրենց 
այդ աստիճանի վարպետության պատճառով կդառնան վտան
գավոր թե՜ անհաւոներու զարգացման համար և թե ծողովուրդ- 
ներու քաղաքակրթության: Ատոնք հին, կարող ու փորձված 
գլխավոր գործիքներն են կրթության, ավանդոդ, պահող, մարզող, 
վարժող: Բայց ինչպես որ նույն բաները կրկնելը, միչտ նույն 
ճամբաներով քալելը կաշկանդում է մարդուս մտքի ու շարժման
աղատ խոյանքին և նոր վայրերով ու նոր ուղիներով մարդկային 
հոգիի թափառումին, այդպես ալ միշտ ուրիշներուն հետևիլը, ուրիշ
ներուն նմանվիլը կդաոնա կապանք ու շղթա մարդկային ոգիին, 
ամենքը իրարու նման ու իրար հետևող բանի մեջ. կխեղդվի ան
հատական թռիչքը, անհատական գծերն ու նորաձևումները, և 
կանդ կառնե զարգացումը, կխոնարհի քաղաքակրթությունը, 
որովհետև կկասի նորի ստեղծումը, նորի որոնումը, նորի գյուտը, 
նորի հավելումը, որ կրնա ծնունդ առնել միայն անհատական 
շեղումներեն, անհատներու մասնավոր հակումներեն և անհատ- 

ներու ներքին պահանջեն ու ա՝նձնական դրդումն երեն.'
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ԵԱնչ^ն այս անհատական գծերը, անհատական ձգտում
ները մարդուս մեջ ում առնեն, պահանջներ գնեն ու գերակշիո 
դառնան, այնքան շեշտված ձևով երևան կոլգա ընդօրինակության 
դև'? ինքնօրինակությունը, այսինքն իր անձնական կողմերը, իր 
առանձնահատուկ ունակությունները և իր ինքնությունը հնար 
եղածին չափ լայն ու խոր արժեցնելու ներքին ու խորին պետքը:

Ինչպես նորություններու սերն ու որոնումը, այնպես էլ ուրիշ
ներու ըրածեն ու ըսածեն կարելի եղածին չափ խուսափիլ և տարբեր 
կերպով մը ըսել ու ընել ցանկալը կպահանջե շատ ավելի ուժի 
սպառում, և ատոր համար ալ նորություններու հետապնդումը և 
դործունեության ինքնօրինակությունը նշան է հոգեկան ուժի: 
Ուժեղ հոգիները ընդհանուր առումով շատ բարեկամ չեն ո՜չ 
կրկնության և. ո՜չ հետևողության: Եվ հոսկե կոլդա մեր արհամար
հանքը դեպի կասլկեխ ու թութակելը:

Երկնելն ու կապկելը են ու կմնան մարդկային կրթության 
երկու հիմնական ու պահպանողական միջոցները, ասոնց դեմ սա
կայն մշտական մաքառման մեջ են և մշտական մաքառման մեջ 
“խտի ԸԱաե նոր ուղիներու, նոր բացատրության, նոր կերտում- 
ներու փնտրտուքը և ինքնօրինակության ընդվզումն ու ըմբոս
տացումը, որոնք կկազմեն մարդկային կրթության երկու խիզախ 
ու հառւսջղիմական զենքերը:

ԽԱՂ ՈԻ ԱՇԽԱՏԱՆՔ

Ա. Անվար կրթությունը իր այս երկու զույգ զենքերը գոր
ծածելու երկու ձև ունի, ավելի ձիշդը ' այդ զենքերը տարրեր դրդում
ներու^ գործածելուն տարբեր անուններ կուտա. կանվանենք խաղ 
ու աշխատանք: Հոգեկան կարողություններոլ գործածությունը 
մենք կանվանենք աշխատանք, երբ կկատարվի մեր ու մերիններու 
պետքերն ու պահանջները հոգալու համար: Աշխատանքը հոգիեն 
դուրս եղող պետքի մը համար է, մեր ուղեղեն, մեր մկաններեն 
գուրս եղող պետքի մի համար և կծառայե գոյության կռվի մեկ 
որևէ պահանջին: Հոգիին գործունեությունը միջող մըն է միայն 
այգ նպատակին հասնելու համար."
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^այՏ կան դեպքեր, բազմաթիվ ու անթիվ, երբ մեր ջղային 
ու մկանային դրությունները կաշխատին, կգործեն, թեև չկա 
մեջտեղը ո՜չ մեկ արտաքին դրդում, ո՜չ մեկ նպատակ: Երեխան 
պառկած է կռնակին վրա կոլչտ, չոր, առողջ, բայց անդադար 
կշարժե ձեռքերն ու ոտքերը, հետն աչ կպոռա: Երկու չուն կհան
դիպեն իրարու, անդամ մը կհոտվտան իրարու դունչ, գչուխնին 
թաւի կուտան և կսկսեն խելագար վազք մը ու ցատկռտուք մը 
իրարու հետ, մինչև հոգնին ու բաժնվին : Ծերունին, անկյուն մը 
նստած, ահագին սաթե տերողորմյան ձեռքը, կդարձնե ու կդարձնե 
անվերջ, ժամերով: կատուն ձեռք է ձգեր թելի կծիկ մը, և ի՜նչ 
ոգևորություն, կցատկե, կգլորվի, կնետվի, կվազե. ի՜նչ ուժերու 
վատնում: Զորս մարդիկ, չորս շատ լուրջ ու շատ գործնական ու 
շատ պատվավոր մարդիկ, ամենալուրջ ու մտա խոհ դեմքերով 
նստեր են կանաչ սեղանին չորս կողմը, թղթեր կքաշեն, թղթեր 
կնետեն, կհաշվեն, կվիճեն, կաղմկեն և կամ սրբազան արարողու
թյուն մը կատարողի պես խորհրդավոր ու խորին լռություն մը 
կպահեն :

Ասոնք և ասոնց նման գործածությունները մեր կենդանական 
ապարատի մենք չենք անվաներ աշխատանք, քանի որ չունին 
արտաքին նպատակ մը. կըսենք ' կխաղան, կանվանենք խաղ. Իայց 
ինչո՞ւ համար են այս խաղերը: Եթե անոնք չունին նպատակ մը, 
պետք է ունենան գոնե պատճառ մը, քանի որ բնության ու կյանքի 
մեջ առանց պատճառի չկա ո՜չ մեկ երևույթ:

Իրողությունն այն է, որ կենդանական ապարատը, հոգին, 
որ հետզհետե կզարգանա և կուժեղնա մեր կյանքի պետքերուն 
ծառայեր", համար, իր զարգացման և ուժեղացման զուգընթաց 
կառաջացնե ու կուժեղցնե իր սեփական պահանջները, կստանա 
իր հոգեկան օրենքները: Այդ օրենքներեն մեկն է, և գւխավորներեն 
մեկը, որ իր կուտակած ուժերը պետք է զործածե: Միայն որոշ 
չափով մը կրնա անգործ մնալ և պահել իր մեջ չգործադրված 
պահեստի ուժեր; Երբ մեր հոգեկան կարողություններն ու գոր֊ 
ծարաններեն մեկն ու մեկը այդ որոշ չափեն նվազ զործե կամ 
ամենևին չը գործե, կսկսի մեզի նեղել, անհանգստություն պատ- 
ճառել: Հավաքված եռանդը տեսակ մը կխթանե մեղի, մինչև որ 
չթափվի’ չգործածվի, չսպառի, և այդ թափումը, գործադրումը,
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ա./Գ ճնշումնն, խթանեն, անհանդստոլթենեն :
Երբ մեր մկանները երկար ժամանակ չգործեն, երկար ատեն 

նււտած կամ պառկած մնանք, կսկսինք նեղվիլ և կկոտրատվենք, 
կճգձդվինք. պետք է ելնենք, շարժվենք, քալենք, պտույտի եր
թանք: Եթե մեր միտքը անաշխատ մնա, երբ «պարապ ըլլանք», 
կՂՂ-անր. ձանձրույթ, այսինքն կնեղվինք. պետք ունինք որևէ 

,— զբաղումի, ինչ կուղե ըլլա, միայն թե միտքը բանի:
Նույն են և զգացումները, մենք միշտ կարիք ունինք որոշ 

չափով հուղումներու, զգացական ցնցումներու: Եթե կյանքը այն
պես բերե, որ որոշ տևողություն մը զուրկ մնանք ոլրախոլթյուն- 
ներեն, ինչպես և հոգերե ու ցնցումներն, մեր կյանքը կդառնա 
«գորշ», և կսկսի «անորոշ բուներու փնտրտուքը», «հեռավոր բու
ներու կարոտը», «համաշխարհային թախիծը» : Եվ բնականաբար 
ինչքան զարգացած ու սրված է այգ գործարանն ու կարողությունը, 
այնքան ավելի մեծ ու սուր է և պահանջը, այն պարզ պատճառով, 
որ մեր օրզանիզմի ույդ մասին մեջ շատ եռանդ կհավաքվի: Ինչքան 
մարդս շատախոս է, այնքան ավելի անտանելի է իրեն համար 
երկար ժամանակ լուռ մնալը.'

Բ. Ուրեմն խաղ ըսվածը նորեն մեր կենդանական մեքենայի 
աշխատանքն է, մեր հոգեկան կարողություններու միևնույն գոր՜

ծախսված, այլ դրդված միայն հավաքված ուժը վատնելու պա
հանջեն, մեքենան դործածելու ներքին պետքեն: Ոտն մը ընել, 
շինել ո'չ թե ուրիշ բանի մը ծառայելու համար, այլ միայն իր 
կարողությունները դործածելու համար, բան մը ըսելու, ընելու, 
շինելու համար միայն:

Բացի այդ նպատակեն խաղի ու աշխատանքի միջև չկա ուրիշ 
ո'չ մեկ տարբերություն: Միևնույն հոգեկան կարողություններու 
միևնույն գործադրումն է: Կեցեր եմ, փայտի կտոր մը կտաշեմ, 
եթե ուրադիս կամ կացինիս կոթը փոխելու համար է, ըրածս աշխա
տանք է. եթե կտաշեմ «այնպես, միայն տաշելու համար», միայն 
ձեռքս զբաղեցնելու համար, ըրածս խաղ է: Աղջիկը նստեր խ 
ժանյակ կբանի. եթե նպատակն է բանիլ սորվելը, մորը նվիրելը 
անոր տոնին օրը, կամ ծա խել է մտադիր կամիր հադուսսփն կարեր
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ըրածը աշխատանք է. եթե կքանի այնպես, որովհետև բանիլ գխոե, 
կր հաճույքի համար, պարապ չնստելու համար, ըրածը խաղ է: 
Կկթթամ դեպի շուկա, եթե ընթրիքի համար բան մը ունիմ գնելու, 
երթալս աշխատանք է. եթե կերթամ այնպես, պտույտ մը ընելու, 
ծանոթներու հանդիպելու, մ ամանակ անցընելու, ըրածս խաղ է: 
Երեխան ծովեր է եղբորը բադ ձգած գրքին վրա և մեծ ուշադրու
թյամբ և ճիգով կնայի մեջի տա սերուն և կջանա ընդօրինակելու 
մատիտով, իր եղբոր ամեն օրվան ըրածը կապվելու համար, կըսենք ' 
կխաղա, երբ տարի մը ետքը միևնույն բանը ընե գրել սորվելու 
համար, խաղը կդառնա աշխատանք:

Խաղն ու աշխատանքը այսպեսով բոլորովին միևնույն 
բաներն են և. բոլորովին համարժեք են մեր հոգեկան կարողություն
ները գործադրելու, մարղելու և կատարելագործելու տեսակետեն: 
Աշխատանքի համար եղած գործունեությունը ունի այն մեծ առա
վելությունը, որ բագի գործարանը սրելեն ու կարողությունները 
մարղելեն, միաժամանակ կվարժեգնե կյանքի պետքի մը համար 
կատարել այգ բոլորը, կսորվեգնե իզուր չվատնել ուժերը, կվար
ժեգնե «գործնական» ըլլալ և կդաստիարակե միշտ որոշ կենսական 
նպատակի մը ուղղել մեր գործերն ու ջանքերը:

Խաղի համար կատարված գործունեությունը ունի այն ան
գնահատելի առավելությունը, որ ազատությունն է իրեն լծակիգ: 
Աշխատանքը ավելի կամ պակաս չափերով, բայգ միշտ հարկա
դրանք մը, ստիպում մը ունի իր մեջ. պետք է սկսիս, երբ չես ուզեր, 
հաճախ պետք է անպատճառ հասնիս որոշ կետի մը, թեև արդեն 
հոգնած ես կամ տրամադիր չես այլևս այդ գործով զբաղվելու, և 
ընդհանրապես որոշ տեսակի գործեր բնավ քու սրտովդ չէ, բայգ 
պե՜տք է և պետք է կատարես: Միեչ խաղը ընդհանուր առումով 
կսկսի, երբ կուզես, կզազրի, երբ կկշտանաս, կխաղաս, ինչ որ սիրադ 
կքաշե և ինչպես որ տրամադրությունդ կթելադրե. և այս բոլոր 
ազատություններու և կամայականության պատճառով ալ շատ 
ավելի հաճելի է ու գրավիչ:

Գ. Կյանքի ու կրթության մեջ խաղը ունի չափազանց խոշոր 
դեր ու կարևորություն, քան մենք սովորաբար կկարծենք: Մեր 
կրօնքի ամենեն թարմ, ամենեն տպավորվող և մեր ապագա զար- 
գագման հիմքը կազմող առաջին վեգ֊յոթը տարիներուն մեջ մեր
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հոգեկան գործունեությունը գրեթե ամբողջովին կեդրոնացած կ 
խաղի վրա, կկատարվի խազի ձևով և կզարգանա խաղի միջոցով. 
ԴՐԿԿ. մանուկները այդ խաղի կյանքեն կնշանակե խամրել 
մանոլկներու հոգին, որովհետև ժամանակեն առաջ «գործնական» 
տեսակետներով առաջնորդվիլը և խաղի փոխարեն աշխատանք

ու թոռմեցնել :

^“^ JՈP 1Լ 1,1111 րէ՛ կահ են սկսած' ամբողջ դպրոցական շրջանին 
բնականորեն ու. բնազդորեն խաղն ու ա շվս ա տ անքը զույգ կերթան 
միշտ և Ալեւոր է ղոսյդ երթան, “կիզրը խաղն է տիրապետող, հետզ
հետե աշխատանքը կանցնի առաջ, բայց միշտ պետք կ ըլլան եր
կունքն ալ իրարու հյուսված:

Խաղերը կամք կկրթեն, զգացումները կհրտհրին, մկանները 
կվարժեն, կմշակեն հանրային զգացումներ և ընկերային հարաբե- 
[Ա՚ԱթյԱԱններ ! Մենք ամեն վայրկյան կտեսնենք, թե ին պես փոքրերը 
ՒՐ^Յ ԲոԼ"Բ Արտովք կձգտին խաղի, կտարվին խաղով: Արգիլել 
խաղք կնշանակե խեղդել ւողու հոգիի մեջ կենսուրախությունը, 
շարժման վայելքը, հոգիին թափը, ձեռներեցությունը, կամքն ու 
հանդգնությունը, այսինքն կյանքի պայքարին համար պետք եղող 
ամենեն արժեքավոր հատկությունները:

Անշուշտ որ մարդս շուխ աշխատանքի պետք է վարժվի, և 
անշուշտ որ հիվանդ ծայրահեղություն մրն է, երբ կյանքը և կրթու
թյունը «սպորտ»-ներու կվերածին, ինչպես որ հիմա ամեն տեղ 
ալ սկսած է ծայր տալ ' մեկ ծայրահեդութենեն մյուսը իյնալով: 
/Հայց անհրաժեշտ է շեշտել ու ընդգծել, որ նույնքան հանցանք է 
և հիվանդություն, երբ խաղն ու զվարճությունը կճզմվի և կար
համարհվի ընտանեկան ե. դպրոցական հարկերու տակ:

Եվ դպրոցական տարիներով ալ չի վերջանար խաղը Լ. պետք 
չկ վերանա: Բաղդէս էխը են այն մարզիկը, որոնք խաղալ գիտեն 
ե. հասուն տարիքին, որոնք խաղալ կուզեն, երբ մաղերնուն մեջ 
էիս ղուղ ճերմակը ինկած է, մանավանդ շարժուն խաղերը.՛ Բնա
կանաբար ամեն տարիք իր խաղերը և ամեն հասակ իր նախա
սիրած զբոսանքներն ունի, ի'ր զվարճությունները, բայց խաղը 
պետք կ մնա ամեն տարիքի մեջ և ամեն պայմաններու:

Բնական ւգայմաններու տակ խաղն ու աշխատանքը հյուսված
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հ[Ա1ա^յ իրարո՚-ր իք^ք1 կլրէացնեն և իրար կհաջորդեն: Արտաքին 
պետքի մը համար կատարված գործունեության կհաջորդե ներքին 
պետքերու համար կատարված գործածությունը, երբ կգործեն 
գլխավորապես հոգեկան այն կողմերը, որոնք աշխատանքի միջողին 
անգործ էին մնացեր:

Խաղն ու աշխատանքը կներկայացնեն կյանքի կրթության 
երկու իրար լրացնող ձևերը, որով կգործածվին ու կզարգանան 
հոգեկան կարողությունները:
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ԵՐՐՈՐԴ ՀԱՏՎԱԾ

ՂԵԿԱՎԱՐ ԿՐԹՈՒԹՅՈՒՆ

Ա. ՀԻՄՆԱԿԱՆ ՏԱՐԲԵՐՈՒԹՅՈՒՆԸ

ԲՆԱԿԱՆ ՈՒ ԱՐՎԵՍՏԱԿԱՆ ԸՆՏՐՈՒԹՅՈՒՆ

Լեկավար կրթությունը, անվար կրթության նման, կրթել 
հ"1֊^1 մարդկային մարմինն ու մարդկային հոդին, որոնք կկա- 
ռավարվին բնսվաաական հաստատ օրենքներով, ուրկե դուրո դալ 
չեն կրնար ո՜չ մեկր, ո՜չ աչ մյուսը:

^[յկոԿր^ աչ կրնան բանալ միայն մարւանդաբար ստացված 
ունակությունները, երկուքն ալ կառաջնորդվին նույն մառանդա- 
կան հնարավորություններով:

Այդ մարւանդական կարողությունները կբացվին կամ ոչ, կամ 
մասամբ միայն, ինչ չափով որ թույլատրեն շրջապատի բնական, 
ընկերսրկան ուքաղաքակրթական պայմանները, ըլլան ատոնք բնա
կան բերու՜մով թե մարդկային դիտավորության մասնակցությամբ:

Եվ մարմնական ու հո դե կան կարոդություններու զարդաց- 
ման ատեն ալ կդյրրծաղրվին միևնույն զենքերը թե՜ անվար և թե՜ 
ղեկավար կրթության րնթացքին, կրկնել ու կապկել ամենեն առաջ,

հարմարելու նորեն բնական դրդումը, ինչպես տեսանք:
Ուրեմն կրթության ենթական նո՜ւյն, զարդարման օրենք

ները նո՜ւյն, դործադրված զենքերը նո՜ւյն: Ասոնցմով չկ, որ ղեկա
վար կրթությունը կտարբերի անվար կրթութենեն. ընդհակառակը, 
անոնցմով անոնք սերտորեն կապված ու միացած են իրարու, նույն 
են ու նման:

Միակ տարբերությունը այդ միևնույն օրենքներն ու զենքերը 
տարբեր եղանակով մը գործադրելուն մեջն է:

ա-
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/բռնության ձեռքը. ո՞ր կարողություններն ու ընդունակոլթյուն- 
նեՐԸ 1/Բաց՚11’ն> Ւ^չ չափով կբացվեն, ի՞նչ ձևով և ուղղությամբ 
/1Բա1/'11’ն’ - ամեն ինչ կախված է պատահականության բերումէն : 

^9 պատահականոլթյուն անվանածնիս ինքը ունի արդեն 
ղեկավար մեծ սկզբունք մը, հիմնական օրե՛նք մը, որ կանվանենք 
բնական ընտրություն: Ամեն ուղղությամբ և ամեն ձևով կա
տարված պատահական փորձերեն անոնք, որ բույսի ու կենդանիի 
զարդարման, բարձրացման, լավ սնունդին ու բավականությանը 
կծառայեն, կկրկնվին. ինչքան կրկնվին, այնքան կզորանան և 
սւ/նքան պահանջ ու սովորություն կդառնան, կժառանգվին և 
սերնդե սերունդ ամրացած ձեոքբերումներոլ ու հատկոլթյուններու 
կվերածվին: Ւսկ ալն բոլոր պատահական փորձերն ու ճիգերը, 
որոնք չեն նպաստեր բույսի ու կենդանու զարգացմանն ու պա
հանջին, բնական կերպով չեն կրկնվիր, քիչ կկըկնվին, կթողնվին, 
կմոռցվին, իսկ եթե պատահի որևէ պատճառով մը, որ չմոռցվփն 
ու կրկնվին, կենդանիի տկարացմանն ու փճացմանը կտանին: Բնա
կան ընտրության այս օրենքին վրա են հիմնված բուսական և 
կենդանական աշխարհին մեջ բոլոր զարգացումները, բոլոր նոր 
առաջացումները, բոլոր փոփոխությունները, ուրիշ խոսք ով ամբողջ 
կրթությունը :

Բնական ընտրության այս օրենքին կպարտինք, որ բնության 
մեջ բոլոր ձևերն ու օրինակները այն աստիճան նուրբ ու ճիշդ 
կերպով կպատասխանեն բույսի ու կենդանիի պետքին ու պահան
ջին, և որ կյանքի առաջացուցած երևույթները այս աստիճան 
«խելացի» են: Եվ որ /լքանքը իր ամբողջությամբ առած միշտ դեպի 
վեր կերթա, դեպի ավելի բարձրը և ավելի կատարելագործվածը:

Բնական ընտրությունը անշուշտ մեծ սկզբունք մըն է 
կրթական, միայն թե անոր գործունեության դաշտը շատ է ընդար
ձակ. ան բուսական ու կենդանական տեսակի, համայնի ու ամբող
ջության տեսակետեն կգործե ու կներգործե, ամբողջության լավա
ցումը ունի աչքի առաջ: Անհատը անոր համար երկրորդական 
բան մըն է, կաթիլ մը միայն լայն ու խոր դետի մեծ հոսանքին մեխ 
Անհատները կրնան կորչիլ ու փճանսղ այդ պատահական բազմա
տեսակ ու ամեն ուղղությամբ կատարվող փորձերու ատեն, խնչ 
փույթ, խնողը կիյնա, փճացողը կփճանա, իսկ /ցանքը կերթա առաջ:
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քննական ընտրությունը կգործե անհատներու միջողով ու 
կներդործե անհաւոներու վրա, բայց անհատներով քիչ կհետա- 
^[’•եք՚ւՒ' Ո11 շիտ“'կ ճամբան բռնեց՝ բնական ընտրությունը կօգնի 
անոր բարձրացումին, ով ծուռ ու աննպաստ ճամբան բռնեց' բնա
կան բնտրոլթյոլնը կհրե ու կտանի վերջնական փճացումի:

Ահա հոտ է, որ ղեկավար կրթությունը' մարդու դիտակից 
միջամտությունր, կոլդա օգնելու անհատին, կյանքի այդ լայն 
բնական ընտրության քովը կդնե ավելի նեղ մարդկային արվեստա
կան ընտրություն մը, կջանա սահմանափակել անհատի զար-

րության մր ենթարկել անհատին վրա ներգործող ազդակները ե. 
այդ. ազդակներու ազդելու ձևերը: Մարդկային կամքով ու խելքով 
կատարված ընտրություն մը:

ՆՊԱՏԱԿԻ, ԱԶԴԱԿՆԵՐՈՒ ԵՎ ԺԱՄԱՆԱԿԻ 
ԸՆՏՐՈՒԹՅՈՒՆԸ

Ղեկավար կրթությունը անվար կրթութենեն տարբերողը այդ 
արվեստական ընտրությունն է, և այդ ընտրելով գործ տեսնելն է, 
որ կթադավորե ղեկավար կրթության բոլոր կողմերուն ու երևույթ

ներում վրա."
Ամենեն առաջ կընտրե իր ուզած կարողությունները և իր 

չուզած կարողությունները, իր ուզած մտքի պաչարը և իր ուզած 
զգացումները և իր չուզած բաները, որպեսզի իր ուզածներուն 
զարգացմանը աշխատի և իր չոլզածներուն զարդացումըխափանե, 
ընթացք չտա, խեղդե, որչափ որ կրնա: Ուրիշ խոսքով ' կրթության 
մեջ կմտցնե որոշ նպատակ, որոշ ուղղություն: Ղեկավար կրթու
թյունը նպատակ մը և ուղղություն մը ունեցող կրթություն կ. Եվ 
որչափ հստակ ըյյա իր նպատակը և ուղղությունը, այնքան ավելի 
դիտակից ու բարձր կդառնա ղեկավարության միջամտությունը:

Իր այդ նպատակին հասնիլ կարողանալու համար կկատարե 
երկրորդ ընտրություն մը ' իրեն նպաստավոր եղող ազդակներուն 

ընտրությունը :

ամեն ինչ կսորվի տեսնելով ու լսելով, կրկնելով ու կասլկելով, բայց
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Ւ^Դ է ՒՐ տեսածն ու լսածը, ի՞նչ է, որ կկապկե ու կկրկնե. ամեն
ինչ կախված է դիպվածի բերումեն շրջապատի բազմատեսակ
պա բա դան երեն: Կսորվի կյոլրացնե բաներ, որ լավ է բնավ
չսորվեր, կկրկնե ու կըսե բաներ, որոնք հաճախ իրար կխաչաձևեն 
ոլ- Ւբաբ կխտնդյսրեն: Այս պիտանի ու անպիտան, իրար հարմարող 
ու իրար չրյլնոզ բաներուն միասին խաոնվիլը, զարգացումը կտանին 
ոլոջ՜‘^ոլոԸ ճամբով մը, խութերու ուքարերու զարնվելով, ելքերով, 
'”- էմքերով և շատ ավելի ուժերու վատնումով: Եթե նույնիսկ որոշ 
տեղ մը հասցնելու ալ ըլլան վերջ ի վերջո:

‘Լեկավար կրթությունը ուրիշ տեսակ կվարվի, կընտրե ազ
դակն երեն պիտանիներն ու կարևորները, որոնք մասնավորապես 
արժեքավոր են իր նպատակին հասնելու տեսակետեն, որոնք իրար 
կլրացնեն ու կուժեղցնեն, և ատոնց մասին կխոսի, ատոնք կցու- 
ցադրե ու կջանա, որ ատոնց հետ տղան մշտական շփում ունենա 
իր չլ՚ջ՚ոոլատի իրականության մեջ: Ւսկ ալն տեսակի ներքին 
ունակություններն ու արտաքին յուրացումները, որոնց ուժեղա
ցումը մարդուս անբնական կամ ընկերական կյանքի հսկողության 
և ազնվացման տեսակետեն մասնավոր արժեք մը չեն ներկայացներ 
կամ նույնիսկ արգելք են ու վնասակար, ղեկավար կրթության 
կողմե կխափանվին. ղեկավարությունը ամեն կերպ կջանա, որ 
այդ անցանկալի ունակություններ ուն և յուրացումներուն 
զարգացման համար անհրաժեշտ եղող ազդեցությունները չքաց- 
վին, թուլացվին, որ չկրկնվին, չմշակվին, ուժի չգան:

Ուրիշ խոսքով' ղեկավարությունը իր ուզած ու չուզած նպա
տակները ընտրելեն ետքը կընտրե նաև այն բոլոր ազդակները, 
որոնք իր դիտողության ու փորձառության հիման վրա ամենեն 
ավելի հաջող կերպով կրնան հասցնել իր նպատակներուն:

Եվ այղ հաջողությունը ավելի ևս դյուրացնելու և զորացնելու 
համար կդիմե երրորդ տեսակի ընտրության մը ' ժամանակի հետ 
կապված ընտրության մը: Անվար կրթությունը իր ընդօրինակում
ներն ու կրկնությունները կկատարե, երբ որ պատահմունքը բերավ, 
երբ ՈՐ պատահեցավ, երբեմն սաստիկ իրարու ետևե ու իրարու 
վրա, երբեմն իրարմե շատ ուշ, երկար ընդհատումներով, որով 
հին ճիգերը գրեթե կկորսվին, մյուսները թերի կմնան ու ձեռք չեն 
բերեր հարկ եղած ճշմարտությունը: Կստացվի ուժերու ավելորդ

111



ու կրկնակի սպառում, կղործադրե շատ ավելի երկար ժամանակ, 
չենք ունենար ցանկացած նրբությունն ու վարպետությունը:

'Լեկտվար կրթությունը իր սորվեցնել ուզած բուներուն 
համար կբնտրե ժամանակն ու տևողությունը, երբ որ ինքը հարմար 
դատե : Ինչքան երկար որ ինքը հարմար դատե, ինքը կորոշե ընդ
հարումներու երկտրության թոփը և կրկնություններս/, ավելի կամ 
նվաղ հաճախության աստիճանը: Այսինքն իր ամբողջ կրթական 
դործունեությռւնր կկապե ժամանակի հետ ու կենթս/րկե որոշ կարգ
ու կանոնի:

№՚ջքտն որ ընտրված նպատակը հստակ ըլլա, ինչքան որ 
ընտրված ազդակները ուժեղ ու ճիշղ. ըլլան, ինչքան որ անոնց

սւ
նոնի ենթարկված ըլլան, այնքան զորեղ կերպով կշեշտվի ղեկա

այմաններր մտածված և /լարդ ու կա-ա ղ դեցությ ա ն ժ ա մա ն ա կի

վարությունը կրթության գործին մեջ.- Ինչքան որ նվաղին այդ 
դիտակից ընտրությունները, այնքան կմոտենա կրթությունը կյան
քի տված անվար կրթության, նույնիսկ դպրոցներում մեջ:

ՀԱՋՈՐԴԱԿԱՆՈՒԹՅԱՆ ԸՆՏՐՈՒԹՅՈՒՆԸ

Ո'չ մեկ կարողություն, ո'չ մեկ ուսում ու գիտություն ձեոք 
չի բերվիր մեկ անգամեն, մեկ ջանքով, այլ երկար-երկար ճիգերով, 
ԲՒԼ՜ԲՒՒ հետզհետե և կտոր-կտոր, և երբեք ո'չ մեկ կարողություն, 
ո'չ մեկ գիտություն վերջ ու գագաթ չունի իր զարգացման. միշտ 
կարելի կ ավելի ու ավելի կատարելագործել, ինչ որ սովորաբար 
ավարտել, գագաթնակետ կամ կատարելիություն կնկատենք՝ հա
րաբերական արտահայտություններ են միայն:

Արզ ^/յ՚՚՚^ւ֊Ւ կրթու-թյան պատահականություններու հոսան
քին մեջ այղ. հետզհետե ձեոք բերվող կտորները, այդ հետզհետե 
իրարու եկող մասերը, կողմերը, հատկությունները ո'չ մեկ ընտրու
թյուն չունին բնականաբար և ո'չ մեկ կարդ ու կանոն իրենց յու
րացման հաջորդականության մեջ, ատոր համար ալ կապված 
1լրյ1տն մեծ բացերու, ոստյուններու, ծուռ ու սխալ կտորներու, 
ավելորդ կցածներու, թեքումներու և այս բոլորի հետևանքով կունե
նան հավելյալ դժվարություններ ու կմնան միշտ թերի:

'Լեկտվար կրթության գործադրած ընտրություններու չոր-
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ՐՈՐԴ մեծ տեսակը կկաղմե այդ հաջորդական ստացումներուն մեջ 
դքված կանոնավոր տստիճանավորոլթյոլնը. ամեն անդամ նա խորդ 
արդեն սորվածն ու կրցածը աչքի առաջ ունենալով և այդ կրցածին 
ու գիտցածին վրա ավելցնելով ճիշդ այնչափը, որ ամենեն ավելի 
դյուրին ու հաջող կերպով կարելի է ձեոք բերել:

Այդ 1"/,ստ կարևոր հաջորդականությունն է, որ շեշտել կուզե 
ղեկավար կրթությունը, երր կպահանջե, որ կրթական գործին մեջ 
անցնինք միշտ ծանոթեն դեպի նվաղ ծանոթն ու անծանոթը, գիտ
ցա ծեն դեպի նվաղ գիտցածն ու դեպի չգիտցածը: Նույն մտածումով 
կըսենք նաև մոտավորեն դեպի հեռավորը ' մոտավորը ավելի 
ճանչված նկատելով: Նույն իմաստով կըսենք նաև արտաքինեն 
դեպի ներքինը, քանի որ երևույթներուն արտաքինը ավելի շուտ և 
ավելի դյուրին ճանաչելի ու ծանոթ կդառնա, քան ծածկված ներ- 
քՒ^Բ.՛ ^այՏ պծտք չէ մոռնալ, որ որոշ պայմաններու մեջ հեռավոր 
բան մր կամ ներքին բան մը կրնա շատ ավելի շուտ հայտնի ու 
ծանոթ ըլլալ, քան մոտավորն ու արտաքինը.' Միշտ ղեկավար 
“կղբունք պետք էընդունիլ գիտցածեն դեպի չգիտցածը:

Այսպես ալ ղեկավար կրթության մեջ ամեն ուսում և ամեն 
կարողություն ձեռք պետք է բերվի ավելի պարզ տեսակներեն, 
ավելի պարդ ձևերեն, ավելի պարզ վիճակներեն ու ըմբռնումն եր են 
և ավելի պարզ գործադրություններեն դեպի քիչ մը ավելի բարդ և 
հետզհետե շատ ավելի բարդ կողմերը, ավելի բարդ գաղափարներն 
ու օրենքները: Բայց այս օրենքն ալ կղործե միայն այն ժամանակ, 
երբ ծանոթեն անծանոթը անցնելու սկզբունքին վրա է հիմնված, 
որովհետև գիտություններու մեջ շատ անգամ ամենեն պարզ վի
ճակները, աքսիոմները և ատոնց մոտիկ մնացող դիտողություն
ներն ու երևույթները հասկնալը շատ ափցի դժվար է և շատ ավեխ 
մեծ մտքի հասունություն ու նախապատրաստություն կպահանջե: 
Օրինակ ' կենդանիներու կազմի մասին գաղափար տալու համար 
մանուկներու հետ կենդանաբանությունը միաբջիջ կենդանիներեն 
սկսիլը կըոա կոպիտ սՒաԼ: ^Ւ աւ անձրևի, ձյունի ոլ Խ^ 
մասին խոսելու համար ' ջրածինէն ու թթվածին են սկսելը: Գիտա
կան պարզությունները մտքի երկար աշխատանքով ձեոք բերված 
վերացականություններ են: Երբ կըսենք պարզ ու բարդ, միշտ
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ողջի առաջ պետք Հ ունենանք անհատի ըմբռնողության աստի 
ճանը:

Ծանոթհն անծանոթի և պարղեն բարդի սկզբունքներին 

'ՄՂ1աՒ բնականորեն նյութականեն դեպի վերածականը անցնելու 
պահանջը, որ բոլորովին կհարթե նախորդ կետին մեջ մատնա- 
^յձ'1ա^ դժվարությունը: Զգայարանքները մեր ուղեղին պատրաստ 
պատկերներ կուտան դոլրսի աշիւարհեն, իբրև որոշ ամբողջու
թյուններ, իբրև իրական, նյութական պատկերացումներ: Այս 
՛նյութական պատկերացոլմներուն վրայեն մարդկային միտքը 
կզատև անոր բաղադրիչ հատկությունները, անոր զանազան կող՜ 
մեբը> էբբև- ուրույն ըմբռնումներ, և զատ անուն մը կուտա: Մտքի 
հորինած այդ առանձնացումներն են, որ կանվանենք վերացական 
դադափար: Մինչև նյութական պատկերացումը չունենանք դլիւուն 
մեջ, անկե շինված վերացական գաղաւիարր բնական ճամբուէ 
ունենալ չենք կրնար: Առանց նյութական հիմքի, երբ վերացական 
դա զա լիտր մը պատրաստ ստանանք ուրիշներն, մեր ստացածը 
հբ11ա միայն բառ մը, որ կրնանք կրկնել, բայց իսկապես մեր ըսածին
խորքի էությունը չենք հասկնար կամ ծուռ ու սխալ կհասկնանք
մեր ունեցած մյուս նման նյութական պատկերաղոլմներոլ օ
թյամբ: Այնպես որ նյութականեն դեպի վերացական ըսելը խորքին
մեջ հասկցածեն դեպի դեռ չհասկցածր կնշանակի:

Ծանոթեն անծանոթին անցնելու մեկ ուրիշ տեսակն է, երբ.
կպահանջենք, որ անձնապես շահագրգիռ նյութերեն, գործերեն, 
տեղեկություններեն անցնինք դեպի նվազ անձնականը, դեպի նվազ 
շահագրգիռ նյութերը ե. դեպի բոլորովին անանձնական և իր մեջ 
շահի և օգուտի հրապույրը չունեցող երևույթներուն, դեպքերուն 
և նյութերուն: Այս միևնույն բանը կըսենք ըստ էության, երբ հաճե- 
լիեն նվազ հաճելին անցնիլ կթելադրենք, մինչև, գյ՛ոլի անտարբեր 
նյութերը, նույնիսկ մինչև, տհաճելին: Այս միևնույն բանը կըսենք 
ըստ էության, երբ կուզենք, որ ուսուցումը ընտանեկան աշխարհեն 
անցնի քիջ՜բխ Գ^“էՒ 1յՐ անմիջական շրջապատի համայնական 
աշխարհը և հոնկե ալ դեպի ավելի լայն ազգային ու հանրային 
կյանքը և դեպի ավելի ևս լայն ու հեռու ՝ համամարդկային մտա
ծումներն ու զդացումնևրը:
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Նույն աստիճանավորումը կգործե նա/լ գիտակցության 
վերաբերմամբ: Ուսուցման և դաստիարակության անգիտակից ու 
մեքենաբար կատարվող ձևերեն, երբ սորվողը պարզ գիտակցոլ- 
է^յ"^ խ^իր թե բան մը սորվելու վրա է, պետք է կատարվի աստի
ճանական անցումը դեպի կիսովին գիտակցված աշխատանքները, 
ուր Ղ^թ մասամբ սորվողի կամքն ալ դեր ունի, դեպի հետզհետե 
շատ ավելի հստակորեն գիտակցված դատումներն ու յուրացում
ները ուսման ու վարքի, դեպի մտածված ու լիովին կամավոր ձեռ~ 
նարկներն ու վարմունքներէ

Այս միևնույն երևույթի ուրիշ մեկ երեսն է ինքնաղեկավա- 
բության աստիճանավորումը: Ամեն մտքի հարստացում և կարո- 
դությոլններու ամեն մարզում սկիզբը կըլլա ինքնին կյանքի անվար 
կջթոոթյումբ. կամ մեծերու ընտրությամբ, հսկողությամբ և առա
ջադրությամբ. փոքրիկի կամքն ու գիտակցությունը շատ քիչ դեր 
ունի այդ ղեկավարության մեջ: Հետզհետե սակայն անձնական 
կամեցողությունը, թեև մասամբ և ո՜չ տիրաբար, կսկսի մասնակցիլ 
իր կարողություններու զարգացումը ղեկավարող այդ ճիգերուն: 
Մինչև որ անհատը աստիճանաբար իր կրթության գործը իր հիմ
նական մասերով կառնե իր ձեռքը, ալ ինքն է, որ կխորհի ու
կփնտրե իր վիճակի ու գիտցածի թերի ու խախուտ կողմերը և
կջանա լրացնել ու սրբագրել ըստ իր նախասիրություններում, ըստ 
իր հակումներուն ու հաշիվներում ավելի կամ պակաս հարա-
տևությամբ ու սիսթեմով:

ԴՅՈՒՐԻՆ ԵՎ ՈՒՐԱԽ ՁԵՎԵՐՈՒՆ ԸՆՏՐՈՒԹՅՈՒՆԸ

Այս բոլոր տեսակի ընտրությունները գործադրելու ատեն 
ղեկավարությունը կկատարե նաև վերջին տեսակի ընտրություն 
մրն ալ, կրնտրե այն բոլոր ձևերը, պայմաններն ու միջոցները, 
որոնք կդյուրացնեն և աշխում կուտան աշխատանքին, աշխում ու 
հետաքրքրություն կուտան ըմբռնումին, ստացումին, յուրացումին, 
դործադրոլմին.’

Ատոր համար կ, որ ղեկավարությունը իր ամբողջ գործունեու
թյունը կհիմնե տղոց հոգեբանության վրա:

Ամենեն առաջ տղոց տարիքին դրած սահմաններն ու պա
հանջները կհարգե խստորեն և իր ամբողջ աշխատանքը կհարմար-
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ՅՈ)'^ '“մեն անգամ անոնց արդնն ունեցած ուժերուն և հտսունու-
թյան աստիճանէն: Եւ/ տարիր է աստիճանական
հետ 1լ ուսուցման ձևերը, և' վարմունքի ձևերը,

փոփոխսլթյ ա ն 
և' աշխատանք-

ներոլ բարդությունն և տևականությունը շարունակ կփոփոխե :
Ասոր համար կ, որ ղեկավարությունը ամեն կերպ ընթացք 

կուտա աղոց գործուն հոգեբանական պահանջին, որ միշտ բան մը 
ընել, բան մը փոխել ու բան մը առաջացնել կձգտի: Կուզե, որ 
տղան ինքը ընե, ինքը դիտե, ինքը փորձե, ինքը մտածե, ինքը 
գտնե ու արտահայտե, որչափ հնար է:

Եվ ամեն անգամ կհարգե ու կհետևե աղոց բնախոսության 
ու հոգեբանության առօրյա պահանջներուն ՝ ջանալով խուսափիլ 
ուժերու ավելորդ լարումե, թալես և ուժերու նվաղ դործածութենե, 
և' ձանձրույթն, և/ հոգնութենե և ընդհանրապես ամեն չափա-
ղանցոլթենե և անառողջ պայմաններն:

Եվ տղոց ներքին այս դյուրտցումներուն ղուգընթաց կջանա 
տալ նաև ամեն հնարավոր արտաքին դյուրություններ: Չփտել 
տալու դյուրացումներ, ըմբռնելու դյուրացումներ, կրկնելու, վարժ
վելու և արտահայտել կարողանալու դյուրացումներ: Ամեն քայլի 
համար կմտածե, կփնտրե օրինակներ, համասլատասիաւն պատմու
թյուններ, փորձեր ու խաղեր.' Եհնարե ու կգործածե նկարներ, 
ձևացումներ, մոտելներ, գործիքներ ու տարտղներ: Ու կտանի իր 
փ^քբՒ^՚^րԸ բնության գիրկը, տեսարաններուն գեմը, բնական ու 
քաղաքակրթական երևույթներում/ կեդրոնը և. անմիջական թարմ 
ու կենդանի շփման մեջ կդնե փոքրիկը անոնց հետ: Եվ այս բոլոր 
ճիգերու, հնարներու, երթևեկի միջոցին ղեկավարը ղբաղեցնողը 
միշտ միևնույն սևեռուն միտքն է. ինչպե՞ս վարվի, ի՞նչ ընե և 
ինչպե՞ս, որ փոքրիկները հնար եղածին չափ դյուրին կերպով հնար 
եղածին չափ խոր յուրացնեն:

Չդուրին ՝ կնշանակե ուժերու չափավոր գործածություն, իսկ 
չափավոր կերպով գործածված ուժերը սիբեխ են միշտ ու հաճելի, 
դյուրություն փնտրողը հաճելին կփնտրե: Եվ ուրախությամբ կա
տարվող աշխատանքը դյուրին կկատարվի: Ամեն աշխատանքի 
մեջ ընդհանրապես և կրթության դործին մեջ հատկապես դյուրու
թյան և ուրախության կձդտին ամենքը: Եվ ղեկավար կրթության 
բնական պահանջն կ, ոբ փոքրիկներուն աշխատանքը դառնա հե-
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‘ոաքրքիր, ԴՍ^՚՚Լէի1 կենդանի, զվարթ, նաև հաճախ զվարճալի, որ 
անոնք ուզեն, փնտրեն ու կարոտին: Եվ որ ընդհանրապես փոքրիկ- 
ներու կյանքին ու գործին վրա ուրախություն թափի , ապրիլն ու 
սորվիլը, աշխատիլն ու կրթվիլը փոյելք դաոնա, լույս ու զվարթու
թյուն:

Բ. ՀԻՄՆԱԿԱՆ ՂԵԿԱՎԱՐՆԵՐԸ

ԱՆՀԱՏԱԿԱՆ ՈՒ ՀԱՆՐԱՅԻՆ ԴՐԴԻՉՆԵՐ

p•шյrյ ինչո՞ւ ղեկավար կրթություն մը իջած է ասպարեզ.' 
Ւ՞նչն է ստիպեր, որ ղեկավարները այդ դժվար ու բարդ դերը 
առնեն իրենք Վքա՛ է՞եֆե է, որ դրդեր է ու կդրդե, որ մարդիկ 
իրենք փոքրիկներու կրթությամբ զբաղվին, և ո՞վ են ատոնք, որ
այդ խնդիրներով կզբաղին:

Ա. Ամենեն առաջ և շատ բնական կերպով ամեն էակի ծնող
ները, արյոլնակիք մերձավորները, որ քիչ մը ավելի լայն իմաստով 
ընտանիք կանվանենք: Փոքրիկներու կրթությամբ կհետաքրքրվին 
և այդ ուղղությամբ ճիգեր կընեն ամեն մեկ անհատի սեփական 
ընտանիքին խելահաս անդամները."

Եվ ույդ հոդածության բնական դրդիչներն են նախ սերը,
ետքը ՝ շահը:

Ամեն ծնող կուզե, որ իր զավակը առողջ ըյլա, բարեձև ըյյա, 
ճարպիկ ըլլա, խելաքի ըյյա, ամենուն կողմե գնահատվի և գովա
բանվի: Այս բոլոր բաները կցանկան, որովհետև կսիրեն իրենք 
գավակը և կուզեն, որ ան հաճույք և հաջողություն ունենա իր 
շրջապատին մեջ. այս բոլորը կցանկան, որովհետև ծնողները կսիրեն 
ինքղինքնին. իրենց զավկին ուղղված գովասանքն ու գնահա
տությունը տեսակ մը անուղղակի կերպով կհասնի ծնողներուն և 
անոնք հպարտությունը կշոյե, բավականություն կպատճառե:

Բաքի այս անմիջականէն ' ծնողները շարունակ կմտածեն և 
վաղվան մասին, փոքրիկը պետք է մեծնա և պետք է պատրաստ
ված ըյյա կյանքի կռվին մեջ հաջողելու համար, որ կարողանա 
բարձրանալ, հարստանալ, պատիվներու արժանանալ, ինչքան 
բարձր և ինչքան տաղանդավոր ըյյա, այնքան գերադասելի." Եվ 
ասիկա ալ կբաղձան ծնողները նախ դեպի իրենք զավակը ունեքած
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սերեն գրգված, կցանկան անոր ապագա հաջողությունը, բաղ- 
դավսրությունը, վսսոցն ու հաղթանակը: Բայց այգ բնական սիրո

(’[’^‘3 ղավկին ապագա բարձրացումները, հարստացումը և 
հաջողությունները վերջապես նաև ամբողջ ընտանիքի հաղ
թանակն կ ու բարձրացումը:

Արդ՝ այս բարձրացումներուն ու հաջողություններուն 
համնիլ կարողանալու համար բազմատեսակ հատկություններ ու 
կարողություններ կան, որոնք ինչքան բազմակողմանի կերպով

թյուները, իսկ այգ կարողոլթյուններուն հատկոլթյուններուն
մեծագույն մասը անփսր կրթությունը կա'մ բնավ չի տար, կա'մ
"է ցանկացած չափով ու ձևով: Եվ ահա ծնողները ճիգ կընեն 
իրենց խոս,րով, իրենց օրինակով, իրենց կրցած չափով այգ 
կողմերոլ և հաակոլթյուններոլ զարգացմանը նպաստելու: Բայց 
ինչ որ իրենց անձնական կարողոլթենեն վեր է սորվեցնելը, կդիմեն 
զոհողության, կվարձեն հատուկ մարդիկ, կղրկեն հատուկ 
ուսումնական կամ ուրիշ հաստատություններ, շատ հաճախ իրենց 
սլետրերեն ու շատ անհրաժեշտություններին ինրղփնրնին ղրկելով, 
ամեն նեղություն հանձն առնելով, որ իրենց զավակը կրթվի, ղինվփլ 
ու սլատրաստվիլ կարողանա այդ տպադյս կռվին ու հաջողության 
համար :

Ահա' աս է առաջին և հիմնական դրդի Հր ղեկավարության, 
աճող անհատի ներկա և մանավանդ ապագա հաջոզոլթյուններոլն

ՈԲՈՆ ուղղ՚՚՚-թյուններով հատկապես լավ մարզված ըլլա և անհրա
ժեշտ համարվող մտավոր պաշարը գլիտւն մեջ ամբարած ըլլա:

Այսինքն անհատի ապագան, անհատի առավելությունները, 
անհատին հացն ու դիրքը, շահն ու հսկողությունը, անհատի հետ 
ալ բնականաբար անհատի ընտանիքին մասնավոր բարեկեցու
թյունն ու բավականությունը.’

Բ. Բայց մարգ միայն անհաւո մը չէ ինքն իրմով լրիվ ու 
անկախ, ո'չ ալ նույնիսկ միայն մեկ ընտանիքի մը մեկ անդամը: 
Մարդս շատ ավելի լայն իմաստով ընկերային ստեղծագործություն 
մըն է: Սնզմե ամեն մեկը ինչ որ կ, ինչ որ եղած է, ինչ որ կներ-
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կայանն, չէ հասած այգ վիճակին ինքն իրմով, իբրև միակ անհատ 
մը, ո չ աչ միայն իբրև որոշ մեկ ընտանիքի մը գավակը, այլ իբրև 
շատ ավելի լայն ամբողջության մը մեկ մասնիկը, ընկերական շատ 
ավելի խոշոր խմբակցության մը մեկ անդամը, իբրև մեկ բջիջը 
ընկերային օրկանիղմի մեկ որոշ օրկանին: Ընկերային անհատին 
մեջ երկու տեսակի շահեր ու պահանջներ կկեդրոնանան ' անձնա
կան շահեր ու պահանջներ, իբրև անհատ և իբրև ընտանիքի մը 
անդամ մեկ կողմեն, մյուս կսղմեն ալ' ընկերային կաղմի մը շատ 
ավելի ընդհանուր շահերն ու պահանջները, իբրև մեկ անդամը 
այդ ավելի լայն ընկերական օրկանիղմին :

'Քաղաքակրթական բոլոր երևույթները կպատկանին ընկե
րական ամբողջության, ատոնք բոլորն ալ արդյունք են խմբական 
կյանքի և հավաքական դարավոր աշխատանքի, ամեն ինչ կա
տարված ու ձեոք է բերված անհատներու ձեռքով, բայց շնորհիվ 
դարավոր ժառանգական հատկությոլններռլ և շնորհիվ այգ ավելի 
լայն հանրային կյանքի ընձեռած հարմարություններուն, դիզած 
նյութերուն և արդեն առնված նախորդ քայլերուն: Մանուկը իր 
ծնած վայրկյանեն շրջապատված է այդ ընդհանուր քաղաքա
կրթությամբ: Ւր շուրջը լեզու մը կխոսին ու կխոսեցնեն. հագված 
են ամենքը ու պատսպարված և կհագվեցնեն պզտիկն ալ, կփա
թաթեն ու կխնամեն որոշ ձևերով, որոշ կարգով, և ընգհանրապես, 
որոշ սովորություններ, ըմբռնումներ, վարք ու բարք կտիրեն իր 
ՆուքՆԼ եղած մարգոց մեջ, իր ընտանիքին մեջ.՛ Եվ այդ ընտանիքն 
աչ, ինչքան աչ իր անհատական գծերը ունենա, իր բոչոր էական 
կողմերով մեկ նմուշն է բազմաթիվ իր նման ցեղակից ընտանիք- 
ներու, որոնց հետ միասին կկազմե ժողովուրդ մը նույն լեզվով, 
նույն բարքերով, նույն սովորություններով, նույն հակումներով,
նույն ձգտումներով և նույն հոգեբանությամբ.'

Ամեն ժողովուրդ ունի իր քաղաքակրթությունը, անշուշտ 
այդ քաղաքակրթությունը իր ամբողջությամբ միմիայն այդ 
ժողովուրդի մասնավոր սեփականությունը չէ. շատ բան ընդհանուր 
է ուրիշ ժողովուրդներու հետ, շատ բան փոխ է առնված ռւրիշնե֊ 
րեն, յուրացված է ուրիշ աղգերե: Բայց այս ամենը իրողութենեն 
չի փոխեր ոչինչ, մանուկը ի'ր ժողովուրդի ծոցին մեջ կյուրացնե 
այդ բոլորը իբրև իր ժողովուրդի սեփականությունը, կծանոթանա

119



այդ ամէնուն իր ժողովուրդի միջողով և իր ժողովուրդի աչքով,

գործնականին ու իրականին մեջ կնշանակե հաղորդ, դառնալ իր 
մայր ժողովուրդի քաղաքակրթության և այդ խողովակով նաև 
"‘[հԴ մողովուրգներու կյանքին, մտքին և ստեղծածին, աս է ընդ
հանուր ու սովորական ընթաղքը:

Եվ բնականաբար ծնող ժողովուրդը, մայր քաղաքակրթոլ- 
թյոէ-նը պահանջ ունի, որ իր ծնած ու մեծղոլղած անհատը մնա 
‘Ա՚շտ /’Ր հարազատ անդամը, չըլլա հիվանդ կամ կտրված բջիջ մը 
իր մարմնին մեջ, որ ան գործն ի նպաստ ամբողջ օրկանիզմին, 
հօգուտ իր մայրենի ժողովուրդին ու քաղաքակրթության, չդաո նա 
կորուստ մը իր ծն ելա կան ու կրթական սպառած ուժերուն: Եվ 
դեռ ավելին ' ժողովուրդը պահանջ ունի, որ այդ աճող անհատը 
խաղա իր ժողովուրդի ու քաղաքակրթության պահպանման ու 
բտրձրաղման համար այն գերը, որուն ամենեն ավելի պետք ունի 
ամբողջությունը, որ անհատը ծառայե հանրության պետքերուն, 
ազգային շահերուն, պետական հաշխ/ներոլն:

Ամեն ժողովուրդ մեկ կողմեն կձգտի պինդ կերպով իրեն 
կապած պահելու իր ծնունդը եղող անհատները, մյուս կողմեն 
կջանա ուղղություն տալու անոնղ հոգիին, գործերուն ու ձգտում- 
ներուն ՝ հանրության պետքերուն համար: Հոսկե ալ կառաջանա 
ընդհանուր պահանջ մը դիտակիդ կերպով վարելու և ծրագրված
աշխատանքով ուղղություն մշակելու ա 'ւԽ
կրթության համար, ո՜չ ՛ու պետք ու օդուտը աչքի
առաջ ունենելով, այլ ամենեն առաջ ամբողջության շահն ու 
կ^Ւ^ը:

հիմնապես տարբեր ու հակադիր տեսակներով, որոնք սակայն դո րե
նականին մեջ սերտորեն հյուսված են իրարու: Մեկ կողմնն անհատի 
անհատական զար գաղումը, դյուրությունը, ապադան ու հաղը, 
այսինքն անհատի շահը, մյուս կողմնն Ժողովուրդի մը հանրային 
պետքերը, ձգտումները, ապագան ու բարեկեղությունը, այսինքն 
ազգային շահը: Ասոր համար է, որ անխտիր բոլոր ագդերու կրթա
կան հաստատությունները իրենղ վրա կկրեն /սոր ազգային կնիք 
և կծառայեն այգ ուղղության որոնումներուն ու տենչանքներուն,
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թեև միաժամանակ հիմնված են անհատներու ապրուստին ու 
ապա դային ծառայելու համար!

Հայրն ու մայրը կուտան իրենց զավակը կրթվելու ղավկի ու 
ընտանիցի մասնավոր օդուտը աչքի առաջ ունենալով գլխավորա
պես, պետություններն ու հանրությունները կմշակեն իրենց 
ծրագրերը ու կբանան իրենց հաստատությունները ամենեն առաջ 
աղգալին պետական շահերը նկատի ունենալով.' Իսկ ամեն կրթա
կան պաշտոնյա, որ կուղե կեցած մնալ իր կոչման բարձրացման 
վրա, կջանա ծառայել այդ երկու նպատակներուն միաժամանակ:

ԸՆՏԱՆԻՔ ՈՒ ԴՊՐՈՑ

Ա. Այսպեսով՝ նոր սերունդներու կրթության գործով ամենեն 
առաջ կհետաքրքրվի ու կզբաղի բնական անհրաժեշտությամբ 
ընտանիքը !

քաղաքակրթության զարգացման զուգընթաց ՝ ընտանիքի 
ջանքերուն կմիանա ու կավելնա հանրային միտքը, հասարակաց

քննադատություններ, դասախոսություններ ե. զանազան ուդղոլ- 
թյոլններու և ըմբռնումներու բերանը եղող պարբերական մամուլը 
քանի կերթա ավելի ու ավելի կզբաղին կրթական հարցերով, նոր 
պահանջներ, նոր տեսակետներ կդնեն մեջտեղ, կբերեն նոր առա
ջարկներ, կդրդեն, որ ծնողներն ու ոչ ծնողները լրջորեն մտածեն 
այդ հարցերուն վրա!

Հանրային մտքի այս ջանքերուն զույգ կերթա ընդհանրապես 
պետության ավելի գործնական միջամտությունը! Երկրին 
կառավարությունը իր պետական խորհուրդով, իր ուս ուժն ական 
ժողովներով, իր կուսակցություններով ու խորհրդարաններով ձեոք 
կառնեն կրթական վերին ղեկավարությունը, կմշակեն ծրագիրներ, 
սկզբունքներ, տեսակետներ և օրենքներ, որով պետք է գործադրվի 
կրթության դործը իրենց երկրին մեջ: Եվ այդ սկզբունքներու և 
տեսակետներու համեմատ ալ պետությունը կհիմնե ու կշատցնե
ղանաղան աստիճանի ձևի վարժարաններ ու դպրոցներ ամեն

՛ու. մշակման ուտեսակ ուսումներու, արվեստներու և արհեստներ, 
ավանդման համար!
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Հանրային միտքը, հասարակաց կարծիքը, իտրհրդարանն 
ու կառավարությունը կրթական գործին վրա կազդեն վերեն, 
հեռվեն, իսկ ամբողջական կերպով, օրը օրին ու անձնական շփումով 
“ԵՂ 'Մ^Ը վարողը կմնա միշտ ընտանիքը /լ դպրոցը; Կրթական 
ղեկավարության երկու հիմնական ղործադրիչ հաստատություն
ներն են ուրեմն ընտանիքը և դպրոցը- ասոնք են, որ պետք կ 
իրականացնեն նոր սերունդներու ղարդյսցման համար մտածված 
ու մատնանշված բոլոր թե' հանրային և թե' անհատական պա
հանջները;

Հոս ու հոն ուրիշ տեսակի հանրային կամ մասնավոր հիմնար- 
կությոլններ ալ որոշ չափով մը կրնան գործնական տեսակետեն 
ղործադրիչ գեր մը խաղալ, բայց ասիկա կըլլա միշտ երկրորդական, 
ի միջի այլոց, ո'չ աստիճանական կարգով ու սիստեմով, ո'չ հետևո
ղական կերպով և կմնա միշտ իբրև պատահական ու հավելյալ 
երևույթ մը, ժամանակավոր փոխառություն մը դսլրոցեն կամ ըն- 
տանիքեն կամ փոխարինություն մը ընտանիքին կամ գպրոցին. 
այսպես են, օրինակ, երիտասարդ աղոց ու աղջիկներու համար 
հիմնված կայանները, որբանոցները, մսուրները, որևէ առևտրական 
հաստատության կցված գործնական գառերը, տզաք ու պատանի
ները աշխատցնող ձեռնարկություններուն մեջ մտցված որոշ 
կըխական պահանջներ, պետական կամ եկեղեցական որոշ անձերոլ 
կողմն գործադրվող որոշ բարոյական հսկողություն, խրատ, 
օժանդակություն, քարող :

Մ- Թե'ընտանիքի և թե' դպրոցի ազդեցությունը կրնա դոր- 
ծադրվիլ որոշ չափով մը նաև հասուն տարիքի մեջ եղողներուն 
վրա, բայց իր բնական տեղն ու ասպարեզը հասունացման տարի
ներն են:

Եվ հասունացման տարիներու ընթացքին ալ իրարու նման 
ու համաչափ չկ այդ երկու ղործադրիչ հաստատություններու դերն 
ու կարևորությունը.՛

Երեխայական ու մանկական շռաններուն տիրապետողը 
ընտանիքն կ կսալես: Մանկական տարիներուն ընտանիքին օղն ելու 
և լրացնելու կուգա մանկական դսլրոցը ' ման կա սլար տեգը, ե. շատ 
լուրջ ու պիտանի օժանդակություն մըն կ, որ կբերե և'ընտանիքին, 
և' հաջորդ շռանին գալիք գպրոցին, բայց մանկապարտեզը ինքը
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կկրե մեծ չափերով ընտանեկան կրթության կնիքը , բազմամանուկ 
ընտանիք մըն ( կարծես, որ կյանքն ու կրթությունը շատ է նման 
ընտանիքի կյանքին ու կրթելու ձևերուն:

Տղայական ու պատանեցման շրջաններուն ընտանիքի ու 
Ղյ11^ոՏՒ Ազդեցությունները հետզհետե կսկսին իրարու հավասարվիր 
տղայական շրջանին շեշտը, այսպես ըսենք, հեղինակության գերա- 
կչ^սսթյսմեը ընտանիքի կողմն է դեռ, որ պատանեցման շրջանին 
կամաց-կամաց կանցնի դպրոցական կրթության ձեռքը.'

Ե'[ աԼ ասկե անդին մինչև հասունցող տարիներու սահմանը 
և անկե ալ անդին երիտասարդացման շրջանի բարձրագույն կրթու՜ 
Ը,/ա^յ տարիներուն քանի կերթա աստիճանաբար կնվազի ըն
տանիքի ազդեցությունը և'խորքով, և' ծավալով, ընդհակառակը, 
քանի կերթա կբարձրանա դպրոցական ղեկավարության օրինակին 
ու խոսքին դերն ու հեղինակությունը:

Ոլ[Փչ խոսքով՝ հասունացման ամբողջ հատվածին մեջ ըն
տանիքն ու դպրոցը Ղոըմակից են իրարու հակադիր դասավորու
թյամբ. ընտանիքի ազդեցությունը սկիզբը ուժեղ ու միահեծան, 
քանի կերթա, կմեղմի, կպակսի ու ետ կքաշվի, դպրոցի ազդե
ցությունը սկիզբը կչոսդւսկս՚յխ դփչ մը ետքը կուգա, իբրև օժանդակ 
մը ընտանիքին, բայց շատ արագ կուժեղնա և շուտով կդառնա 
ազդեցիկն ու տիրապետողը."

Գ. Ընտանիքն ալ, դպրոցն ալ կհետաքրքրվին և կազդեն 
անշուշտ տզոց կրթության երեք կողմերուն ալ վրա, թե' կարողոլ- 
թյուններոլ բացման, թե դաստիարակության և՜ թե ուսման վրա: 
Ըայց հոս ալ անշուշտ խոշոր տարբերություններ ունին իրարմէ 
իրենց դերով:

Կարողոլթյուններու բացման նպաստելու տեսակէտէն եր
կուքն ալ իրենց բաժինը ունին: Ընտանիքին ձեռքն է թարմ տարիքը 
իր առաջին խոր տպավորություններով: Ըայց դպրոցը, որ սկիզբը 
իբրև օդնական մը միայն կուգա, քիչ՜քիչ կսկսի շատ մեծ դեր 
խաղալ ւիոքրիկներու և մեծերու մտավոր կարողություններու, 
գգացումներու, ճաշակի և մկանային վարժումներու զարգացման 
գործին մեջ.'

Դաստիարակության տեսակետեն շատ ավելի շեշտված կ ըն
տանիքի կյանքին ու վիճակին ազդեցությունը տզոց վրա, շատ է
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մոտիկ, շատ կ սերտ, շատ առօրյա և Լրբացուածներով իրարու հյուս
ված ծնողներու ն ու. իրենց ղւսվակներու.ն շվտւմը և շատ ալ բազ
մակողմանի: Անշուշտ դպրոցն ալ իր կարդ ու կանոնով, տգոց 
հավաքական կենակցությամբ, իր ուսուցիչներու, օրինակով ու 
"/'քսվ '"- հեղինակությամբ, ինչպես և գրքերեն հանվող օրինակ
ներով, շասւ լուրջ դեր 1լխաղա դաստիարակության դործին մեջ.- 
^"Հ/!/ սւռողջ ու բնականոն սրսյմաններու տակ և' թուրմ, և' ավելի 
հուսուն տարիներու ընթացքին ընտանեկան սերտ ու մտերիմ 1լրււն- 
թին թողած աղւթլցությունը տարբեր խորություն մը ունի, վարակիչ
ու. մնայուն ուժ մր:

եթե կարողոլթյուններոլ բացման մեջ կրնանք այդ երկուքի 
ս՚զգեցոլթյունը իրարու հավասար նկատիր եթե դաստիարակու
թյան տեսակետեն նժարը ավելի ընտանիքին կողմը կթեքի, ուսում 
տալու տեսսւկետեն ծանրության կենդրոնը վճււաբար կանցնի դպրո
ցին կողմը:

Ընտանիքը շատ լուրջ կրնա հոգալ ու նպաստել առաջին 
ւոեղեկություններու ու ղիտողություններոլ շտեմարանումի ատեն, 
դպրոցական միջին շրջաններուն կրնա որոշ նպաստ մը թլրել դպրո
ցական ուսումներու յուրացման դործին, բայց միշտ օգնականի 
դերին մեջ կ միայն, իսկ վերին շրջաններուն մեջ այդ օգնականի 
գերն ուլ մեջտեղեն կվերնա. օդնողներեն կպահանջվի մասնագի
տական սլատրաստություն. տղաքը սիրով չեն դիմեր այղ օդնու- 
թքան, և ծնողներն ու մեծ եղբայրներն ալ կխուսաւիին սխալ ու 
ծուռ բան մը ընելու, ւվախեն կամ ուսուցչին գործը չխանգարելու 
ղգյլլշութրսմբ :

Ուսման ամբողջ ւբործր շատ արաղ, կերսլու] և տարեցտարի 
ավելի խիտս րնղպծումով կկոլոլվի դպրոցին, արդեն լրղրոցները 
առաջացած են ու կան աւծենեն առաջ և հատկապես ուսում տալու 
համար :

Գ. Գպրոց և ընտանիք, ըլրս իրարու հավասար թե իրարու 
ղ-Լրակշււության առջև խոնարհելով, կգործեն սակայն երկուքն ալ 
իրարու քովն ի վեր: Եվ շատ բնական է և անհրաժեշտ, որ գործի 
ավելի լրիւ/ հաջողության համար, հակասություններե  խուսաւիելու 
համար, իրարու, աշխատանքը չխաչաձևելու համւսր և ւիոքրիկ֊ 
ներուն հոգիները խնայելու համար ույդ երկու ղեկավարությունները
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մշտապես կապված ըլլան իրարու, տեղյակ իրարու կատարած 
դողեին և բռնած ուղղության, ատով միայն հնարավոր կդառնա 
իըարոլ օգնելը և իրենց ընդհանուր դործունեության մեջ ներ
դաշնակություն մը մտցնելը:

Նպրոցի ու ընտանիքի այդ կապն ու գործակցությունը ձեռք 
բերելու կա երկու ճամբա:

Առաջին ճամբան ծնողական Կողովներն են. ամեն դպրոց 
պետք է ունենա միայն իր աշակերտներու ծնողներեն կազմված և 
պետության կողմեն օրինապես ճանչցված մնայուն կաղմակեր-
սլոլթյոլն մը, որ տուրին մեկ-երկ. բբերաբար հավա-
քումներով քննություն առնեն իրենց զավակներու դպրոցին հետ 
կապված ամեն տեսակի հարցեր, այս Կողովներուն պարտագիր 
կերպով պետք է մասնակցի ու ներկա ըլլա դպրոցի վարչությունը 
և տա հարկ եղած բացատրությունները, և միասին ալ խորհին 
ամեն տեսակի հնարավոր հնացումներու, լրացումներու կամ փո- 
ւիոխություններոլ մասին, ինչ որ կյանքն ու ժամանակները կբերեն:

Այդ Կողովներուն մեջ կրցան բնական կերպով և' տեսական 
վերլուծումներ կրթական խնդիրներու, և' գործնական առաջարկ
ներ իրենց դպրոցի բարձրացմանը նպաստող, 11/ տնտեսական 
հոդածություններ աշակերտության կյանքը, սնունդը, զվարճու
թյունն ու առողջապահությունը նպաստավորող: Այս Կողովները 
մեկ կողմեն կըլլան մշտական ծանոթացում մը իրենց դպրոցի 
ուղղության, իղձերուն ու պակասներուն' ծնողներուն համար, 
մյուս կողմեն ալ դպրոցական վարչությունը կտեսնե ծնողներուն 
բաղձանքներն ու ձգտումները և ատոնց ինչ աստիճան անհրաԿեշտ 
ու անմիջական պետք մը դարձած ըլլալը:

Ծնողներու ու դպրոցի այս տևական ու պարբերական շփումն 
ու խորհրդակցությունը ո'չ միայն իր հետ կբերե իրար ճանչնալ , 
իրար հարդել ու գնահատել, այլ բնական կերպով ծնունդ տալ 
կենդանի շարԿումի մը, նոր որոնումներու և շարունակ ավեխ ու 

ավելի դեպի լավը դիմելու:
^^"ՐԳ ճամբայն անձնական ծանոթություններն ու այցելու֊ 

թյուններն են: Մանկապարտեզի և տարրական նախակրթարանի 
դաստիարակ-ուսուցիչները պարտական են տարին մեկ-երկու 
անդամ այցելության երթաԷու ամեն մեկը իը դասարանի աշա-
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կերտներուն տունը, ուր դպրոցի ու տան ու երեթտյի մասին պետք 
4 թոսիլ բոլորովին ընտանեկան շեշտով մը, պարզ ու մտերիմ' 
թուաաիևլով վիճաբանութենեն ևքննադատական ձեհրե: Եվ դյզրո-

ծնողներուն առջևը: Եվ լավ է նույնիսկ, որ ավելի, սեր ու պատ- 
րաստակամություն ունեցող ծնողները որևէ դեր ու օժանդա
կություն բերել կարողանան հատկապես դպրոցի անտեսական ու 
նման աշթատսւնքներուն: Եվ դպրոցական բոլոր հանդիսություն
ներում, և առներուն պետք է ներկա ըլլալ կարողանան ծնողներն 
ու ևդբայր-քույրերը ' միշտ մասնակից աշակերտներու ոլրաթոլ-

Բւսրձր նաթակրթարանին վերջերը և անկե ալ անդին, երբ 
ուսուցիչներու մասնագիտական պատրաստությունը այս կամ այն 
^յոլՂՒ՝'' մեջ կստանա առաջնակարգ, կարևորություն, ո'չ կարելիոլ-
թյուն կմնա, ո'չ աչ ա .թյուն, որ ուսուրթները այցելել
կարողանան իրենց աշակերտներուն, անձնական այցերը կդառնան 
պատահական, բայց պիտի /Ուա միշտ դպրոցի կապը ծնողներուն 
հետ, ինպես 1ւ ծնողական ժողութերը:

Ռբթս՚ի ծնողները նային իրենց ղավա էլի դպրոցին վրա իբրև 
իրենց հաստատության վրա, իբրև իրենց սեւի ակտն միջավայրի 
մը ։lГ“l, ^ որքան դպրոցի մը պաշտոնյաները նային իրենց աշա-

եղող ավելի լայն ընտանիքի մը վրա, այնքան կշահի և' րլյւլրոցը, 
ևՀ ընտանիքը, և' անշուշտ մանավանդ աճող փո^րիկը:

Գ-. ԸՆՏԱՆԵԿԱՆ ՈՒ ԴՊՐՈՑԱԿԱՆ ԿՐԹՈՒԹՅԱՆ 
ՏԱՐԲԵՐՈՒԹՅՈՒՆԸ

ԸՆՏԱՆԵԿԱՆ ԿՐԹՈՒԹՅԱՆ 
ԱՌԱՆՁՆԱՀԱՏԿՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐԸ

Ընտանեկան կրթության առաջին առանձնահատկությունն 
է, որ ղեկավարության ենթակա Էակը ընտանիքին հարազատ մեկ 
անդամն է, այնքան-այնքան թոր կապերով կապված է իր կրթու
թյունը ղեկավարող անձելաւն: Շատ ուժեղ բնազդներ, շատ թոր
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զգացումներ և շատ մեծ ուշադրություն կկեդրոնանա ենթակա 
Էակին վրա : Շաա մեծ չափերով հոգ, խնամք, չարչարանք, զրկանք 
ու անձնվիրություն սլատրաոտ են կրելու ծնողները իրենց ղավկի 
սիրուն, անոր հաճույքին ու օգւոին համար: Ո'չ ժամանակ, ո՜չ ուժ 
և ո՜չ ծախք կխնայվի, և առանց կողմնակի ուրիշ հաշիւներու կամ 
որ եկ ակնկալության: Դրդումը կուգա ներսեն. բնական պահանջ 
մրն է, բնական պարտավորություն մը, ուրկե չի կրնար խուսափիլ 
ղեկավարությունը, չկա ընտրություն ' ուզելու կամ չուզելու, 
կրնալու կամ չկրնալու, ծնող է, ընտանիքին մեծը, ուրեմն պիտի 
վարե իր ծնունդին աճումն ու կրթությունը.’ քննական ու բնազ
դական ղեկավարություն մըն է ընտանիքին կատարածը:

Ընտանեկան ղեկավարության երկրորդ առանձնահատկու
թյուն ր սերտորեն ու մշտապես հյուսված րլլալն է ընտանիքի առօր- 
լա, հոսուն կյանքին, ո՜չ որոշ ժամեր կան, ո՜չ որոշ օրեր, ո՜չ ալ 
որոշ տեղ ու պայման: Ընտանիքի մեջ կրթական գործը զգալի 
չափով չի բաժնվիր առողջապահական, սննդառական, պաշտ
պանական, զվարճական և ժամանցի համար կատարված մյուս 
ծնողական հոգածություններեն, մանավանդ առաջիէն իր ամենաու- 
ժեղ տարիներուն: Արդեն ընտանիքի ղեկավարությունը փոքրիկի 
երեխայական տարիներուն ավելի առողջապահություն է, քան 
իսկապես կրթություն, և հաջորդ տարիներուն ալ ու մինչև վերջը 
սննդևլու, պաշտպանելու և առողջությունը խնայելու հոգերն ու 
մտածումները միշտ ավելի գերակշիռ են ծնողներու վարմունքին 
մեջ.՛ Ամեն պարագայի տակ ընտանեկան ղեկավարությունը երբեք 
չի կրնար մասնագիտանալ, իր ուշադրությունը միայն իր ղավկի 
հոգեկան կողմերու զարգացման վրա ուղղել և մնացածին վրա 
ուշ չդարձնել: Ան կհոգա ու աչքի առաջ կունենա իր սերունդին 
պետքերը ամեն կողմեն, ամեն տեսակետներե. ամեն-կողմունի 
ղեկավարություն մըն է ընտանիքին վարածը, և' ամենաժամ, և' 
ամենուրեք: Կյանքի բոլոր պահանջները, բոլոր տեսակի հոգածու
թյունները, կրթականներն ալ միասին առած, անգադար իրար 
կխառնվին, իրար կընդհատեն և իրար կհյուսվին: Այդ պատճառով 
ալ ընտանեկան կրթությունը իր ներգործելու արտաքին եղանակովը 
շատ կնմանի կյանքի տված անվար կրթության: Եվ շատ անդյսմ 
շատ դժվար է որոշելը, թե ի՞նչ աստիճան գիտակցական էր առնված

127



/-այ1/1’ Ւ^՚Լ չալիով որոշ կրթական մտածում մը կղեկավարեր ծնողին 
“ժ" կսւմ այն վարմունքը, և ի՞նչ աստիճան նախապես ուղղված ու 
կշէլված էր այղ. մտածումն ու վարմունքը:

Ընտանեկան կրթության մեջ, աոօրյա կյանքի հոսանքն ի 
‘1աԸ ՒԸտԸ ^ԼՍ’^' դիտավորյալը, ծրագրվածը, բնաղղականն ու 
պատահականը: Ցրիվ ու ոստոստուն, ընդհատ ու աղատ ղեկավա
րություն մըն է, որ տեղի կունենա ընտանիքի ծորին մեջ, ուր դժվար 
է հստակ տեսնելը գիտակցության 1ւ սկզբունքի չափն ու մաս-
նակցոլթյունը.'

Եվ ասով աչ կհասնինք ընտանեկան կրթության երրորդ 
առանձնահատկության, որ է գծված ու որոշված հատուկ ծրագրի 
մը բացակայությունը, տոնվելիք քայլերու նախամտածված հաջոր
դականության մը պակասը: Ընտանեկան կրթության մեջ ինչ որ 
հաստատ սկզբունքի կնմանի և ինչ որ տեսակ մը ավելի հարատև 
էյ ‘խէւական, շատ ավելի ժառանգական է ու բնաղգական, քան 
ԴԷ 1111,։հէ1 ՚Ժ և՜ ըմբռնված: Երթական վարմունքներն ալ բոլոր մյուս 
կենդանական գործերու ու աւվորությոլններոլ նման, դարեդար 
ենթարկվելով բնական ընտրության և սերունդն սերունդ կրկնվելով, 
դարձած են բնազդական արարքներ, որ ամեն անհատի մեջ 
կարթննան ու կգործեն, մասնավորապես երբ մարդս կդառնա հտյր 
կամ մայր:

Ասով կբացատրվի ուսումե ու դիտակից վերլուծումն հեռու 
եղած բազմաթիվ անձերոլ ի ծնե ունեցած շնորհքն ու կարողու
թյունը խելացի 1լ առողջ կերպով վարելու ՝ րրտ իրենց, ըչրո 
ոլ բիխերու ղավակներուն կրթությունը : Զավակ մը-երկռլ մեծցնեչեն 
ետքը այգ ժառանգականին կհյուսվի .րիչ՜֊րիչ փորձառության ու
դիտողության բերածը և կրնա դառնալ արդեն տեսակետ ու գի-
տություն ու գիտակցություն, թեև միշտ աչ իր հիմնական էությամբ 
կմնա բնատուր կարողություն մր, կներկայանա իբրե. մանկավար-
ժական շնորհք ու տաղանդ, ճիշտ այնպես, ինչպես բոչոր մյուս
ձիրքերէ ոլ տաղանդները: Առանց սորվելու և. առանց երկար
դատողության ղիտե, թե փոքրիկին հետ ինչպես պետք է վարվի 
ու թե ինչ ու ինչպես պիտի րնե անհրաժեշտությունը ներկայա-
նաչուն պես:

Անշուշտ բնածին շնորհքեն դատ որոշ աստիճանի գեր կխսւ-
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դւս նաև միջավայրի ազդեցությունը, ամեն ընկերական շրջանակ 
ունի իր մեջ տիրող հնամյա սովորություններ, վարվելակերպեր, 
ժողովրդական բերնե բերան ավանդվող կրթական հայացքներ, 
խորհուրդներ ու նախապաշարումներ, որոնց դումարը իր տեսակի 
մանկավարժական ուսում մըն է, և որուն տեր է միշտ այդ միջա
վայրին մեջ մեծցող ամեն անհատ առանց իրեն հաշիվ տալու և 
աղջի՛կները մասնավորապես իրենց մայրերու թեփն տակ:

Այս դիտություններու ու ւիորձառություններոլ լրացումը, 
սրբադրումը և գիտակցական խմբումն է, որ կբերե գիտությունը, 
ԴՒէՄէԼ’ ուսումն ոլ համալսարանը և ավելի մասնագիտորեն մանկա
վարժության գիտությունը, որուն սակայն համեմատաբար շատ 
ըիչ ծնողներ ծանոթ են լրջորեն: Միայն լսած, տեսած կամ կարդա
ցած ու մտածած ըլլալը հերիք չէ դեռ գործադրության համար: 
Նույնիսկ շատ կրթված ծնողներուն իրենց ընտանիքին մեջ գործադ
րած մանկավարժությունը մեծ տարբերություն մը չունի վերը 
գծված ընդհանուր պատկերեն : Ընտանեկան կրթության մեջ ամեն 
ինչ ծփուն է, փոփոխական, ճկուն, շատ բան վայրկյանը վայրկ
յանին մտածված ու որոշված և ընդհանրապես թերի ու աղոտ 
մտածված, նույնիսկ մտածված բաներու գործադրությունը թերի 
կմնա սովորաբար ու անհետևողական:

ԴՊՐՈՑԱԿԱՆ ԿՐԹՈՒԹՅԱՆ
ԱՌԱՆՁՆԱՀԱՏԿՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐԸ

Դպրոցական ղեկավարության պայմանները շատ տարբեր 
են ընտանեկան կրթության պայմաններեն: Եվ ամենեն առաջ 
տարբեր է ղեկավարողին անձը, և չկա այլևս վարողին ու կրողին 
միջև արյան կապ և րնութենեն տրված հարկադրական կողմնա
կալություն, որով և դպրոցական ղեկավարությունը չունի ծնող
ներուն շատ սովորական եղող չափազանցված հոգածությունները, 
չափազանցված վախերը, անհանգստությունները և մանավանդ 
չափազանց սերը, որ ամենեն մեծ խանգարիչն է ընտանիքին մեջ 
շիւ տակ ու առողջ կրթության:

Այս պատճառով ալ դպրոցական ղեկավարությունը շատ 
ավելի, հանգիստ է, արդար ու բնականոն: Մեկ կողմեն զերծ է
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դրԵթե երես տալե ու շփացնելն, մյուս կողմեն ալ' ավելորդ ու 
անվերջ հանդիմանություններն և աղուն կրցածեն ավելի բաներ 
պահանջելն: Շատ ավելի նվաղ են անբնական դրդիչները ՝ անտեղի 
դովասանք շռայլելու կամ անարդար պարսավ: Դպրոցական 
ղեկավարները շատ ավելի վարժված են ամենուն վրա հավասար 
աչքով նախլու, որով անոնց վերաբերումը փոքրիկներուն հանդեպ 
շատ ավելի միապաղաղ է ու հետևողական, և այդ պատճառով ալ 
դպրոցական կյանքը անհամեմատ ավելի առողջ է և մանկավար
ժորեն բնական.’

Այս ամենուն վրա պետք է ավելցնել նաև դպրոցական ղե
կավարներու ավելի մասնագիտական պատրաստությունը, փոր
ձառությունը և նոր սերունդը վարելու ավելի ձեռնահասությունը: 
Մարդիկ են, որոնք սորված, կարդացած ու մտածած են իրենց 
հանձն առած գործի մասին ե. որոնց համար ատիկա իմիջիայլոց 
կատարվող բան մը չկ, այլ իրենց կյանքին կոչումը, իրենց դերբ 
մարդկային աշխատանքի բաժանումին մեջ և իրենց հացին ու 
““դրուստին աղբյուրը, մարդիկ, որ երկարամյա պաշտոնավորու
թյամբ և կրկնությամբ մեծ վարժություն ու փորձառություն են

Անշուշտ արդի իրականության մեջ դեռ շատ կան և' ան- 
ւդատրաստ, և' գործը չսիրող, և' անկարող մարդիկ դպրոցական 
պաշտոններոլ վրա, բտյց մեկ կողմեն դիտակից ծնողներու հասուն
ցող թողոքը, մյուս կողմեն պետական հսկողությունը, ինչպես և 
մանկավարժական հեւողհեաե պահանջկոտ դարձող ըմբռնումները 
արադ կերպով մաղելու վրա են ցորենը որոմեն: Եվ վերջապես 
արդի հոռի պայմաններուն մեջն անդամ դպրոցական ղեկավարնե
րուն միջինը անտարակույս շատ ավելի բարձր կ ընտանեկան ղե
կավարներու միջինեն: Դպրոցական կյանքի երկրորդ մեծ առավե
լությունն ու տարբերությունը րնտանեկանեն աշակերտական լայն 
ընկերակցությունն է: Ընտանիքի մեջ լավագույն պարագային չորս՜ 
հինդ եղբայր-քույրերու միասին ապրիլ մըն կ, ուր հաճովս տարիքի 
դգալի տարբերություններ կան: Մեծ եղբայրն ու մեծքույրր, որոնք 
շատ տեղ ստիպված են հայրն ու մայրբ փոխարինելու, շատ հար
մար խաղընկեր ու գւռղափաբակից չեն փոքրիկներում համար ե.
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իրենց խակ մանկավարժությամբ շատ կչարչարեն փոքրիկները, 
ինչպես և իրենք աչ իրենց տարիքին ու տրամադրության չհար
հարող այդ պաշտոնեն թե' կձանձրանան, թե' կտառապին. ան
տանելի բան մըն կ, երբ չարաճիճի «.եղբայրիկի» մը վրա պիտի 
հսկես շարունակ, մինչ կարդալու հետաքրքիր գիրք մր ունիս սե
ղանիդ վրա, կամ սիրած ընկերուհիդ է քովդ իր անուշ շատախո
սությամբ, կամ վերջապես ինքդ մեծ ախորժակ ունիս քու հաշվիդ 
իւաղալու և «չարաճճիություններ» ընելու:

փպրոցներուն մեջ այս բաները չկան, ւսմեն հասակ ունի իր 
բնական ընկերական շրջանակը, իր հասակակից խաղընկերը, իր 
սրտակից դասընկերը: Եվ հոս փոքրիկները իրարու կապողը բնական 
ընտրությունն է, բնական համակրանքը, և անոնց իրար ենթարկ
վի լն ալ կկատարվի բնական հնաղանդությամբ ուժեղին, խելացիին 
ու ձեռներեցին : Այս շրջանակին մեջ ո՜չ փոքրիկի հիմար մեծամտոլ- 
թյուններուն կարևորություն տվող կա, ո՜չ իր թղկոցին ու լացին: 
Հոս ուրիշները իր քմայքին ենթարկվողը չեն, հարկադրված է ինքը 
իր չրջապատին հարմարվելու, իր ընկերներուն տրամադրությունը, 
կարողություններն ու ուժը հաշվի առնելու, այսինքն ամենեն շիտակ 
ու բնական ճամբան ընկերական դաստիարակության, իրավունքի 
ու պարտավռրություններու ըմբռնումին, փոխադարձության 
անհրաժեշտության, ավելի մեծ ամբողջության մը ինքը միայն մեկ 
մասնիկ ըլլալու շատ կարևոր դիտակցումին:

Հասակակիցներու այս առօրյա կենակցության մեջն է, որ 
մանուկներու եսական ու եսամոլ գիծերը կտաշվին, կհղկվին և 
ԸՒխԸէ^ կկազմվին, ընդհակառակը, հանրային զգացումներ, 
փոքրիկը սաիսլված է մեկգի գնելու իր հնդկահավությունը, 
հարմարվող ու զվՀող դառնալու, եթե կուզեիր ընկերներու համա
կրանքն ու խաղակցությունը: Հոս է, որ փոքրիկը կհասկնա, թե 
ստանալու համար պետք է տալ, հնազանդեցնելու ^ամար պետք է 
հնաղանդիլ: Եվ այս է պատճառը, որ ամենեն ընտիր ուսուցիչներու 
ձեռքին տակն իսկ և ամենեն բացառիկ ընտանեկան առավելու֊ 
թյռւններու մեջն անգամ «տունը» կրթություն ստացած տղան 
զուրկ կմեծնա իր հասակին հատուկ առողջ ապրումներե ու կապերե, 
որ միայն առօրյա մտերիմ շփումը կրնա տալ հասակակիցներու
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հանրապետության մը մեջ՛. Հասակակիցներու այդ հանբապե- 
""’^թյ^՚-^Ը դոյոլթյոլն ունի մեյ մը դպրոցը, մեյ մը վարը/էյը. եըկ- 
1,Ո1’ՂԵ "մ՛ վար կրթության տված հանրապետությունն կ իր բոլոր 
չար ու բարիով, իոկ աո աջինը ղեկավար կրթության հսկողության 
տակ գործող հանրապետությունն կ մանկության:

Գպրայի ընտանեկան զեկավարութԼնեն ունեցած երրորդ 
հիմնական տարբերությունը իր աշխատանքի մաււնադիտաւյոլմն 
կ: Ընտանիքը իր ղավկին պա աճառած հոդԼրեն դատ, լդլա կրթա
կան թե տարբեր, ունի և ուրիշ բաղմաթիվ ընտանեկան և ոչ ընտա
նեկան խնդիրներ, մտածումներ, ձերլնարկներոլ աշխատանք, պար- 
տավռրություններ հացի, դործի, զվարճության և հանրային պա
հանջներու.' Երթական հարցր, ինչքան աչ կուդե կարևոր համարվի, 
ընտանիքի բաղմաթիվ դերերեն ու դործերեն մեկն է միայն և շատ 
հաճախ ո'չ ամԼնեն դչխաւխրը:

,^՝՚11[’ոՅՒ 'վ’ակ ՈԼ բացառիկ դործր կրթությունն է: Եվ կրթու
թյան մեջն աչ մարմնի աճման, առողջության, սնունդին ու խնամ
քին չաւո թեթևուկի և շատ համեստ չափով մը միայն կրնա մոտե
նալ: Եր բոլոր ուշադրությունը կապես կեդրոնաղած կ զգա- 
ցուէՏներու, կամքի, բարոյականի ու մտքի զարգացման վրա: Եվ 
իր այգ սահմանտւիսւկումին կընկերանա բնական կերպով ավելի 
խիստ և. հստակ ծրագրում մը իր ընելիքին, ավելի կանոնավոր 
մշակում իր հաջորդական ընելիքներուն, նյութերու դիտակից ու 
հաշվածրնւորություն, դաաախրրւլմ ու բաշխում ամիսներու, օրերու 
ու ժամերու վրա'. Այլև ուսումնասիրում, կան իա բեն որոշում, թե 
ինչպես պետք կ զարգացնել և մարզել փոքրիկներուն ույս ու այն 
կարողությունները, և ի՞նչ ճամբով ու եղանակով պետք կ հա- 
րըստտցնել անոնց միտքն ու ըմբռնումները:

Այսինքն կսկսվի լրջորեն ու իաբեն մշակության ենթարկվի/ 
ո՜չ միայն իր տալվւքի ու ընելիքի ինչը, այլև ինչպեսը: կապես 
դպրոցական պետքերեն կ, որ կծնի մանկավարմությունր ' ղեկավար 
կրթության նպատակին, նյութին, միջողներուն ու եղանակներուն 
դիտական ուսումնասիրությունը, և այդ ուսռւմնասիրություննեբու 
լույսին ու պահանջներուն տակ անոր նրբացած գործադրությունն 
ալ կդառնա հետզհետե կա տարելազյւրծէխ ։լ և. դիտականացող բարձր 
արվեստ մը:
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Դ. ԲՈՂՈՔ ԸՆՏԱՆԵԿԱՆ ԿՐԹՈՒԹՅԱՆ ԴԵՄ

ԲՈՂՈՔԻՆ ԷՈՒԹՅՈՒՆԸ

են չ չափով որ դպրոցները կշատն ան ու կտարածվին, էն չ 
չափով որ կդաոնան պետական հսկողության ու հոգածության 
առարկա և ինչ չափով որ մանկավարժությունը նուրբ արվեստ 
մը '1 1ոլԸէ դիաություն մը կսկսի դառնալ ' հոգեբանության և ընկե
րական դիտություններու վրա հենված, այնքան ավելփ կշեշտվի 
դպրոզներու մանկավարժական գերազանցությունը.' Եվ դպրոցնե- 
րու բարձրացման ու կատարելագործման համար կատարված 
ճիգերուն .րով մասնավորապես կսկսի աչքի զարնել ընտանեկան 
կրթության թերին, կիսատություններն ու տկարությունները: 
Ւնչքան ատեն որ բնականոն ընտանիք մըն է մեր դհմը^^որ իր 
ձեռքեն եկածը կընե ՝ բարեխիղճ կերպով իր վրա գրված պարտա
կանության տակեն պատվով դուրս գալու համար, ընտանիքի 
կըթակսմ1 պակասությունները շատ աչք չեն ծակեր: Որոշ ներո
ղամտությամբ կմոտենանք և հարգանքով իր քանի մը բնական 
առավելությունները աչքի առաջ ունենալով և ենթարկվելով իր 
հնության, մշտականության և իր անվան ազդած վաղեմի պատ
կառանքին: Բայց այդ համակերպությունն ու ներողամտությունը 
ուժեղ պատռվածք մը կստանա, երբ ընտանիքը առողջ ու բնական 
պայմաններու մեջ չէ և երբ իր պարտավորությունը պարկեշտորեն

չի կատարեր:
Այսպես, երբ ծնողները մեռած կրըան, ու տղան կմնա որբ, 

ու ԷԸ կրթությունն ալ ՝ ավելի կամ նվազ պատահական ու անհա
րազատ անձերու ձեռքը.' Հոր ու մոր ներկայության այ շատ անդամ 
զանազան տեսակի պատճառներով զավակներուն կրթությունը չի 
հանձնվի կամ կմնա կողմնակի անձերու, վարձու անհատներու 
կամ սպասուհիներու ձեռքը: Այդպես ող, երբ կրթությունը վարողը 
թեև հայրն ու մայրն են, բայց անոնք իրենց զարգացումով, հա
կումներով ու բնավորությամբ իրար չեն հարմարիր, իրարու 
ազդեցություն կչեզոքացնեն, իրար կմեղադրեն ու կքննադատեն, 
երեխային երես կուտան և անոր բնավորությունը կփ&ացնեն կամ
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ոլղղակի կկռվին իրարու հետ, կհայհոյեն, տգեղ ու անբարոյական 
տեսարաններու տեղիք կուտան, որով ընտանիքի վարած կյանքը 
կդառնա վիրալից ու թունալից: Կամ ջղային, հոգեկան զանազան 
աստիճանի թերություններ կունենան, որով ջղային ու հիվանդոտ 
կդառնա նաև ամբողջ ընտանեկան կյանքը: Այդպես ալ կպատահի, 
"Ր Հայրը կա՛ր մայրը ավելի կամ պակաս չափերով զուրկ կըլլան 
ծնողական առողջ սերե կամ կրթական առողջ բնազդե, ըլլա ի 
ծնե, Ըլլա թերի կրթությամբ, կամ պարզապես տարված կըլլան 
ոլՐ1’2. գործերով, իրենց զբաղումով կամ զվարճությամբ կամ 
մոլություններով և քիչ կհետաքրքրին իրենց զավկի կրթությամբ.'

Այս բոլոր պարագաներուն թեև ընտանիքին մեջ կամընտա- 
եիթին շուրջը եղող շատ ուրիշ անձեր այս կամ այն չափով գուցե 
կարողանան մասամբ թեթևացնել ծնողներու թողած բացը և 
պատճառած վնասը, բայց լիովին բուժել և փոխարինել չեն կրնա 
երբեք: Փոքրիկը դիցուք և անվար կրթության ճամբաներով կամ 
հեսաւդա դպրոցական կրթությամբ կամ ինքնօգնությամբ ճողոպրիլ

իր թարմ մանկության գեշ ազդեցություններն ու գեշ օրինակները, 
ր։1,յՍ և ‘Այնպես ընտանեկան կրթության կցված այս խոշոր թե-

ճան ընդգծված կըլլան, որ կմղեն խիստ քննադատության, բողոքի

ինչքան ատեն որ գյուղական նահապետական ընտանիքն է 
աիրողր ժողովուրդի մեջ, ընտանիքը բազմանդամ է, ուրեմն և 
մանուկը մեկ կամ երկու բացառիկ անձերու ազդեցության չի 
ենթարկված, այլ ամբողջ այղ. բազմանգամ ընտանիքին, ուր շատ 
են բնականաբար և փոքրիկները, որոնք իրենց հատուկ կյանքով 
փյյո{բին, հոր ու մոր թերությունները զգալի չափով կչեղոքացվին : 
Ո'չ միայն գյուղական ընտանիքը բազմանդամ է, այլև, սերտորեն 
կապված է իր դրացի ու համագյուղացի մյուս ընտանիքներու կյան
քին, փոքրիկները շատ ավելի լայն շրջանակի մը մեջ կմեծնան, 
կմեծնան գյուղին մեջ, գյուղի բոլոր երեխաներուն հետ, գյուղի 
ընդհանուր հոսանքով և կենթարկվին գյուղի րնդհանուր ոգիին, 
որով կսքողվի պակասավոր ընտանիքին թերությունը, և կտկա
րանա իր ըրած գեշ ազդեցությունը:
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Պայ մանր կփոխվի, երբ ընտանիքը քաղաքը կապրի, հոդային 
տնտեսությունր կփոխարինվի դրամական տնտեսությամբ, և 
բազմանդամ ընտանիքը իսկույն կբաժնվի իր բաղադրիչ մասե- 
րուն. եղբայրները կղատվին իրարմե, և ընտանիքը կփոքրանա, 
հորն ու մորը ազդեցությունը կրթական գործին մեջ կդառնա 
չափազանց տիրական, և իրենց թերի ու վնասաբեր կողմերը խիստ 
կշեշտվին ու աչքի կիյնան: Եվ ասոր դեմն է ահա, որ կսկսի բողոքը: 
Ծնողներու գեշ ազդեցոլթենեն, ջղայնություններեն, գինեմոլու-
թենեն, կռվզտուքեն, .թենեն, ան հասկացողութենեն, նա-
իւապա շարումն եր են և այլ բազմատեսակ հոգեկան ու բարոյական 
պակասություններեն և ախտերեն ազատելու համար նոր սերունդը ' 
ծայրահեղության տանող քննադատները կպահանջեն, որ ընտա- 
նէժՄ իբս1վունք չունենա իր զավակները ինքը կրթելու և մեծցնելու, 
այղ. հոգը, -կըսեն,- պետք է ստանձնե պետությունը:

Եվ ավելի ևս ուժ տալու համար իրենց տեսակետին կընդգծեն, 
որ ընտանիքներուն մեջ հետզհետե զավակներուն թիվը պակսելու 
վրա է, և ‘իբրիկը շատ հաճախ զրկված կմնա բոլորովին հա- 
սակակիցներե և մինչև վերջը կապրի մեծերու շրջանակին մեջ, 
կլսե, կդիտե ու կկապկե մեծերը: Մանկականը կթորւմի, երեխան 
կդաոնա վաղահաս, արվեստական ու թութականման, «.մեծցած, 
մեծցած, պզտիկցած», - կըսե ժողովուրդը այս տեսակի պզտիկ- 
ներոլն:

Եվ վերջապես կշեշտեն, որ ինչպես ամեն բանի մեջ, կրթական 
դործին մեջն ալ պետք է աշխատանքի բաժանում մտցնել դործը 
կատարելագործելու և ազնվացնելու համար: Անմիտ բան է, - 
կըսեն,- որ մարդ, ամեն հայր ու մայր, շնորհք կամ հակում ունի 
թե ոչ, պարտավոր ըլլա կրթության նման նուրբ ու բարդ գործ մը 
ստանձնելու միմիայն անոր համար, որ դարձած է հայր կամ մայր, 
ե. ան ալ մանկան ամենեն ավելի զգայուն ու տպավորող տարի
ներուն մեջ.՛

Այնպես որ,- կառաջարկեն,- փոխանակ անհոգ, անկարող 
կամ տգետ հորն ու մորը քմայքին թողնելու ' ամեն նորածին 
հանձնվի իսկույն հատուկ պետական մանկանոցներու, որոնք 
օժտված կըլլան անշուշտ գիտական վերջին հարմարություններով, 
և ուր կաճին ու կզարգանան փոքրիկները հատկապես այգ գործով
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վք"1 վ '1Ո վ ե' """որ համար մասնագիտորեն պատրաստված կանանց 
ձեռքին տակ:

Այ" ՛վարազային կաղատին նաև ծնողները, մանավանդ կա- 
^ւայԻ ՒՍ^Յ ծանր ու ավելորդ րեռեն, խոհանոցի ու մանկանոցի 
դերությունեն և լայն չափերով կնվիրվին իրենց սիրած զբաղումնե
րուն, արհեստին, գիտության, գեղարվեստին և. ամեն տեսակի հան
րային ու պետական ծառայություններոլ ըստ իրենց բնական 
հակումին և հաճույքին :

Զավակները մեծցնելու պարտավորութենեն աղատվիլը կոլ-
լուս ասո 
խզելու, ^ առողջ կդառոնա : Կինը համե-
մատաբար ավելի աղատ ու անկախ կդառնա, որով և քիչ՜քիչ կ՚ժ՛
րանան ընտանիք կազմելու ատեն սովորական եղող կողմնակի 
հաշիվները, ասպարեզը կմնսւ հոգեկան ու բնազդական բնական 
ընտրության, որով և արադ կերպով կազնվանան ու կբարձրանան 
մարդկային նոր սերունդները, ուրեմն և մարդկությունը ինքը.՛

ՍՐԲԱԳՐԵԼՈՒ ՊԵՏՔԸ

Ա. Աս է աղվոր երազը: Եվ մտածումներու այս շարքին մեջ 
ճշմարիտ բաներ կան անշուշտ, բայց այս առաջարկը ինքը էապես 
կնշանակե ո'չ թե ընտանիքը առողջացնել, այլ սպաննել, ինչի՞ է 
պետք ընտանիքը առանց երեխայի, ընտանիքը առաջացած է 
սերունդներ հասցնելու համար, այդ պարտավորությունը անոր 
վրայեն վերցնելուդ պես ընտանիքը այլևս դոյությսւն իրավունք 
չունենար, լավադույն պարագային կդառնա սեռերու ավելի կամ 
նվազ տևական կենակցություն մը, որ հանրային տեսակետեն ո'չ 
մեկ արժեք չունի:

Իսկ մեր արդի ըմբռնումները, պատմության մինչ/ւ հիմա 
բերածը և մեր հիմնական ընկերական ամբողջ հյուսվածքը այնպես 
կապված է ընտանիքի գոյության հետ, որ մարդս չի կրնար հաշտ- 
վիլ, Pե այվյվծս ^կ զարկով ընտանիք ըսվածը մեջտեղեն վերանա: 
Ամեն պարագայի ատոր նման բան մը իրականանալ կարողանալու 
համար նախ պետք է հիմնական փոփոխության ենթարկվին 
մարդկային աշխատանքի ու տնտեսության պայմանները, ընկե-
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րակսւն հյուսվածքը և աւոոր կապված կնոջ դերն ու դիրքը.' Այս 
PՈLՈГ փոփոխություններում հետ անշուշտ որ ընտանիքն ալ 
կունենա իր կրելիք փոփոխությունները, պայմանով, որ խտխտենք 
է1? Ղ"ոյու1^յսւ^/ ՀԷմփը> ՈГ է էր կարևոր մասնակցությունը նոր 
սերունդներու կրթության գործին մեջ:

^րթոլթյ,Ան որոշ մաս մը ամեն տեսակի ընկերական պայման
ներու մեջ ընտանիքի հետ հյուսված պահելը ունի իր ընկերաբանա
կան խոր իմաստը: ինչպես որ ամեն մեկ անձի անհատական գծերն 
ու կողմերը շատ թանկագին գանձ մրն է մարդկային քաղաքա
կրթության զարգացման համար, և ատոր վրա է հիմնված փանքի, 
հոգիի ու գործունեության հարստությունն ու բազմատեսակու
թյունը, այդպես ալ ընտանիքները տեսակ մը ընկերական անհա
տականություններ են իրենց ուրույն գույնով, բույրով, զգացական 
ու մտածական առանձնահատկություններով և ապրելու եղա
նակով: Աոողջ ու ներդաշնակ ընտանիքը ունի միշտ իր առանձին 
դիմագիծը, իր շեշտված կողմերը, իր շնորհքն ու հրապույրը: Մեծ 
կորուստ մը կրցար մարդկային ընկերության համար այդ բոլորի 
չքացումը: ճիշդ այնպես, ինչպես որ ազգերը մարդկային մեծ 
համախումբին մեջ իրենց խզվի, բ֊“՚բք[’’ ըմբռնումի, բնազդներու, 
ճաշակի ու հակումներու բազմակի առանձնահատկություններով 
իրարմե տարբեր ամբողջություններ են, ե. զրկել մարդկությունը 
աղդություններու գոյութենեն և վերածել ամենքը մեկ տեսակի 
մարդկության մը նույն լեզվով, նույն բարքով և նույն հոգեկան 
հակումներով, կնշանակե աղքատացնել մարդկության ապրումներն 
ու զգացումները, մտածումները, իղձերն ու թռիչքները, և որուն
դեմ կըմբոստանա մարդկային հոգին:

Գեղեցկությունը, գարգացումը, ձևերու ու տեսակներու 
հարստությունն ու ազնվացումը կստացվի բազմատեսակության 
ճանապարհով, բազմագույն և բազմաձև տարբերություններու 
մրցումին մեջեն: Գործարանավոր մարմիններու բնաշրջումը ատոր 
վրա կ հիմնված, քաղաքակրթության զարգացումն ալ ատոր վրա 
է հիմնված, ընկերական կյանքն ալ մեկ ձևն է բնության:

Այնպես որ ազգությունը, ընտանիքը և անհատականությունը 
ջնջելու հակաբնական ու անպտուղ առաջարկներու փոխարեն 
մարդկային միտքն ու ջանքերը պետք է կեդրոնացնել ամեն երևույ-
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թի P^l’Ւ հ"ր1'^քԸԸ հղկելու, հիվանդագին վիճակները սրբագրելու 
աշխատանքին վրա, որ և քաղաքակրթական զարգացման բնական 
ուղին է: եղածը ջնջելու ու քանդելու առաջարկները նեղլիկ ու 
ակար, բայց մոլեռանդ մտքի ծնունդ են: Առողջ հոգին և ստերը 
ծադործ միտքը քանդելու մասին չի խորհիր, այլ շինելու, կձղյոի 
^"’րը, /"“[ը> ավելի լավը ստեղծելու: երբ նոր ձևեր, նոր հաստատու
թյուններ կաոեղծվին, հիներուն մեջեն ինչ որ ջնջվելու և ինչ չափով 
որ ^'^‘Ս11ոլ կ’ ,յյրդեն ինքնին կջնջվի առանց վայրենի ավե
րածության, բնական ընկրկումով ու տեղի տալով ուժեղ ու արժեքա
վոր նորության առջև: Ւսէլ ինչ որ դեռ կենսունակ է ու պիտանի, 
կմնա ու կւո/ւե նոր եկածին քովը ' հարմարվելով ու ներդաշնակվելով 
նորին:

Ը^ւտանիքի առողջացումը, ուրեմն և ընտանեկան կրթության 
բարձրացումը կապված է ամենեն առաջ ժողուխւրղներուքաղաքա-
կան ու սմոոեսական առողջացման հետ. անջատ ու մեկուսի հարց 
մը էէ’ 'քաղաքական, բարոյական ու տնտեսական ընդհանուր հի
վանդկախ մեր պայմաններուն մեջ բնականաբար ընտանեկան կազ
մակերպությունն ալ իր վրա պիտի կրե շատ մը հիվանդ կողմեր:

Ը. Ընտանեկան կյանքի հխէնական առողջացումը թողնելով 
ուրեմն մեր ընկերական կյանքի ու պայմաններու ընդհանուր գար- 
դացման բնական ընթացքին ' մտածենք ինչ որ կարելի է խմղ ու
սրբագրել մեր ուրդի իրականության, մեր արդի պայմուններուն 
մեջ:

Ընտանիքներու կրթական արժեքը բարձրացնելու համար 
անհրաժեշտ է ամենեն առաջ, որ ամուսնացող ղույդերը քիչ մը 
ավելի բարձր ուսում ունենան, կարելի չէ բավականանալ նախա- 
կրթարաններու տված վեց-յոթ տարվան պարտադիր ուսումով, 
պետք է ամենքր ստանան միջնակարգ, կոչվող կրթությունը, ամենքը 
պետք է հասնին մինչև համալսարանին դռները, որ քիչ մը ավելի 
միտքերը դխոական դառնան, և կյանքի երևույթներու ըմբռնումը 
քիչ մը ավելի խորանա :

երկրորդ ' ույդ պարտադիր և ամբողջապես միայն կրթության 
նվիըված տարիներեն ետքը պետք է լուրջ կաղմակերպել ինքնա
կրթության դործը." Եվ այդ ինքնակրթության մշակված ծրագիրնե- 
րուն մեջ հատուկ ուշադրություն պետք է առնվին այն ուսումները,
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որոնք սերտ կապ ունկն նոր սերունդներու գար դաց ման գործին 
հետ, այսինքն քիչ մը ավելի իտր ծանոթություն կենսաբանության, 
առողջապահության, հոգեբանության, մանկավարժության, ման
կատածության: Վերջին տասնամյակներու ընթացքին այս ուղղու
թյամբ ջանքեր կկատարվին ղանաղան ժողովուրդներու մեջ ժո
ղովրդականացված դիտական երկերով, բայց դեռ շատ ցբիվ ու
թերի է Ա՛յդ ^ՈԷՈ^Ը’ "է հարկ եդած լրջությամբ ու պարտադրանքով: 
Վուցե ծիծաղելի հնչե, եթե ըսեմ, որ հասարակության գերագույն 
օգուտը իրավունք ունի պահանջելու, որ ամուսնանալ ուզող զույգե
րը այս ուղղությամբ որոշքննության մը ենթարկւ[ին ու վկայական 
ստանան, շատ ավելի երկրորդական պաշտոններու համար կպա
հանջվի այդ քննությունն ու վկայականը."

Երրորդ՝ նույն նպատակով շատ օգտակար դեր մը կրնա 
կատարել նոր ընկերության մը հիմնարկումը պետական հակակշռի 
տակ, արդի Կարմիր [սաչի կազմակերպության նման բան մը, 
տեսակ մը «Կրթության քույրերու ընկերություն», որուն գործուն 
անդամ կրնան ըլլալ միայն այն կիներն ու օրիորդները, որոնք 
գոնե ունին վերը հիշված կրթությունն ու ընթերցումը, եթե ոչ 
ավելին: Ամեն շրջանի ու կեդրոնի մեջ ընկերությունը կունենա իր 
մեջևն իսկ ընտրված ու վճարվող քույրեր, որոնք փորձառություն 
ունին ու կշրջին շարունակ իրենց շռանին մեջ, հարաբերություն 
կպահեն նոր կազմված երիտասարդ ամուսնական հարկերուն հետ 
և կօդնեն դեռատի կնոջ և դեռ անփորձ մայրերուն ամեն տեսակի 
խորհուրդներով, ցուցմունքներով, գործնական այլ միջոցներով, 
որոնք կվերաբերին սեռական առողջապահության, մանկատածու
թյան, մանկավարժության և ընտանեկան բազմատեսակ նման 
հարցերու, հարկ եղած ժամանակ կմատակարարեն նաև որոշ նյու
թական օժանդակություն, բձիշկ, դեղեր, գրքեր.' Այսինքն պատ
րաստված, փորձված, ապրած և հիմա ամբողջովին այս գործին 
նվիրված կանայք, որոնք տունե տուն պտտցնեն իրենց գիտական 
ու գործնական սգակցությունը և կռվին տգիտության, նախապա
շարումներու ու անտեղյակության դեմ: Այդ ընկերությունը կրնա 
բնականաբար կազմակերպել նաև նույն նպատակին ծ՜առայող 
դասախոսոլթլուններ, ցուցահանդեսներ և խոհանոցի, մանկանոցի
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1ւ ընտանեկան կրթության վերաբերող նյութերոլ շուրջ գասրն- 
թացներ :

Զորրորգ' բնության գրկին մեջ, ապրուստի ու խաղի ամեն 
հարմարություններով օժտված ընդարձակ հողերու վրա հիմնել 
11Ւ2.^՚Ը°1^Ւհ դպրոցներ հասունցող տարիքի բոլոր շրջաններուն

Անհատի մը համար մեծ կորուստ մըն է իր ընտանիքին 
կտրված ապրիլը : Ընտանեկան ներքին մտերիմ կյանքը ունի առօր
յա թան/րսդին հարաբերություններ, ապրումներ, զգացումներու 
շւիոլմ, /ուրջ ու կատակ դ՜եպքեր ու տպավորություններ և այդ 
ամենուն թողած հիշողությունները, որ ընտանեկան կյանքի քաղց
րությունն ու հրապոլյրր կկազմեն: Հայրն ու մայրր, քույրերն ու 
եղբայրնեըր, ամեն մեկր իրենց հատուկ գծերն ունին, իրենց հատուկ 
գրավչությունն ու իրենց հատուկ մտերմությունը, որոնց օյւ օրի 
ազդեղութենեն ու կենակբութ են են եթե դուրս ապրեցար, կնշա- 
նակե այգ ԸՈԼ"ԸՐ չապրեցար: Եվ ամեն տարիք իրեն հատուկ 
շփումներն ու ապրու/էներն ունի ընտանեկան, որով հին ապրում
ները այս օրփսնը ւիոիւարինել չեն կրնար, հարաղատներեդբաժնը- 
վելեն մինչև նորեն անոնց միանալը րաց մըն է, կորուստ մը, և. 
նորեն հանդիպումն ալ հինի շարունակությունր չըլլար, երկու 
կողմերն ալ տարբեր կյանքերով են ապրած, նորեն նոր կապեր

.թյուն մր առաջացնել.պիտի հաստատդ
համար, այսինքն կաոաղվի կտրտված մտերմություն մը, տեսակ 
մք. իրոդ՚ու. փակցված հարազատություն մը, որ ամբողջական չէ և 
արվեստական շպար մր ունի իր վրա:

Ով ունի իր տաք ու բնական ընտանի բույնը, անտարակույս 
իրեն համար ամենեն մեծ ու անփոխարինելի բաղդավորությունն 
է' արւանղ այդ բնական ջերմութենեն ղրկվելու հասակ քաշե և 
ստանա իր ուսումը, զույգ երթան միշտ իրենց հասունացման 
տարիներուն և՜ ընտանիքի մտերիմ կյանքը, և' դպրոցի ընկերական 
կյանքը ՜ երկուքն ալ թանկագին և իրար լրացուող ե. իրարմով ավելի 
խորություն ու արժեք ստացոդ: Ըայց երբ ատիկա անկարելիություն 
մրն է, կամ երբ ընտանիքը հիվանդ, վիճակ մը ունի հոր և մոր 
որևէ պակասությամբ ու տկարությամբ, կամ ամուսնական 
աններդաշնակ հարկ մըն է, հարցը անշուշտ կփոխվի, և անշուշտ
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"է1 ԳՒՀերօթ/քկ կրթարանը կդառնա անհամեմատ բարձր ու 
ազատարար միջավայր մը:

Ս՚ՐԴք’ Գ('ԺՐօ^Ւհ դպրոցներոլ մյուս կարևոր պակասությունը 
հակառակ սեռի ներկայութենեն Լ. աղդերռւթենեն ղրկված մեծ
նալն է: Թե' մանչ, թե' աՂ2Ւհ կ՚ոռնան անբնական կերպով ամաչ
կոտ, շարժումներու և խոսքի շատ աչքի իյնող անհամարձա
կություն մր կստանան, կդառնան շատերր քաշված, իրենք իրենղ 
մեջ կծկված: Չապրին երազներու աշխարհի մը մեջ, ոտքը կտրած 
իրտկանեն, մյուս սեռը կդառնա անհասելի, անմերձենալի, մշուշ
ներու հետ/ւեն խորհրդավոր ու քաշող մա դնիս մը, չափազանց
իտեալացումը և տևականորեն երևակայ ոլթյոլնն երու մեջ ապրիլք
/լ կնոջական կամ այրական բնական գծերը չճանչնալր սխալ ու
ծայրահեղ ըմբռնումներու կտանի պատանին ու պատանուհին և 
ետքն ալ պատճառ կդառնա անտեղի հիասթափություններու և 
մեկ ծայրահեղոլթենեն կնետե մյուս ծայրահեզքւթյունր, ու կիյնան 
անսանձության գիրկը՛' Եվ ընդհանրապես բնավորություններր 
կդառնան ավելի չոր ու ձախլիկ:

Այս ամենր շիտակ է և այս ամենը մեծ թերությունն է արգի 
գիշերօթիկ հաստատություններուն, որոնք միասեռ են միշտ և. կու- 
սակրոններու ձեռքի տակն են ընդհանրապես: Հիմնապես կտար
բերի պայմանը, երբ գիշերօթիկ կյանքը կցված Է ուսումը միասին 
ավանդող երկսեռ դպրոցի և ուսուցչական ընտանիքներոլ խնամքին 
ու հսկողության տակ: Տզաքը կունենան իրենց հարկաբաժինը 
իբրև ննջարան ու հանգստարան, աղջիկներն ալ ' իրենց հարկերն 
ու բաժանմունքը, ամեն մեկը իր սեռի հսկողներու և վարիչներու 
խնամքին տակ: Իսկ իրենց ուսման պահերը, խաղի պահերը, ինչպես 
և սեղանն ու սերտարանը կունենան ընղհանուր, կրցան միասին 
երկու սեռի ուսուցիչներով և անոնց ընտանիքներու մշտական ընկե
րակցությամբ և կենակցությամբ: Ով առանձնանալու պետք զգա, 
կունենա իր հարկաբաժնին մեջ բոլոր հարմարությունները. Այս 
տեսակ գիշերօթիկ կրթարանը, այսպես ըսեմ՝ ընտան իք֊ դպրոցը, 
չի կրնար փոխարինել հորն ու մորն ու հարազատներու ներքին 
ջերմությունը, բայց կըլլա անշուշտ ամենեն ավելի առողջ ու 
բնական միջավայրը, երբ ընտանիքը ինքը չունի այգ առող-
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ՉՈՐՐՈՐԴ ՀԱՏՎԱԾ

ՀՈԳԵԿԱՆ ԿԱՐՈՂՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐՈՒ ԶԱՐԳԱՑՄԱՆ 
ՂԵԿԱՎԱՐՈՒԹՅՈՒՆԸ

Ա. ՄԱՐՄՆԻ ԿՐԹՈՒԹՅՈՒՆԸ

ՆԵՐՔԻՆ ԳՈՐԾԱՐԱՆՆԵՐՈՒ, ՄԿԱՆՆԵՐՈՒ ԵՎ 
ԿԱՇՎԻ ԽՆԱՄՔԸ

Կրխ՚^խյւմն առարկան մարդկային կարողություններն են. 
ա/դ կա րոդոլթյուննե ր ո Լ զարդարման գործին մեջ ղեկավար 
կրթության ընել կրրածր ամփոփելու և դասավորելու համար 
կրնանր մարդկային բոլոր կարողությունները խմբել երեքի, որով 
կստանանք մտրմնական կարողություններու կրթությունը, 
մտավոր կարողոլթյուններոլ կրթությունը և զգացումներու 
կրթությունը .՛

Մարմնի կրթությունը կձդյոի ներքին գործարաններու առույգ 
ու ներդաշնակ գործունեության, մկաններու նուրբ ու բազմադիմի 
գործածության, կաշվի խնամքին ե. սեռական կյանքի բնական 
զարդարման.'

հերքին գործարաններուն մասնավոր կերպով ենթակա են 
արտաքին կամավոր ազդեզության երեք դրություն ' մարսողական 
դրոլթյունր, շնչառական դրությունը և շրջանառական դրությունը :

Սննդառական ու մարսողական տեսակետեն ղեկավար կրթու
թյան կրցածը հետևյալ շատ կարևոր առողջապահական պահանջ
ներու հետապնդելն է- 1) Խուսափիլ կիսախակ պտուղներն, համեմ
ներն և չափաղանղ յուղոտ կերակուրներն, առօրյա գերակշռու
թյունը ւոալ կանաչեղենի, պտուղներու և թեթև պատրաստված 
ուտելիքներու: 2) Մեկ անգամեն շաւո բան չուտել, նախընտրելի է

ամենեն աղեկը օրական հինդ, անդամ' ակրատ, նախաճաշիկ, ճաշ,
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նախընթրիք և ընթրիք 7, 10, 1, 4, / ժամերուն: 3) Սնունդ ստանալ 
միշտ միևնույն որոշ ու հաստատ պահերուն և այդ պահևրեն դուրս 
երբեք ոչինչ չուտել, շաքարն ու քաղցրեղենը տալ փոքրիկներուն 
միայն կերակրի վրայեն: 4) Վարժվի լ ամեն կերակուր ուտելու: 5) 
Ուտելեն ետքը գոնե ժամ մը ո'չ ուժեղ խաղեր, ո՜չ ալ լուրջ մտա
վոր աշխատանք : Լեցուն ստամոքսով պառկելու չերթալ և մանա
վանդ լո ղան ա լո ւ չերթալ: 6) Ոգելից ըմպելիները ամեն պարագայի 
հասունցող տարիքի համար չեն. գինին ու գարեջուրը շատ ուշ-ուշ 
և շատ քիչ քանակությամբ՝ պարզապես արգելված ըլլալու հրա-
պույրը վրայեն վերցընելոլ համար:

Շնչառության վերաբերմամբ ղեկավար կրթության ընել
կրցածը հետևյալ պահանջներուն հետապնդումն է- 1) ծալելու և
նստած ատեն վարժեցնել, որ միշտ կուրծքն ու գլուխը շիտակ ու 
բարձր պահեն: 2) Հնար եղածին չափ շատ գտնվին բաց օգի մեջ 
ո՜չ միայն խազերու, այլև աշխատանքի պահերուն: 3) Սենյակ- 
ներուն և սրահներուն մեջ մեկ կողմի լուսամուտները բաց ըլլան, 
կա՜մ ամբողջովին, կա՜մ գեթ լուսամուտներուն վերին մասերը, իսկ 
երբ հարկադրված ենք առժամանակ մը բոլորովին գոգելու, շուտ- 
շուտ պետք է մաքրել օդը: 4) 'Հունի ատեն միշտ մաքուր օդի մեջ, 
բայց պաշտպանված օգի հոսանքեն. ամենեն լավն կ լայն բաց 
պահել ննջասենյակի դուռը և. կից սենյակին պատուհանները: 
5) Ամենօրյա քանի մը թեթև մարմնամարզական շարժումներով 
ու խաղերով վարժեցնել խոր արտաշնչելու: 6) Չծխել երբեք, ո՜չ
իսկ խաղի համար:

Շրջանառության վերաբերմամբ ղեկավար կրթության տալ 
կրցած նպաստն է, 1) Ազատ ընթացք տալ հասունցող տարիքի 
շարժման պահանջին ' վազել, ցատկել, նետել, խաղալ ' զգուշացնելով 
միայն չափազանցումն, վտանգե ու աղտոտոլթենե: 2) Խուսափիլ 
ամեն կերպով նստուկ կյանքե և՜ տզոց համար և՜ աղջիկներու, 
նստուկ աշխատանքներն ալ միջակիտել խաղերով, մարզանքով Լ. 
պտույտներով: 3) Ամենօրյա թեթև քանի մը մարզական ձևերով 
ու խաղերով օգնել ներքին գործարաններուն մեջ արյան ազատ
շրջանառության : 4) Վարժվիլ ընդհանրապես թեթև հագուստի,
առանց ճգնավորի չաւիաղանցություններու և ընդհանրապես վար
ժեցնել մարմինը ցուրտի ու տաքի և անոնց փոփոխություններում:
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ԵՎ ^ Հաճախակի պաղ լոգանքներ կամ գոլ ջրով, ցնցուղի տակ 
կամ րնութբսն :

Գալով մկաններու կրթության ' նախորդ պահանջներուն մեծ 
մասը մկաններու միջողով կկատարվին ե. նաև ի նպատո մկաններու 
^‘՚ ‘/[""ն ահա պետք է ավելցնել քանի մը ուրիշներ ալ. 1) Որոշ

ղումը աչքի առջև ունենալով: 2) Կազմակերպել կամ ընել զանագան 
տեսակի տան, արհեստի ու պարտեղի աշվսսւտանքներ ու գործեր, 
որոնք ճկունություն ու ճարպկություն կոււոան մարմնին: 
3) Վարժեցնել դեմքի ու մարւՈփ նուրբ արտահայտության, պարի, 
պլաստիկ պարերու, վայելուչ կեցվածքի ու շարժումներու, ինչպես 
և. խմբական պատկերաղումներու, շարժումներու և պարերու: 
4) Վարժեցնել գնդակներով, այլ առարկաներով և ղենքով խազերու 
հատկաւգևս մարմնին գյուրաթեքությունր, դիմացկունությունը ե. 
նշանառությունը զարգացնելու համար, հարվածի ու ցավի սորվեց
նելու համար, համառությամբ գիմադրել սորվեցնելու համար:

լողալ և ղան աղան տեսակի ուժը լարող ե. ուժը փորձող մրցանքներ : 
6) Հատկապես ուշ դարձնել մատներու ճարպիկությանը ամեն տե՜ 
ասկի առիթներով /լ իրերով նռր-նոր բաներ շինելու ու ձևակեր
պելու' հյուսել, կարեչ, ձևել, կտրել, ծեփել, կոփել, կառուցել, նկարել,

Ւնչ կվերաբերի կտշւխ խնամքին ' 1) Առաջին պայմանը մաք
րությունն կ, որուն պետք կ իվատ հետևի լ և խիստ վարժեցնել, 
դեմք, մաղեր, ակռա, քիթ։ ականջ, ձեռք, ոտք, եղունկ և ընդհան
րապես ամբողջ մարմինը, սովորություն պետք է դառնա օրական 
քանի մը անդամ ձեռքերը օճառով լվանալը, ամենօրյա մարմնի 
մասնակի լվացումներ և քանի մը օրը անդամ մը տաք ջրով ըադ
հանուր լողանք, այս մաքրությունը պիտի պահանջվի միշտ նաև 
ներքին ու արտաքին հադուաոներեն, ղենքերեն, իր առարկաներեն, 
իր անկյունեն ու շրջանակեն: 2) Որքան հնար կ' մարմինը ենթար
կել անմիջապես արևի ազդեցությանը և ընդհանրապես թեթև հա- 
դուստներու միջոցով և մասնավորապես որոշ սլա հերու ու խսղերոլ 
ատեն կիսամերկացումով, բայց գլուխը միշտ ար/ւեն պաշտպանված 
թեթև, լայնեղր գլխարկով: 3) Սովորություն դարձնել անկողին

144



մտնելե առաջ և անկողնեն ելլելու ատեն քիչ մը մերկ մնալ ու 
շարմվխ սենյակի մաքուր օդին մեջ և ամեն առիթն օդտվիլ, որ 
մարմինը ազատ օդի հետ շփման մեջ ըլլա, պայմանով, որ նախապես 
մարմինը տաքցած ու քրտնած չըլլա: 4) Գլուխն ու ոտքերը վար
ժեցնել տաքի, պաղի ու խոնավի, մեծ առավելություն է բոպիկ 
ոտքերով և բաց գլխով պտտելը, եթե նախապես ոտքերն ու գլուխը 
տաքցած չեն: Մ) Հաճելի ու օգտակար սովորություն մըն է նմանա
պես առտոլ-իրիկուն ամբողջ մարմինը ամուր սրբել չոր ու կոշտ 

“բբՒմ՛! մԸ:
Ւնչպես դյուրին է ըմբռնելը, այս ամեն տեսակի առողջա

պահական կանոնները բոլորն ալ կապ ունին իրարու հետ և կազդեն 
իրարու վրա: Մասնավոր կերպով մկանային շարժումները և կաշվի 
խնամքը մեծ ազդեցություն ունին ներքին գործարաններու բարվոք 
աշխատանքին ու գործունեության վրա. ինչպես առողջության, 
այնպես ալ առույգության ու գեղեցկության մշտական աղբյուր
են ատոնք :

ՍԵՌԱԿԱՆ ԳԻՏԱԿՑՈՒԹՅՈՒՆ ԵՎ ՀՈԳԱԾՈՒԹՅՈՒՆ

Մարդկային գործարաններու և անոնդ գործունեության բնա
կան զարգացմանը նպաստելու մասին երբ կխոսվի, հատուկ տեղ 
պետը է տրվի նա/ւ սեռական կյանքի հետ կապված հոգածության :

Ա. Մ՛արդկային մարմինը ծածկելը շատ հինեն կուգա, 
քաղաքակրթության շատ վարի աստիճաններեն. մասնավորապես 
սեռական մառերու մերկութենեն խուսափիլը ընդհանուր քաղա
քակրթական երևույթ է: Քաղաքակրթական երևույթ է նաև. սեռա
կան կյանքի մառին հասարակության մեջ չվսոսիլը, և ինչքան բարձր 
է մարդուն քաղաքակրթական աստիճանը, ինչքան նուրբ է ու կիրթ 
իր հոգին, այնքան ավելի շեշտված կըլլա սեռական կյանքի հետ 
կապված իր ապրումներու, զգացումներու և մտածումներու մասին 
չխոսելը, առ ալ տեսակ մը հոգեկան մերկություն է, ուրկե քաղա
քակիրթ մարդը չախորմիր ու կլռե. գռեհիկ ու ճաշակի հակառակ 
կզղա այդ ապրումներու մասին խոսիլը և անպարկեշտ, քանի որ 
միայն իրեն չեն վերաբերիր ատոնք, այլև ուրիշի մը: Մ եռա կան 
ամոթխածությունը քաղաքակրթության բերած բնական ու ազնիվ
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ղգացում մըն է և այգ ամոթխածության գեմ չէ, որ պետք է 
պռյ/ԲաՐ Մղվի, ինչպես որ սՀեն ու ձախեն երբեմն կլսվի, այլ ընդ
հակառակը, այդ ամոթխածության տկարացման դեմ, որ նշան է 
բարքերու կոպտացման և որ վերջերս շատ զգալի է ինչպես խոսքի, 
այնպես ալ մանավանդ գրական ստեղծադործություններու մեջ:

չի նշանակեր այդ ապրումներն ու զդարումն  երր դեշ, ստորին ու 
աղտ աո բաներ նկատել, սեռական կյանքը իր բոլոր կողմերով ո'չ 
Գ^շ՝ "Ղ կեղտոտ, ո՜չ ալ ստորին ոչինչ չունի իր վրա. ընդհակառակը, 
կյաե-Բի խթանն է անիկա և մարդ1լային հարատևության անհրա
ժեշտ պահանջը՝ շատ խոր հուզումներու, հոդեկան տառապանք
ներու և հաճույքներոլ հյուսված: Մարդս շատ նախապաշարված 
կամ շատ անմաքուր գլուխ մը պիտի ունենա սեռի ու սիրո հետ 
կապված խնդիրներուն մեջ կեղտոտություն կամ ստորնություն 
տեսնելու համար:

^այց ամոթխածությունը իր իմաստը կկորսունցնն և դժբաղդ 
ոլ- վնասակար վախկոտություն մը կդառնա, երբ ծնողք ու դաս- 
աիարակ, որոնք հասունցող սերունդի կրթության պարտավորու
թյունը ունին իրենց վրա, չեն համարձակիր որևէ բան խոսելու, 
որևէ բացատրություն, որևէ խորհուրդ տալու սեռական հարցերու 
1Լ['ա Ո1- կչոեն: Ծնողները իրենց պարտավորությունը կնետեն 
՜է՜ժև՚՚ևխ' 'խա’ Դ,11ՍՈԾԾ. ԷԾ պարտավորությունը կնետե ծնողներուն 
՛և1™’ ^ երկուքն ալ փաիւուստ կուտան տդետ ու ողորմելի կերպով, 
Մինչև բնությունը տարեցտարի կդործե, կարթնցնե գործարաններ, 
զգացումներ, որոնումներ, մտածումներ ու հարցեր, շատ խորունկ 
ու խորհրդավոր խլրտումներ, շուրջը ամենքը սուտ-խուլ են ու 
կլռեն: Ջի լո-եր միայն երևակայությունը, որ պատահական բառի 
կտորներն, զանազան հայհորսնքներև, կենդանիներու վրա կա
տարված դիտողություններն կջանա ամբողջություն մը կերտել, 
օգնության կուդան վեպերը իրենց ըսված ու չըսված նկարագրու
թյուններով և նշանավոր բազմակետերով, օգնության կուգան մա
նավանդ ընկերները իրենց կասկածելի իմաստությամբ՝ ընդհանրա
պես գեշ աղբյուրներն քաղված, ուրեմն և գեշ ոգիով քաղված: եվ 
հետևանքր կըլլա ան, որ հասունցող սերունդը կաճի, կմեծանա ու 
կդառնա «կրթված» ահագին մարգ ն. իր մարմինը մտրակող ու
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Ւք Հոգ[1'1յ խռովող այդ սուր ու կարևոր հարցերոլն վրա կա՜մ 
շնորհքով ու. ւսզլփվ բան մը չգիտնար, կա'մ կգիտնա սեռական 
էէ!“'նթէ ծուռ, ախտավոր և իրապես անմաքուր տեսակը: Եվ այդ 
թշվառ պաշարով, այդ ողորմելի անտեղյակությամբ, այդ գրգռված 
երևակայությամբ և չզարգացած կամքով ինչքա՜՜ն, ինչքա՜ն 
անուղղելի սխալներ կկատարվին, որ իր հետքը կթողնե տղոլ ու 
ադՀկա ամբողջ կյանքին վրա: Ւնչքա՜ն սայթաք ումներո լ, 
Հիփո՚Ո գոլթյ ուններ ո լ, հոգեկան տառապանքներու և ընտանեկան 
դժբաղդոլթյուններ ո լ առջևը հնարավոր կըլլար առնելը, եթե 
տդաբե ու աղջիկները քիչ-շատ լուրջ ու առողջ ծանոթություն 
ստանային աստիճանաբար իրենը տարիքի առաջացման հետ 
սեռական առողջապահության, սեռական մաքրության, սեռական 
վտանգներու և սեռական ապագա կյանքի խոր ու բարձր կարևո
րության մասին, իրենց կազմին ու զգացումներուն վրա խաղալիքի 
մը սլես չնայեին, այլ իբրև բնության մեծ օրենքի և հանրային 
հիմնական պարտավորության մը վրա, ուրկե կախված է նաև 
խոշոր չափերով իրենց անհատական բա զդա վոր ո ւթյ ունը:

թ. Այս բոլորեն պարզ է արդեն ինքնին, թե ինչ է ծնողներու 
և դաստիարակներու պարտավորությունը: Ամեն են առաջ մեկդի 
դնելով «արագիլի», «ժամկոչի» կամ «գնչու կնոջ» ՝ անտառեն 
կամ երկինքէն երեխաներ բերելու տխմար պատմությունները ' 
տեղը եկած պարագային առանց ավելորդ ծեքծեքումներու ըսել 
պարզորեն, որ ամեն երեխա իր մորը պտուղն է: Երբ երեխան 
կիմանա, որ իր մոր մարմնէն է առաջացած, ինչպես և ամբողջ 
տաբի մը անոր ստինքէն է սնած, միայն ավելի խոր սեր և ավելի 
քնքշանք կզգա դեպի մայրը և մասնավորապես դեպի իր մոր 
մարմինը:

Ա^ՒԳԲԸ բնականաբար կարիք չկա սեռերու կապի մասին որևէ 
բան րսելու, քանի դեռ հասունցած չի փոքրիկը, բայց երբ կմոտենա 
արբունքին, ինքնին կամաց-կամաց մեջ կուդա և այդ կողմը հարցի, 
շատ անգամ թռչուններու և կենդանիներու օրինակը կբանա տզոց 
աչքը. բոսյոերու բեղմնավորվիխ ու պտուղ տալը ամենեն հարմար 
ու շիտակ ճամբան է հարցին ավելի խոր կերպով մոտենալու: Ինչ
քան իրողության վրա նայիս իբրև կյանքի բնական օրենք, իբրև 
ծնունդի ու աճելության հիմնական պայման ձվիկի ու սերմնիկի

147



ձուլոլմր, և ինչքան պարդ իւոսիս, մտերիմ ու առանձին, այնքան 
խնդիրը կդյուրանա: Եվ մանավանդ բոլորովին մեկդի պետք կ 
դնել այն միջնադարյան քրիստոնեական, վանական տեսակետը, 
որ մարմնի, սեռի, ծնունդի ու կենսունակության հետ կապված 
ամեն բանի վրա արհամարհանքով կնայի իբրև դեշ բանի մը վրա. 
անշուշտ եթե սերը, սեռը և ծնունդը մեղք կնկատես և հանցանք, 
բնականաբար պետք կ լռես, պետք Է շատ ամչնաս, պետք կ փախչիս 
կյանքեն ու քաշվիս « ճդնելու», այսինքն մարմնիդ ու հոդիիդ 
բնական օրենքներուն դեմ կռվելու:

Ւսկ քանի հասուն տարիքին վերջին սահմաններուն կմոտե
նանք, այնքան սեռական երևույթներր կդառնան դիտական բա
ցատրության և դասարանական ուսումնասիրության նյութ ' կենդա
նական տեսակներռւ առաջացման, բնական ընտրության, ժառան- 
գականոլթյան, սաղմնաբանության, համեմատական կենդանա
բանության և բնախոսության ղասերու ընթացքին: Եվ սլետք կ 
խոսվի միշտ դիտական լրջությամբ ու դիտական հստակությամբ: 
Հա: այլևս ամոթխածությունր բնավ տեղ չունի: Ամոթի ղդացոլմր, 
ինչպես րսխ կապված է անհատական ապրումներու, անհատական 
զգացումներու, որոնց մասին խոսի/ չենք սիրեր, մանավանդ բազ
մության առջև, բայց երբ կխոսինք գիտականորեն էլ ընդհանուր 
կերպով ու աստիճանական վերլուծումով, այլևս քաշվելու պատճառ 
չի մնար:

հ*. Ծուողներու ու դաստիարակի երկրորդ պարտավորությունն 
է հնար եղածին չ՛ուի պաշտպանել իրենց սանիկր վաղաժամ սեռա
կան գրդիռներե : Շատ հաճախ ընկերներն են, որ իրարու ուշադրու֊ 
թյունր սեռական զգացումներու կողմը կմղեն, երևակայությունը 
կհրահրեն և գեշ օրինակ կուտան: Պ՚եշ ընկերոջ ազդեցությունը 
կգիտակցի ամեն ծնող ու դաստիարակ, և ճիչդ ատոր համար ալ 
ընկե՜րներու ընտրության և ընտրված րնկերներոլ հետ անցուցած
տեղին ու տ մշտական հսկողություն պահելը
ղեկավար կրթության բնական պարտականությունն կ:

Կեն ղան ի ընկերներեն ետքր մեծ կարևորություն ունին վի
պական երկերը, պատկերները և շարժանկարը, որոնք կվառեն 
երևակայությունը, կարթն էիւ են ղդաղոււքներր և ժամանակեն առաջ 
ւիոքրիկներոլ հոդին սեռական խնդիրներով ու դրդիռներով կխց՜
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նեն: Զդուշ ընտրանքով պետք է տալ գրքերը փոքրիկներում ձեռքը 
և շատ ավելի ղգուշ պետք է ըլլալ շարժապատկերի խիստ հրա- 
լ‘lnl՜PՒi. ներկայացումներուն հանդեպ, որոնք գոնե առայժմ դեռ 
շատ հեռու են մանկավարժական կրթական արժեքե. շարժապատ- 
հ^ԵԵ դեռ շահադիտական հաստատություն մըն է, և սեռական
լարերուն դպչիլը ամեն են հաստատ միջոցր կնկատվի «լեցուն
սրահ» ունենալու: Տղայական ու պատանեկան հասակին համար
պետք է ներկայացվին բոլորովին ուրիշ տեսակի նյութեր ու խաղեր:

Ըայց առանց ասոնց ալ միտքը ինքնին բնականորեն կերթա 
դեպի սեռական մտածումները և կսկսե ինքզինքը գրգռել, եթե 
լեցված չէ ուրիշ ավելի առողջ զբաղումներով: Տգոց հոգին պետք 
չէ առանց զբաղումի մնա. ծուլությունը և անգործությունը միշտ 
ալ եդած են «մայր ամենայն չարյաց» : Կա՜մ խաղ, կա'մ ընթացիկ 
աշխատանք, կա՜մ առողջ ընթերցանություն, կա՜մ կենդանի ուրիշ 
զբաղում մը: Առողջ ընթերցման նյութ կկազմեն ընտիր դրական 
գեղարվեստական երկերը, պատմական ու կենսագրական երկերը, 
ճամբռրդությռւններ, բնության հետ հյուսված պատմություններ 
և հսւնրամատչելի դիտական երկեր, գյուտերու պատմություններ.'

րուն, զանազան արհեստներուն, պտույտներուն և արշավներում 
գերը: եվ ընդհակառակը, նստուկ փանքը, հա&ախ մինակ մնալը, 
մանավանդ մինակ ու պարապ մնալը, առտուները արթուն անկող
նին մեջ մնալը, ասոնք բոլորը ճամբա կբանան սեռական տրամադ- 
րություններու, երևակայությունն ու արյունը հուզելու.

Առողջապահությունն ալ նույն պատճառներով կպատվիրե 
զգուշանալ շատ առատ սնունդն, համեմավոր սնունդն, խմիչքն. 
Տդաքը պառկեցնել միշտ միևնույն ժամին և ուտելն մեկ-երկու ժամ 
ետքը և սովորություն դարձնել արթննալուն պես անկողնեն դուրս 
ցատկելն ու լվացվիլը: Եվ անկող/,նն ալ ո՜չ շատ տաք ըլլա, ո՜չ ալ 
շատ փափուկ: Ընդհանրապես բոլոր մեղկացնող բաները ավելորդ 
զգայնոտություն կբերեն.' Առողջությունը, չափավորությունը, 
դիմացկունությունը, շարժումն ու զբաղումը և աշխուժը սեռական 
զարգացմանը բնական ընթացք կուտան և կպաշտպանեն անժա

ման ակ հա սուն ութ ենե :
Գ. Եվ երրորդ ' երբ արբունքը կհասնի, այսինքն երր սեռային
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^Գ^^ՍԸ արտադրել կսկւփն, ղեկավար կրթության վրա պարտա
կանություն կավելանա, որ տ. ղջկան հասկցնեն անոնց
մեջ կատարվող փոփ ոխություններուն իմաստը և արտադրվող 
նյոլթերուն դերն ու կարևորությունը թե՜ անհատի առողջական 
ւոեսակեւոեն, թե' իր ապա դա կյանքի բաղդա վորոլթյան : Անշուշտ 
աստիճանաբար, բայց անպատճառ շեշտելով սեռական մաքրու
թյան ու ինքնազսպումի անհրաժեշտությունը, զգուշանալով 
անհոդի ու անսեր կապերե, որոնք վտանգավոր ալ են ու վայրկյանի 
մը մեջ կրնան ամբողջ կյանքը թունավորել, բայց առանց սեռական 
հիվանգություններոլ ալ կստորնացնեն մարդուս հոգին, կնվաս- 
տացնեն իր արժեքը իր աչքին և սիրո վրա ալ կնային կոպիտ 
զգացումներով, քանի որ կոչնչացնեն սիրո հետ կապված բոլոր 
հմայքներն ու հոգեկան նուրբ ու անփոխարինելի հրապույրները: 
Պետք կ ըմբռնել տալ, որ ինքզինքը' իր մարմինն ու հոդին մաքուր 
պահելը ներկայի մեջ իր հպարտությունը, իր բարձրությունը և իր 
հոգեկան թարմությունը պահել կնշանակե, սիրո գեղեցկությունն 
ու հմայքը պահել կնշանակե, իսկ ապագային ալ իր կազմելիք 
ընտանիքի բաղդավորության գրավականն է:

Այս բոլորի մասին տղան ու աղջիկը պետք է լսեն, պետք է 
կարդան, պետք է գիտնան, որ պաշտպանվին: Բնազդը ինքը շա
տերը կսլաշտպանե անկումե ու սայթաքում//, ծնողներու և շրջա
պատի զուսպ ու հնավանդ ըմբռնումները նույնպես մեծ ազդակ 
մրն է մաքուր մնալու և ինքնազսպումի: Pшյg սեռական կյանքի 
կութ յան և անոր դրած պահանջներուն հստակ գիտակցությունը 
անհրաժեշտություն մըն կ միշտ: Այդսլես ալ սեռային կյանքի 
հանրային կողմին պարզ ու խոր գիտակցությունը, ամեն անհատ 
պետք կ ունենա առողջ զավակներ ունենալու և իր ցեղին ազնվա- 
ցումին ու բարձրացումին նպաստելու հպարտ ըմբռնումը, պետք 
կ ներշնչել հասնող սերունդներուն այս հանրային մտածումները:

Բ. ՄՏԱԾՈՒՄԻ ԿՐԹՈՒԹՅՈՒՆԸ 

ՊԱՏԿԵՐԱՎՈՐ ՄՏԱԾՈՂՈՒԹՅԱՆ ԺԱՄԱՆԱԿ 

Ամեն մտավոր գոյության հիմքը զգայություններն են, 
այսինքն արտաքին կամ ներքին որևկ ազգակե մեր գգայարանք- 
նեբուն ծայրը առաջացած գրգիռը, որ կհասնի մեծ ուղեղը և հոն
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կ-ԳԳա!]‘ԼՒ 1’Բ^^- որոշ ‘զգայություն մը, իբրև զանազան գույներ, 
ձևեր, համեր, հոտեր, շոշափումներ, շարժումներ: Այգ ‘լգ“յյոլ՜ 
թյուններու միասին ստացված փունջերն են, որ կանվանենք 
մտապատկեր, և այգ մտապատկերներու իրարու կապվիըր և իրար 
արթնցնելն է> որ կդառնա պատկերավոր մտածում:

Ա^քի զարգացման տեսակետեն մեծ կարևորություն մը կներ- 
կայացնե նախ այդ զգայոլթյուններոլ և մտապատկերներու ստա
ցումը, այսինքն թե ի՞նչ աստիճան հստակ ու խոր է եղած անոնց 
տպավորությունը, երկրորդ կարևորություն ունեցող հարցը անոնց 
վերարտադրության եղանակն է, այսինքն թե ի՞նչ աստիճան ճիշդ, 
կենդանի ու դյուրին կվերարտադրվփն անոնք մտքին մեջ. և երրորդ 
կարևոր խնդիրը այդ բազմաթիվ մտապատկերներու իրարու հետ 
ունեցած կապակցություններն են, այսինքն թե ի՞նչ աստիճան 
թեթևությամբ կամ դժվարությամբ ատոնք իրար կարթնցնեն ու 
իրար կհաջորդեն մտքին մեջ.՛ Այս պատճառով աչ զգայոլթյուն- 
ներու և մտապատկերներու առաջացումը, անոնց վերարտադրու
թյունը և անոնց իրար զուգորդումը կդաոնան ղեկավար կրթության 
հոգածության առարկան:

Ա. Ի՞նչ կրնա ընել ղեկավար կրթությունը զգայոլթյուններու 
և մտապատկերներու հստակ դրոշմումին նպաստելու համար:

Պետք է միշտ ջանալ մանուկի կյանքին առաջին իսկ տարիեն, 
որ ան նկատե, ղանազանե ու գիտե իրեն ներկայացող իրերու, 
առարկաներու չափը, ծանրությունը, գույնը, ձևը, դիրքը, շար
ժումը, ուղղությունը, ձայնը, որ անոր համար սովորություն դաոնա 
բոլոր զգայարանքներով, բայց մասնավորապես աչքով ու ձեռքով 
ամեն իրեն ներկայացող առարկաներու զննությունը, որ ան այլևս 
անկարող ըլլա անոնց քովեն անտարբեր անցնիլ և անոնց վրա 
ուշադրություն չդարձնել: Նկատելը, տեսնելը մյուս բոլոր հոգեկան 
կարողություններուն նման ենթակա է մշակման, վարժությամբ 
ու կրթությամբ կզորանա: Ուժեղցուցած կըլլանք մեր սանիկի 
անտարբերությունը, եթե ամեն տեսածի հանդեպ, եթե իր առջևի 
ու ՒԻ շրջապատի իրերու ու երևույթներու հանդեպ իր նկատելու, 
տեսնելու և դիտելու կարողությունը չմարզենք: Տեսնել գիտնալ, 
տեսնել կարողանալը չափազանց մեծ հատկություն մըն է և մեծ 
առավելություն մը հոգեկան զարգացման տեսակետեն և կյանքի
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հսկողության մեջ աչ շատ խոշոր դեր ունի: Ւնէրա՜ն-ինչք աններն 
են, որ բաղ տէրերու/ կոլյրերոլ //նմանին, ո՜չ բնություն կտեսնեն, 
ո՜չ ալ իրեն էյ շուրջը հոսող կյանքին մեծագույն մասը, գեշ տարված 
կրթության, միայն ուրիշներուն ըսածները գոց ըրած կրթության
սող ատ.
ու մատնացույց ընել, որ նային, տեսնեն ու գիտեն, մշտական 
հարցերով պետք է առաջնորդել անոնց տէրն ու ձեոքերը և մյուս 
զգայարանքները և հաշիվ պետք է պահանջել իրենց տեսածի ու 
գիտածի մասին:

Պետք է կատարել տալ հատուկ փորձեր, մարղանք ու զանա- 
ղան դիտողական խաղեր ու մրցանք.' Սեղանին վրա բա դմա թիվ և 
բաղմատեսակ իրեր կշարվին, տղաքը վրան լուրջ ակնարկ մը 
նետելեն ետքը սլիտի ըսեն ՝ ինչ որ տեսան և ինչ մանրամասնու
թյամբ որ տեսան: Ցույց տալ պատկեր մը և հարցնել, թե ի՞նչ 
կտեսնե մանրամասն: Հանդեսե մը կամ հավաքույթն մը նոր 
վերադարձած հաշիվ պահանջել, թե ինչե՞ր տեսան ու լսեցին, ի՞նչ 
վիճակներու ու դիրքերու մեջ, ի՞նչ հաջորդականությամբ, ի՞նչ 
փոխադարձ կապակցությամբ: Լքեցնել պատուհանին առջևը, բաց 
դռան դեմ, պատշգամը, բլուրի մը գագաթը և հարցնել, թե ի՞նչ 
կտեսնեն: Պտույտե մը կամ տեղե մը դարձին պահանջել, որ նկա- 
րագրե իր եկած ճամբան, ճամբուն պատահարները և այն ամենը, 
ինչ որ ճամբան իր ուշադրությունը գրավեց: Համեմատել տալ 
նման կենդանիներ, ծաղիկներ, ծառեր, դեմքեր, դեպքեր, տեղեր 
ու խանութներ և ամեն տեսակի իրեր '՛լ նյութեր:

Դիտողությունը մարղող ու սրող միջոց մըն է նաև ղանաղան 
առարկաներ ձևացնելը թուղթը կտրելով, թուղթը ծալլելով, թուղ- 
թերր հյուսելով, ղանաղան գույնի թուղթեր իրար փակցնելով, թելեր 
հյուսելով, կավր ծեփելով, խմորով, մոմով, թուղթի վրա կտրելով,

վերջապես չոր ու թաց ներկերով, կավճով ու մատիտով." Ցան մը 
շինելու, բան մը ձևացնելու ու նմանցնելու համար, բան մը նկարել 
կարողանալու համար պետք է դիտած ըլլաս, ձեռքի կատարած 
դերն ու վարպետությունը անշուշտ մեծ բան է, բայց հիմնականը 
չավ տեսած ըլլալն կ ". Ամբողջ կրթության ընթացքին անպակաս 
պիսփ ըլլա հասնող սերունդին ձեռքեն մկրատը, ասեղը, ուրիշ դոր՜
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կիջներ և մանավանդ գույներն ու մատիտը: Եվ հատկապես մա
տիտը աչքի կրթության ամենակարևոր գործիքն է, իսկ աչքի կրթոլ- 
թյոլ-նը ամեն են կարևորն է մտապատկերներու ճշդության ու 
պահպանման տեսակետեն: Պատկերավոր մտա ծումի համար 
մատիտը նույն դերը կի/աղա, ինչ որ գրիչը կընե վերացական 
մտածումի համար' բառերով գործող հոգեկան կյանքի համար: 
Ամեն ան ա իյնա կան մարդիկներեն և ամենաթարմ մանկական 
հասակեն սկսած չափազանց մեծ և բնազդական է նկարելու, 
նմանցնելու սերն ու պահանջը գրեթե ամենուն համար և մեծ 
սխալ մրն է այդ բնածին ձգտումը անխնամ ձգելը կամ արհա
մարհելը:

Ը. Գալով վերարտադրության' զգայություններն ու մտա
պատկերները որքան հստակ ու խոր ու տպավորված ըլլան հոգիին 
մեջ, այնքան ճիչդ, հստակ, կենդանի ու դյուրին կըլլա ընդհանուր 
առումով նաև անոնց վերստին կենդանացումը հարկ եղած ժամա
նակ. այնպես որ վերի պահանջները որքան ստացման, այնքան 
ալ պահպանման ու վերարտադրության կծառայեն:

Հատկապես վերարտադրումը մարզելու համար այդ բոլորը 
պետք է կրկնել տալ աչքի առջևը չեղող, ձեռքին մեջ չգտնվող, 
այգ ‘/այ ջ ^Ս ա^'է^յ ԷՍ զգայաթանքներուն ենթակա չեղող իրերու, 
առարկաներու, չարժումներու ու տեսարաններու վրա: Ձևացնել 
խոսքով ու չարժումներով անցած դեպք մը, հին դիտված բան մը, 
ծանոթ պատմություն մը: հինել, ծեփել, կտրել, ներկել ու նկարել 
տալ աչքի առաջ չեղող երկու ծանոթ իրեր, տեղեր, կենդանիներ: 
Նկարելեն, համեմատելէն ու նկարագրելեն ետքը բուն իրը նորեն 
աչքին առջև դնելը անչուչտ մեծ արժեք կստանա, իբրև ստուգում, 
իբրև սխալներու և անճշդություններու սրբագրում, ինչպես և իբրև 
նոր ուրախության աղբյուր, երբ հաջող ու համապատասխան է 
էջ հէշողությտմբ տվածը իրականության:

Ինչ կվերաբերի մտապատկերներու զուգորդումին' որքան 
խոր է զգայություններու և մտապատկերներու դրոշմը մտքին մեջ 
ստացման վայրկյանին, և որքան հեշտ ու արագ կկատարվի անոնց 
վերարտադրությունը, այնքան ալ սերտ կապված կըյբսն անոնք 
իրենց հարակից, իրենց հետ բնականորեն կապ ունեցող մյուս 

մտապատկերներուն :
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/Հայց նախ ' ճիշդ չի ասիկա ամեն անդամ, շատ խոր տպա-
վորոլթյռլն մր կրնա առանձնակի մնալ մարին
մեջ. երկրորդ, ալ ' միայն բնականեն և ինրնին հարակցություններ 
ունենալը հերիր չկ. սլետր է նաև արվեստական մշակում, մարի 
հատուկ կրթություն, որ մտապատկերները նոր ու նոր կապեր 
ձգեն մոտ ու հեռու այլ մտապատկերներու հետ, հաճախ բնավ 
չհուսալքված ղարմանալի կապակցություններ: ինչքան որ ան
միջապես իրարու հետ կապ չունեցող բաներ իրար արթնցնեն և 
{’նչքան ՈԸ արադ ու դյուրին այդ նոր ղոդումը կատարվի, այնքան 
աշխում ու կենդանի է պատկերավոր միտքը, կնշանակե' այնքան 
նոր տեսակի պատկերներ, նոր տեսակի պատկերավոր մտածումներ, 
նոր տեսակի կապակցություններ կստեդծվին մտքի մեջ.՛

Մտապատկերներու արադ ղոլդորդումը նպաստավորելու 
համար ղեկավար կրթությունը կրնա ընել տալ որոշ վարժոլ-
թյուններ.

1) Ամբողջական մտապատկեր մը կամ դդայասլատկեր մը
վերածել իր բաղադրիչ մասերուն և ջանալ ամեն մեկը առանձին
պատկերացնելու և մանավանդ հակառակը, զանաղան բաղադրիչ
պատկերներ տա ըսէ' դրդել ամբողջական պատկեր մը առաջացնե-
լու: 2) Տս/լ կամ դնել դեմը մտապատկեր մը և ընթացք տալ, որ
մտքին մեջ նոր ու նոր մտապատկերներ արթնցնե տղան, այսինքն
անցնի մտքե միտք, միայն ո՜չ անսանձ ու անկարդ, ոստյուններով, 
այլ ընդհանուր իրականության մոտիկ ու համապատասխան 
մնալով: 3) Ձևի մր, դիըթի 4ը, երևույթի մը, շարժումի մը նմանու
թյունները վւնտրել, բանի մը նմանեցնել, այսինքն պատկերացում 
մը ուրիշ պատկերացումով մը ավելի կենդանի, ավելի գրավիչ և 
ավելի իմաստալից դարձնել: 4) '/Հանի մը պատկերներով կամ 
մտապատկերներով պատմություն մը հորինել, այսինքն այդ անջատ 
ամբոդիություններր կապել իրարու դեմքերու ու դեսլքերու ներքին 
կապակցություննեբու հնարումով, որ ավելի բարդ ամբողջություն 
աոադվի: 5) Տալ կիսատ պատկերացում մը, պարդ նկար մը, որոշ 
կեցվածք մը, օրինակ և պահանջել, որ լրացնեն, դեղեցկացնեն, 
հարստացնեն և իմաստալից դարձնեն:
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ՎԵՐԱՑԱԿԱՆ ՄՏԱԾՄԱՆ ԺԱՄԱՆԱԿ

Ա. Ոառերու ստեղծումին հետ կոպա վերացական մտածումը, 
իրար նման առարկաներուն մարդ կուտա միևնույն անունը, որով 
միևնույն հնչախումբը ահագին քանակությամբ առարկաներու կո
չումը կդառնա, որոնք ինչքան ալ իրարու նման ըլլան, ունին բազ
մապիսի տարբերություններ իրարմէ, հաճախ շատ խոչոր ու շատ 
կարևոր տարբերություններ, որով այդ առարկաները անվանող 
բառը հետզհետե այդ առարկաներուն իրար նման կողմերուն ար
տահայտիչը կդառնա, այսինքն բառը կդառնա հատկություններու 
գումար: Որչափ շատ հատկություններու գումար մը որ ըլլա, այն
չափ դյուրին պատկերելփ կըլլա, երբ մեկ կամ երկու հատկու
թյուններ միայն կներկայացնե, հստակ պատկերացնելը դժվար 
կդառնա: Պատկերներն ու մտապատկերներէ առանձնացված այդ 
հատկություններում կավելնան բոլորովին անպատկերէլի, միայն 
մտքով ըմբռնելի գաղափարներ, հարաբերություններ, դիրքեր, թի՜ 
վեր, կարգեր: Ոառերու այսպես աստիճանաբար պատկերներէ 
կտրվիլն ու հատկություն դառնալն է, որ կանվանենք վերացակա- 
նացում և վերացական ըմբռնումներով կատարված միտքե միտք 
անցումն ալ կանվանենք վերացական մտածում:

Հակառակ պատկերավոր մտածման, որ միշտ պատկերն 
պատկեր կանցնի, վերացական մտածումը հատկութենե հատ
կություն կանցնի, հատկություններու գումարն մը ուրիշ հատկու- 
թյուններու կապակցում մը: Այսինչ անունը կրող առարկան այսինչ 
հատկությունը ունի՞, թե՞ ոչ. ուրի՞շ ինչ անուն կրող առարկաներն 
են, որ այս անունը կրող առարկային հատկություններն ունին, 
այսինչ հատկություններու գումարը եղող բառին տակ մը մտնե՞ն 
այսինչ առարկաները, թե՞ ոչ: Ահա այս տեսակի որոնումներն են 
վերացական մտածումին հիմքը, այսինքն հատկություններով 
իրարու կապված բառեր և հատկություններու հարաբերությամբ 

ստացված դատողություններ:
Ամեն մարդու գ/վսուն մեջ իրարու քով կան միշտ այդ երկու 

տեսակի մտածումներն ալ. ամեն մարդ աէ երբեմն պատկերավոր 
կմտածե, երբեմն վերացական և սովորաբար մտածելու ատեն 
հաճախ մեկեն մյուսը կանցնի: Կան մարդիկ, որոնք ավեփ հա կուժ
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ունին վերացական մտածելու եղանակին, կան մարդիկ աչ, որոնց 
մեջ շեշտված կ պատկերավոր մտածելու եղանակը, կան բոլոր 
հնարավոր իոաւնուրդներր հաոակոլթյան ամեն աստիճաններով: 
Պատկերավոր մտածումը կձդտի դհոլի եղականր, անհատականը, 
մեկ հաւոր և շատ կենդանի կ, կներկայանա իրրե. դուրոի իրա
կանություն: Վերացական մտածոլմր անհատականին, հատա
կանին թշնամի է, կւինտրե շատերուն, շատ-շատերուն, ընդհանրու
թյան մը պատկանող գծերն ու կողմերը /լ անմիջական արտաքին 
իրականություն չի, ա/լ այդ իրականության վրայեն մտքի աշ-

Սիայն պատկերավոր մտածումով մենք կեն դոյն իներեն վեր 
բարձրանալ չենք կրնար, ինչքան ալ երկար ապրեինք, շատ դի
տեինք ու իյելացի ըլլայինք, որովհետե. միշտ թաղված պիտի ւՈւա-
/ինք հա տա 
անծեր ոաու

Անհատականի անսահման ծովուն մեջ.’ Այդ

թյուններուն վրայով մտքով տիրել կարողանալու համար մարդ 
պետք է նախ կարդ ու կանոն մտցնե աչդ քաոոի վրա թողած 
ասլավորություններուն մեջ, որոշ դասավորում և որոշ իրար 
ենթարկում: Ահա ատոր համար կ, որ առարկաներու ընդհանուր, 
նման կողմերր կարլանձնացվին /ւ րոտ այդ հատկռւթյոլններու 
կվ^ջվք^ ու կդասավորվին մտապատկերները: Սեկ բառով մը մի
լիոնավոր առարկաներ կանվանենք և անոնց մասին մեկ անդամով 
կմտածվի, կդատվի:

«.խույսերը կեն դան ին եր են կղան ա ղան վին շարժման ու ղդա- 
լության երկու հատկություններով»: Ահա «բույս», «կենդանի», 
«ղանաղանվիլ», «շարժում», «և», «ղդյսյություն», «հատկու
թյուն»: Պատկերավոր մտածումով ինչպե՜ս կրնայինք մտածումի 
ե. րնդհանրացոլմի այս բարձրունքները սավառնիր ինչպե՜ս 
կրնայինք բույսի ու կենդանիի ամբողջ գիտություններ կառուցանել 
և զդաբռթյուններու և շարժման թորքը, հոգին ըմբռնել:

եսղոր գիտությունները, բոլոր մտքի թռիչքները, բոլոր դատո
ղական դ/ուտերը պարտական ենք մտքի վերացական աշխա
տանքին, մտքի այղ. ինքնահնար նոր տեսակի մտապատկերներուն : 
^այց երբեք պետք չի մոռնանք, որ վերացականի ամբողջ շենքը 
հիմնված է պատկերավոր ստացումներու վրա, դուրսի իրակա-
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Էության թողած տսլավորություններոլ վրա: Ինչքան խոր ու չայն 
նստած ըլլա վերացականի շենքը հատականի, իրականի ու իրա
ւականի վրա, այնքան ամուր ու անսասան կրյյա. ինչքան հեռանա 
ու կտրվի իրականեն ու իրացականեն, այնքան մեծ երկյուղ կա, 
որ շթ"/ոյծքը կտա պա չի ամեն ուղղությամբ փչող ուժգին հովերեն: 

ք՝. Արդ վերացական մտածումը ղեկավարելու և. ուժեղցնելու 
համար առաջին բանը մտքի բառական մթերքը հարստացնելն է,
բառերու շատացումը և անոնց իմաստին ճշդումն ու նրբացումը: 
Ղեկավարությունը այղ նպատակին ծառայելու համար կաշխատի
թե' գործնական և թե' գիտական ճանապարհով: Գործնականը
կսկսի մանկան կյանքին առաջին տարիեն, իսկ գիտականը սկիղբ
կառնի նախակրթության տարիներեն ' հետղհետե ուժեղնալով:

Գործնական ճամբով պետք է աչքի առաջ ունենալ հետևյալ
կետերը.

]) Երեխայի հետ պետք չէ խոսի/ երեխայական լեղվով, այլ
միշտ մայրենի կանոնավոր բարբառով, այդպես սյլ պետք չի աղա
վաղել երեխա չի արտասանել չկրցած բաղաձայններն ու վանկերը.
ան թող արտասանե, ինչպես որ կրնա, մենք պետք է արտասանենք 
միշտ ուղիղը, սխալի մեր կողմե ալ կրկնւ[իլը կուշացնե ու կդժվա- 
րացնե երեխայի կատարելիք ինքնասրբագրությունը:

2) Սղանկան ծնողքն ու շրջապատը երբեք պետք չէ մոռնան, 
որ մայրենի լեցուն թանկագին գանձ մըն է դարավոր սերունդներու 
աշխատանքով գոյացած ու մեղի ավանդված, և որ երբեք իրավունք 
չունինք անփույթ ու անխնամըյլալու, ծրւելու և աղճատելու, ընտա- 
^Ւ-թԸ ԱԼա^աական է միշտ մաքուր խոսելու, անճիշդ ու անշնորհք 
ձևեր պետք չկ գռրծածվին, ո'չ ալ օտար ձևեր ու արտահայտու
թյուններ: ժողովուրդ մը որքան հոգիով բարձրանա, և իր մեջ 
հպարտությունն ու արժանապատվության գգացումը ղորանա, 
այնքան անոր համար բնական պահանջ մը կդսւռնա մաքուր, 
հարացատ, կանոնավոր ու գեղեցիկ խոսիլը իր մայրենի խդվովը՛ 
Այս աղնվական պահանջը չունենալը արդեն ինքնին նշան է 
հանրային ձդյոումներու ցածության, որ միշտ զույգ կերթա ստրկու
թյան, երկար դարերու հպատակության, տնտեսական թշվառու

թյան և մտավոր խեղճության:
3) Երբ պզտիկը թերի, ծուռ կամ սխալ կըսե բառն ու նախա-
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դսաոլթյունր, պետք է իսկույն ըսել շիտակը. 1ւ պետք չէ երբեք 
մոռնանք, որ կյանքի մեջ մեկ-երկու անգամ լսելով բան սորվեցնել 
չըլլա. միևնույն բանը շատ անգամներ պետք է ըսվի ու սրբագրվի :

4) Երբեք պետք չէ մտածել, որ երեխան չի հասկնար, չի 
հետևիր ու չի էսեր քու րսածդ իր խարյովր զբաղված, ականջները 
ստեղծված են լսելու համար և. մասնավորասլես սուր են փոքրիկ- 
ներուն ականջները, անոնք կլսեն ամեն ինչ, և կդրոշմվի այգ ամենը 
անոնց թարմ ուղեղի մեջ իրենց ամբողջ կյանքին համար, միևնույն 
է' խոսքդ իրեն ևս ուղղեր, թե ուրիշներուն, միևնույն է' ըսածդ 
կհասկնա, թե ոչ, միևնույն է' դուն ցանկաս, թե ոխ Իր մայրենի
խզւվին սերը ունեցողը, իր ղավկին մաքուր ու աղվոր լեզու սորվեցնել 
ուզողը պետք է ըմրռնե, որ ամենեն առաջ ինքը մաքուր ու գեղեցիկ 
լեզու պիտի ունենա և միշտ ու ամեն տեղ պետք է խոսի ճիչդ, 
կոկիկ, կանոնավոր և ուշադիր խնամքով:

9’. Գալով խզվի հարստացման ու նրբացման դիտական միջոց
ներուն ' ատոնք էապես դպրոցական աշխատանքի նյութ են, բայց 
կրթված հայրն ու մայրը ընտանիքի մեջն ալ որոշ բաներ կրնան
ընել:

1) Գիտել, համեմատել և որոշել տալ մերձիմաստ բուռերուն 
ներքին տարբերությունները և հո ման ի շներ ու իրարմե ունեցած
ինբնահատուկ նրբությունները :

2) Խմրել ու դիտել տալ բառի մը ունեցած բոլոր կամ գոնե 
գլխավոր իմաստները և տարբեր առումներով գործածությունները 
և. ջանալ բացատրելու պատճառը, թե ինչո՞ւ և ինչպե՞ս մեկ իմաս
տեն լեզուն անցեր է մյուս իմաստներուն, հանել բառին հիմնական, 
սկզբնական նշանակությունը իր փոխաբերական, այլաբանական
ու հետագա գործածություններեն:

3) Բառին եզրը տալ, այսինքն որոշել այն գլխավոր հատկոլ- 
թյունները, որոնց միացումը կառաջացնե այդ բառին էությունը:

4) Հանել բառին արմատը, մ սղվել նույն արմատով կազմված 
ուրիշ բառեր և ջանալ այդ արմատի հիմնական իմաստը գանելու, 
համեմատել իրարու նույնիմաաո ու մերձիմաստ արմատները."

5) Գիտել տալ կարևոր մասնիկները, անոնց առած զանազան 
նշանակությունները և այգ նշանակություններու իրարու հետ
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ունեցած կապր, գիտակից գարձնե/ աչդ մասնիկներուն դերր և. 
որոնել, թե ի՞նչ արմատն են առաջացած:

(5 ) Գիտել տալ բարդ քառերուն ղանաղան տեսակի կողմերր 
և. իրարու կապված արմատներուն իրարու հանդեպ ունեցած 
արժեըր, ինչպես 1լ կրկնարմատնեբու արմատին կրած փոփռխու- 
թյուններր:

7) Պետը է տգոց հաճախ բսուարան գործածել տալ և ներշնչել 
անոնց բառարանով խաղալու սերը, հին չեղվի, նոր չեղվի և բար
բառներու բառարանները հավասարապես հետաըրըիր ու գրավիչ 
բաներ շատ ունին իրենց էջերուն մեջ, երբ անդամ մը համ կառնես 
բառերը ըննեչու և ուսումնասիրեչու աչխատանըեն :

Այս տեսակետեն անշուշտ շատ մեծ է քԳըը դիտական արժե
քով և չուրջ խնամըով կագմված բառարաններուն: Զէ՞ որ չավ 
բառարանը եղը տվող դիրըն է էապես, որով տրամաբանական 
մարղանը մըն է ինընին բառարան թղթատելը:

Գ. Վերացական մտածումի ավելի բարձր աստիճանը այդ

կաղությունները, վերլուծումները! Այս աստիճանի հանար աչ 
ունկնը նորեն նպաստեչու գործնական ու դիտական ճանբաներ: 
Գործնական տեսակետեն պետը է հետևի/, որ էիոըրիկը իր մտքերը

էություններն ու պարբերությունները որոշ, կտրուկ ու կանոնավոր 
ըլլան: Սխալները շտկել անմիջապես ըսելով' առանց որևէ փիլի
սոփա չության, ըանի անդամ ալ որ սխալի: Պետը է ձգտիլ, որ 
հետզհետե վարժվին և ավելի երկաբաշունչ կտորներով պատմեն, 
նկարագրեն, բացատրեն:

Վերացական մտածումի ավելի դիտական մշակումը կկատար
վի դպրտյական աշվաստանըով: Նախ քերականության բառահյու- 
ասկան մասի քուրջ ավանդումով: Սովորաբար .քերականության 
ուսումր հոլովման ու խոնարհման շուրջը կդառնա և ատկե անդին 
քիչ կանցնի, մինչդեռ չեղվի մը ոգին ըմբռնելու և վերացական 
մտածման խորքը հասկնաչու համար պետը է ուսռւմնասիրվին 
ժողովրդի մը դարերու աշիաաոանըովստեղծած մտածումին կաղա
պարները: Ի՞նչ բան է նախադասությունը, նախադասության ան- 
դամներուն դերր, նախադասության տեսակները, ենթակայի ու
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աոորողիչի կեդրոնական վկճակր և ւիոիյադաըձ կապը, խնդըա- 
սսւթըսն օրենըներր, սյյսինըն հպսվնեըսւն դսըծսյծսւթքունը, մակ- 
զփթՈ/բսւ և մակբայներու. չաըժիչ ուժը Լ. շաղկապներու բերած

Ապրողին մեջ թ'1/ո [յ "Լճույքներու ավանդման ժամանակ 
իա տիվ պետը է հետեիլ աշակերտներու տված մեկնության, րրած 
վերլուծական դա տումին, հանած եզրակացության ճշդության, 
տրամաբանելու եղանակի հաստատության 1ւ այդ ամենուն հատուկ 
ձ/ւակերպումին : Ոչինչ պետը չէ [էտ/ի մոտավորապես, իբրև ինընին 
հասկնա լի ' վրայեն ցատկելով ե., մանավանդ, ոչփնչ պետը չկ թույ
լատրվի մեըենտ I ա կան հիշողությամբ: «Ւնչս՞ւ», «ինչպե՞ս», 
«ինչերէ դիտես», «ի^չ հիման վրա», ֊հիմնական հարցերն են 
ատոնք, որոնք մտածումին խորություն կուտան, որոնք անվերջ 
կկրկնվին և պետք կ որ կրկնվին դիտական ամեն աշխատանքի 
մՒՒ'//՚ն:

^եիտակտն մտածումի ավելի բարձր մշակումին կծառայեն 
շաբադրութ / ուննե րը, րնկերա կան-աշակերտական դա սախուտ ւ- 
թ/ոլններր, հավաքական վերլուծական քննադատությունն ու 
մտքերու վիճաբանական փոխանակությունը: Թե՜ բանավոր և թե՜ 
ղրավոր կերպով պետք կ մարղվի միտքը դիտական ավելի լայն ու 
ավելի բարձր շենքերոլ կառուցման, սիսթեմատիկ ու համադրական 
աշխատանքի, դիտռ ղո լթըււններեն դեսլի ավելի բարձր տեսակի 
ընդհանուր դատողություններն ու եզրակացությունները, ինչպեււ 
ե հւււկաո.ա1լ ճամբով' բացատրական, քննադատական, ասլացուցա- 
կան աշիւատանքի արդեն կառուցված դիտական ավլուքները, 
աըւինքն եղրակացութենեն դեպի իր հաաոիչ տարրերը:

Եվ վերջապես պատկերավոր ու վերացական մտածումներու 
ներքին ա. արտաքին խոր տարբերությունները ավելի բացահայտ 
դարձնելու համար կարելի կ պատկերավոր մտածումով ներկա
յացված կտոր մը վերացական մտածումով արտահայտել, ինչպես
և. վերածական կտրէրներ պատկերավոր արտա լթըսն վերա-
ծեք կամ դոնե պատկերավորել, կարելի է փնտրել էոտլ վերարական 
համեմատութքուններուն, ասույթն/; բուն, դարձվածներուն տեղը 
անոնչլ համապատասխան պատկերավոր ասույթներ ու համեմա- 
աութքուններ: Արյ ամենը միտըը 1ւ կսրե, և/ /քղվարճացնե, միևնույն

160



ժամանակ մտքին կատարած աշխատանքը հստակորեն տեսնել 
կուտա, այսինչն կկատարե նաև հոգեբանական ծառայություն 
մը: Եվ հոգեբանության ուսումն ալ արդեն գիտական հիմունքներ 
կոլտա մեր մտքի կատարած բոլոր աշվսատանքներուն, ինչպես և 
բացատրությունը մանկավարժական բոլոր պահանջներուն:

Գ. ՄՏԱԾՈՒՄԻՆ ՀԱՐԱԿԻՑ ԿԱՐՈՂՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐ

ՀԻՇՈՂՈՒԹՅՈՒՆ

Կան մտավոր կարողություններ ալ, որոնք մտքերոլ վերար- 
տադրումին և անոնց կապակցոլմին այս կամ ալն կողմը կներկա- 
լացնեն առանձնակի ուշադրության առնված, ավելի հստակ 
կերպով ուսումնասիրության նյութ դարձնելու համար: Ամեն 
մտածումի ժամանակ տեղի ունեցող և ամեն մտածումի հյուսված 
այդ մտավոր աշխատանքի կողմերը կկազմեն հիշողությունը, 
երևակայությունը, ուշադրությունը և կամքը.'

Հիշել անվանածնիս միևնույն մտքերու իրար արթնցնելն է 
ըստ իրենց ունեցած հին կապակցության, միայն թե կապված է 
միշտ վերարտադրության միջոցին տեղի ունեցող դժվարության 
մը հաղթահարումին հետ, իբրև հակադրություն մոռնալուն, որ 
վերարտադրել չկարողանա լ ըսել է, կապակցության բանուկ ճամբան 
տեղ մը իւցված ի, ավրված, որ կջանանք բանալու:

Հէ^Գ՚^^ժ՚^^Ը կանվանենք սուր, բութ, տկար կամ ուժեղ' 
նայած, թե ի՜նչ աստիճան դյուրությամբ ու արագությամբ իրար 
կապված մտապատկերները իրար արթնցնելու կհաջոդին, նայելով, 
թե գրգիռին հոսանքը ի՜նչ աստիճան դժվարությամբ այդ արգելք֊ 
ներր վերցընելոլ կհաջողի: Թեև որոշ հիվանդագին պայմաններու 
մեջ ^յա պատահիր որ ընդհանրապես ամեն տեսակի հիշում տկար 
կերպով կկատարվի կամ ուժեղ, բայց էապես հիշողության տկարն 
ու ուժեղը կապված է ո'չ թե բոլոր մտածումներու ընդհանրության, 
այլ մտքին մեջ գոյություն ունեցող որոշ [սմբերուն, այսինքն մտա
պատկերներու որոշ թումբի մը մեջ իրար արթնցնելը, ավելի թեթև 
կկատարվի, մինչդեռ նույն անձի մտքին մեջ մտապատկերներու 
ուրիշ խոլմբեր դ^վ^ր կ^շ^' նայելով ստացված տպավորու֊
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թյուններու թարմության, հաճախակի վերարտադրության և մարէ 
"Րոշ "‘-ղղոլթյ""խ ձեռք բհրած վարժության: Սովորական երևույթ 
կ, որ մարդիկ թիվերոլ համար չավ կամ գեշ հիշողություն ունին, 
մինչդեռ զանազան չեղուներոլ բառերը, մարդոց անունները, դեմ- 
Բ^ՐԸ' '"եղերը, ձայները հակառակ կարողության են. շան հոտա
ռական հիշողությունը շատ ուժեղ է, դիտողականը ՝ ո'չ այդ չափով: 

Ա. Արդ ' ղեկավար կրթությունը ինչ կրնա ընել, որ նպաոտած 
ըլլա մտային զանազան կապակցություններու մեջ հո սանը ի երթևե
կին դյուրացում տված ըլլալու համար, մոռացման առջևը առնելու 
կամ տեղի ունեցած խզումը հաղթահարելու համար, ուրիշ խոսքով՝ 
ինչո՞վ կրնանք օգնել մտքի պատկերավոր և անպատկեր կապակ- 
ցություններու մեջ հիշողությունը զորացնելու համար:

Զգայություններն ու զգայապատկերներր ստացված միջոցին 
պետք է ջանք գործ գբ՚իխ "ր իրարու հետ կապ ունեցող մտապատ
կերները մտքին մեջ հստակ կերպով իրարու կապված մնան:
Ւեչքան որ պատահական ըլլա մտապատկերներու միասին ստա
ցումը, ինչքան որ մեկին կամ մյուսին վրա ուշադրություն չդարձվի 
ստաղման միջոցին, ինչքան որ կապակցության մեկ կամ մյուս 
մասը անհատին համար հետաքրքրություն չներկայացնէ:, այնքան 
անոնց մեջ եղած կապը թույլ ու իավսուտ կըլլա, այնքան վերջը 
ճամբան ավրված կգտնե միտքը, արահետը կկորսնցնե, երբ մեկեն 
մյուսը անցնիլ կուդե: Երկու կամ ավելի մտապատկերներ մեր 
մտքին մեջ դրոշմվելու միջոցին որքան մեր ուշադրության կեդրոնը 
ինկած ըլլա, որքան գիտակցորեն իրարու զոդված ըլլան, այնքան 
անոնց կապը ամուր կրցա և տէւական: Հարևանցի տեսնված, ուրիշ 
բազմատեսակ զգայությոլննեբու հորձանքին մեջ լսված, ուրիշ 
դործով մը զբաղված ատեն թեթևակի նկատված բաները դժվար 
^է^ՒսԱ’^ ըն՛դհ՛անրապես: Անորոշ կերպով արտասանված, գրված,

դժվար կհիշվին: Պարզ ու մաքուր դրված տող մը, հստակ 
արտասանված խոսք մը, հանգիստ մտքով գիտված բան մը միշտ 
շատ ավելի հավանականություն ունի «մեր հիշողության մեջ 
մնալու», ինչպես որ կըսենք ' հիշողությունը տոպրակի պես բան 

‘ք՚Բ. երևակայելով:
Երկրորդ, միջոցը կրկնելն կ. ինչքան հոսանքը որոշ կապակ-
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ցության մը մեջ նույն ճամբաներով երթա ու գա, այնքան ճամբան 
կհարթվի ու կդառնա սովորական և պարտադիր: Հաճախ կրկնել, 
գոնե մեջեմեջ կրկնել այն ամեն բաները, որ կուզենք մտքերնիս 
մնա) Ր11ա ոտանավոր մը, ալճեպրայի տարադ մը, լեզվական դարձ
վածք մը, պատմական թիվ մը կամ անուն մը: Չգործածված ուղի
ները դաշտերուն վքա քիթքիչ խոտով ու հոդով կծածկվին ու ալ 
չեն զանազանվիր շբջապատող մարգագետնեն.երբ հին տեղը երթալ 
ուզես, դաշտերուն մեջեն նոր ճամբաներ պիտի փնտրես:

ի՝. Վերածական մտածման մեջ վերածական գաղափարներու 
համար հիշողության կնպաստե նաև, երբ պարզ իրական կապակ
ցության կմիանա գիտական տրամաբանական կապակցումը, 
այսինքն ոՀչ միայն մեր մտքին մեջ երկու գաղափարներ կապված 
են իրարու, այլև գիտենք, թե անոնք ինչո՞ւ են կապված իրարու, 
ի՞նչ պատճառով, ի՞նչ նպատակով, ի՞նչ պայմաններու մեջ, ի՞նչ 
դատողություններու հիման վրա, երբ գիտենք, որ անոնք որոշ 
գիտական համակարգի մը, որոշ պատճառական շղթայի մը մեկ 
օղակը կկազմեն և ո'ր օղակը.՛ Ռազի հիշելը դյոլրացնելեն, այս 
գիտակցությունը այն մեծ առավելությունն ալ ունի, որ մոռացման 
պարագային դյուրավ կրնանք նորեն կառուցել մոռցվածը, այսպես, 
օրինակ, թվաբանական աղյուսակը, հանրահաշվի տարազ մը, 
քիմիական կապակցություն մը: ք՛ան մը առանց հասկնալու գոց 
ընելը միտք պահելու համար շատ ավելի մեծ ճիգեր կպահանջե. 
ինչքան խոր է հասկցված, այնքան միտք պահելը կդյուրանա, 
օրինակ ' շատ ավելի դժվար է գոց ընելը օտար բառերով ոտանավոր 
մը, Լաւ1 չըմբռնված երկրաչափական ապացուցում մը:

Միտք պահելուն կնպաստե, եթե կապակցված մտապատկեր
ները և ինքը կապակցությունը մեղի համար հետաքրքրություն 
մր ունին, ըլլա անձնական, ըլլա գրական-գիտական, ըլլա հանրային 
հետաքրքրություն: Զհետաքրքրվիլ, անտարբեր ըլլալ կամ կարևո
րություն չտալ, այսինքն որևէ կերպով մեզի, չվերաբերող բան մը 
նկատել, արդեն կնշանակե մոռնալու ճամբան բռնել.

Կա վերջապես արվեստական միջոց մը հիշողության օգնու
թյան գալու, անուն մը, թիվ մը, մանրամասնություն մը, դեպք մը 
միտքս պահելու համար կկապեմ ինձի լավ ծանոթ ուրիշ բառերու, 
իրերու ու հաշփվներու բոլորովին բռնի ու արվեստական կերպով:
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Այանքի մեջ քուրջ ու. կատակ ձևերով հաճախ կկապվի թաշկինակին 
ծայրը կամ թելի։ կտոր մը ճկույթ մատին, կամ Տանցիկ քաղադր 
հիշելու համար' «.տանձ» բառին: Սակայն այո արվեստական
արտաքին օղնությունր հիշողության ղորացում չի, ո՜չ աչ ղարդա-
ցում, այլ մոռացության դեմ կռվելու վայրկենական միջոց, այն 
դյւղերուն կնմանի, որ բժշկելու չեն ձղւոիր, այլ անմիջական թե
թևացման, մեղմացման: Մինչ ղեկավարության ջանքր հիշողու
թյունը ղորտցնեչն Է:

ԵՐԵՎԱԿԱՅՈՒԹՅՈՒՆ

Ա. Մտածման հարակից երկրորդ կարողությունր երևակայու
թյունն է. աս աչ միևնույն վերարտադրությունն ի, միայն ո՜չ այն 
կապերով, որ առաջացած են ինրնին, իրականեն, բնականեն. միտքը 
ինքն ի, ՛որ կապեր կձգե բնականին մեջ իրարու չկապված մտա
պատկերներու կամ անոնց ղանաղան մասերուն միջև., միևնույն 
կ ' դիտակից թե անդիտակից ճամրով: Այդ նոր, մտահնտր կապերու 
առաջացումը և. ատով աչ նոր տեսակի մտապատկերային ամբողջու
թյուններ ստեղծվիլը կկոչենք երևակայություն:

ԱյնպԼա. որ երևակայության մը բոչոր բաղադրիչ տարրերր 
իրականեն են առնված, ստեղծվածը նոր կապակցոլմներն են, նոր 
հաղորդակցություններ, նոր ւինջոււՏներ, մտքին սա.ջև ներկայաց
ված մւոա սլա տ 1չե ըը մաքի կատարած նոր դասավորության 
ս1 ք1 Դձ ր՛ ^Մ Հ’ "{1" պատճառով աչ ամբողջ վերացական մտածման 
իությունը երևակայությունն Է: Վերացական դա դափարը, վերա
ցական մտապատկեր մը, վերացական դատողություն մը արդեն 
ղդայարսւնքներու. բերածի իրականությունը չի, աչչ ղդւսյտրանք- 
ներոլ բերածի տարրերովը մտքի շինած, հերյուրած, ենթադրած 
նոր դոյութչուն մը. ամեն վերացական ըմբռնուէ!' իր իությամբ

Եվ ճիշդ ատոր համար աչ երևակայությունները կրնանք 
բաժնել երկայրի ' իրացական ու վերացական երևակայություններ : 
Ւրացական է երևակայությունը, երբ ղդայությռւններու բերած 
պատկերներում տարրերը տարբեր կերպով ու տարրեր չափերով 
իրարու կմիացնենր, և կառաջանա նոր մտապատկեր մը, որ իրա-
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կանին մեջ չկա, կամ մենք չենք տեսած, բայց իբրև, իրականության 
մեջ եղած կպատկերացվի և պատկերեի։ բան մըն է, այսպես, 
օրինակ, երեքաչքանի մարդիկ, թռչող դևեր, պոչավոր սատանաներ, 
թևավոր հրեշտակներ, ինքնիրենը բացվող սեղաններ և օդերուն 
մեջ սավառնող ղորդեր:

Վերացական երևակայության պտուղ են մարդու հնարած 
բառերը, թիվերը, չափերը, տարածության ու ժամանակի ըմբռնում
ները, գխոություններոլն կանոնները, գիտական դասակարգում- 
^^րր՛ պատճառականությունները: Ւրացական երևակայություն
ները գեղարվեստական պատկերացումներ են, վերացական երևա
կայություններ ր ' գիտական ըմբռնումներ :

Այս երկու տեսակի երևակայություններն աչ անհրաժեշտ 
են մարդուն, բոլոր հոգեկան ու նյութական ստեղծագործություն
ները, այսինքն մարդկային ամբողջ քաղաքակրթությունը պտուղ 
կ մտքի երևակայական աշխատանքի: Ատով է, որ մարդր նոր 
բաներ կհնարե, կշինե, կստեղծե, բնության ստեղծագործություն- 
ներուն քովր կդնե իր ստեղծագործությունները: Ամեն մարգու 
հոգիին մեջն ալ կան ու կգործեն միշտ այդ երկու ուղղությամբ 
գտցող երևակայական մտածումները, բայց անշուշտ տարբեր 
չափերով ու տարբեր խառն ուրդով:

Բ. Ղեկավար կրթությունը կրնա նպաստել պատկերեցի երևա
կայության զարգացմանը' արվեստական ու ծրագրված կերպով 
գործադրել տալով ու մարզելով մանուկներու այդ կարողությունը:

1) Լսված կամ կարդացված կտոր մը երեւակայել տալ հնար 
եղածին չափ հստակ ու մանրամասն, երևակայածը նկարագրել 
տալ ' պահանջելով, որ ըսեն յուրաքանչյուր իրի րեոլյնը, ձևը, դիրրը> 
հարաբերությունները, խոսքը, շարժումը, վիճակը :

2) Տալ մեկ-երկու պատկերի կտորներ կամ ամբողջ պատ
կերներ' պահանջելով, որ ասոնցմե նոր բան մը ստեղծեն, ըլլա 
խոսքով, մատիտով կամ որևկնյութական կառուցումով, փակցնելով, 
հյուսելով, կաբելով, շարելով: Նույնը կարելի է ընել մեկ-երկու պատ- 
մություններու վրա հենված, անոնց կտորներեն օգտվելով ու փո
փոխելով նոր պատմություն մը շինել:

3) Կարդալ ու դիտել տալ ուշադիր առասպելները, հեքիաթ
ները, ժողովրդական վեպերը, կրոնական ավանդությունները, ծաղ-
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Չտալիքները' հին ու նոր, և հանել

տեղծական ու կրոնական պատկերացումները ՝ հրեշներ, ճիվաղներ, 
հսկաներ, հրեշտակներ, դևեր ու աստվածներ, դժոխքներ, եղիպան 
դաշտեր ու երկնային արքայություններ:

4) Կարդացնել տալ դյուտերուն պատմությունը, գյուտեր 
ընողներուն, հին ու նոր ճամբորդներուն, ձերւնարկիչներուն կյանքն 
ու գործը! Եվ ընդգծել անոնց աշխատանքին մեջ բանաստեղծական, 
այսինքն պատկերելու երևակայության խաղցած դերբ: 5) Դրդել 
փոքրիկները, որ մանրամասն երևակայել ջանան նախամարդուն, 
այսինքն անասուն մարդուն ապրած կյանքը վայրի անտառներուն 
մեջ ցրված փոքրիկ խմբերով: Եվ դրդել, որ հնար եղածին չափ 
հստակ ու մանրամասն պատկերացնեն, թե ինչպես այդ ‘իպրենի 
անասուն արարածը հետզհետե հնարեր է նոր-նոր զենքեր, գոր
ծիքներ, կրակ, ուտելիք, հագնելիք, բնակելու տեղ, ամաններ, զամ
բյուղներ, զարդեր, լեզու, երդ, պար, նկարչություն, ամեն մեկը 
ի՞նչ ձևով, ի՞նչ դրդումով, բնութենեն առածը և երևակայության 
վրան ավելցոլցածը: Նույն ձևով կարելի է տանիլ նաև որսորդական 
կյանքի ու աշխատանքի պատկերացումը, խաշնարած կյանքը իր 
ներքին ու արտաքին վիճակներովն ու աշվսատանքնեբովը, 
երկրագործ կյանքի աշխատանքներուն բերած նորությունները, 
այսինքն քաղաքակրթական աստիճանական զարգացման մանրա
մասն երևակայումը ' կյանքի բոլոր կողմերը, բոլոր տեսակի իրերը, 
կառուցումները, կազմակերպություններն ու հնարքները աչքի 
առջև ունենալով, ինչպես, օրինակ, հաղորդակցության միջոցներն 
են ' ճամբա, կամուրջ և տեղափոխության տեսակները ցամաքի ու

, կռվի պատերազմական արվեստին ձեռք բերած‘1րա
ջացումը: ի՞նչըմիջոցները, մեծ կեդրոններու, դադարներու առա

բնութենեն է առնված, ի՞նչը հնարված:
Ինչ կվերաբերի դիտական երևակայության զարգացմանը 

նպաստելուն ' ղեկավար կրթության մեջ ինչ որ վերացական մտա-

մըն է նաև վերացական երևակայության զարգացմանը, քանի որ 
ամբողջ վերացական մտավոր աշխատանքը կկատարվի մտքի
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շինած և ստեղծած պատկերներով'ըմբռնումներով: Ինչքան վերա
ցական գաղափար մը շատ տարրեր ունի իր վրա իրականեն ու 
‘է^սյականեն, այնքան աննկատելի ու քիչ է վերացական երևա
կայության գործն ու ներկայությունը, որչափ մտածումը տեղի 
ունենա ավելի լայն և ընդհանուր գաղափարներով և որչափ բարձր 
աստիճանի ընդհանրացումներով, այնքան ալ ավելի խոր կդառնա 
վերացական երևակայության թափը: (Բարձրագույն գիտական ու 
փիլիսոփայական կառուցումներն ու վերլուծումները միևնույն 
ժամանակ բարձրագույն վերացական երևակայություններ են:

ՈՒՇԱԴՐՈՒԹՅՈՒՆ

Ա. Մտավոր աշխատանքին կապված երրորդ կարողությունը 
ուշադրությունն է, այսինքն մեր մտքին դուրսեն ներկայացող զգա- 
քապատկերներեն կամ մեր մեջ վերարտադրված մտապատ- 
կերներեն որո՞նք կդառնան մեր հոգեկան ստշխատանքին առար
կան, որո՞նց վրա կկեդրոնանա մեր միտքը: Այս կեդրոնացումը 
կկատարվի անգիտակից և դիտակից եղանակով: Նախնականն ու 
հիմնականը անշուշտ անգիտակից և ինքնաբեր ուշադրությունն 
կ, երբ ղգայապատկերն ու մտապատկերը կդառնան մեր մտածման 
ու քննության առարկան իրենց իսկ ուժովը, իրենց հետաքքրության 
պատճառով, առանց մեր կամքին ու ցանկության: (Բայց բարձր 
կենդանիներու մեջ այդ ինքնաբեր ուշադրության կից կզարգանա 
նաև կամավոր ուշադրությունը, այսինքն երբ միտքը իր որոշումով, 
երբեմն նաև հատուկ ճիգերով մեր մեջ եղածի այս կամ այն մասը, 
կոՂմԸ ^ դիտողության և զննության տակ կառնե: Եվ այս աստի
ճանին հասնելեն ետքը կենդանին ո՜չ միայն իր այս ու այն մտա
պատկերն ու գաղափարը կենթարկե իր ուշադրության, այխ- իր 
մեջ կատարված բոլոր կենդանական աշխատանքները, կդիտե, թե 
ինչպես կդիտե, թե ինչպես կմտածե, ինչպես կբարկանա, ինչպես 
կհիշե, ինչպես կշարժե իր մկանները, այսինքն դիտողության և 
ուսումնասիրության նյութ կդարձնե իր իսկ հոգին, իր ուշադրու
թյունը կղար ձնե իր ներքին աշխարհի կյանքին վրա;

Ի՞նչ կրնա ընել ղեկավար կրթությունը թե՜ ինքնաբեր և թե 
կամավոր ուշադրության զարգացմանը նպաստելու համար, քանի
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որ առանց ուշադրության մեր բոլոր հոգեկան ապրումներուն գի- 
աակցությունր մեզի համար կըլլա աղոտ, խառնակ ու անկայուն:

1) Պետք է աշխատինք որևէ կերպով կապելու դիտվածն ու

ներուն, այսինքն դարձնելու հետաքրքիր: Ւնչ որ մեղի հետ կապ 
ունի, ինչ որ մեղի կվերաբերի, միշտ կդրավե մեր ուշադրությունը, 
մեր մտածումները անոնց կուղղւխն, անոնց վրա կկեղրոնանան, 
անոնք կդառնան առանցքը հոգեկան աշխատանքին:

2) Պետք է աշխատինք, որ ստացված տպավորությունները 
և արթնցած մտապատկերները իրենց վրա ունենան որևէ անսովոր, 
ո'չ առօրյա, բացառիկ կամ անակնկալ բան մը, դեռ չտեսնված, 
դեռ չհասկղված բան մը, որովհետև ամեն նոր բան, ամեն նորու
թյուն ավելի աչքի կիյնա ու կդրավե մեր ուշադրությունը: Սովո
րական եղող և երևցող բուներուն վրայեն դյուրին կսահի մեր միտքը 
և ակամա կանդ կառն և դուրս ցցված ծայրերուն վրա:

3) Պետք է աշխատինք ամեն կերպ մաքրենք շրջապատը 
ամեն տեսակի ուշադրությունը իրենց քաշող զգայություններն֊ ու 
մաասլատկերներե: ^անի մը հետաքրքիր բաներ մեկ անգամեն 
ներկայացնել, ըլլա նույն զգայարանքին, ըլլա տարբեր ղգայա- 
րանքներու, կնշանակե ցրվել ու տկարացնել ուշադրությունը: 
Հետաքրքիր կամ նոր կամ ուժեղ զգայություն մը պատճառել 
աղուն, երբ ան վերացական դատողության մը կամ կապակցության 
մը. 1[բ,Ան կաշխատի, կնշանակե խանգարել անոր հանգիստ դա
տողական աշխատությունը: Երբ կեդրոն ան ալ կուդենք, կգոցենք 
աչքերնիս, կիջեցնենք վարագույրները, կառանձնանանք, և շատ- 
շատերը կսիրեն մտքով աշխատիլ ուշ գիշերներու լռության ու 
մենության մեջ՝ լամպի մը ամփոփ լույսին տակ և ո'չ առանց

4) Պետք կ աշխատինք գիտելիքն ու մտածելիքը զատ ու 
առանձին ուշադրության առնելու, անջատված ամեն կողմնակի 
միացումներն, հյուսկերե, խառնակումներէ և միջամտություններն: 
Անջատումը հստակություն կբերե, հստակությունը' ըմբռնեշու 
դյուրություն, որ շատ կնպաստն ուշադրությունը իը վրա պահելուն.
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խառն, անորոշ ու խճճված բուներուն վրա ուշադրությունը կանդ 
առնել չսիրեր ինքնաբեր կերպով:

5) Պետք է աշխատինք հնար եղածին չափ ուժեղ ըլլա պատ- 
^'ԸեԼ’ որուն ‘1րա կուզենք, որ միտքը կեդրոնանա, և. պայծառ ըլլա 
՛ոխ մտապատկերը, որ մեր ուշադրության առարկան կուզենք, որ 
դառնա: Ղ՝ուրսեն եկող տկար գրգիռները և տկար ու պղտոր վե
րարտադրությունները հետաքրքրություն և ուշադրություն չեն 
կրնար քաշել իրենը:

6) Եվ պետք է աշխատինք, որ չափեն ավելի երկար չըլլա 
տևողությունը բանի մը վրա ուղղված ուշադրության, որովհետև, 
հոգեկան բոլոր կարողություններու նման ուշադրությունն ալ 
հետզհետե կկորսնղնե իր ուժը, ինչքան երկար որ գործե անընդհատ, 
անընդհատ լարումը գործիքը կհոգնեցնե. պետք է աշխատանքը 
մեջեմեջ ընդհատես, որ գործիքը իր մաշած ուժերը վերստին լեցնել 
կարողանա արյունեն ստացվող սնունդով: Եթե բանի մը վրա 
երկար դիտողության պետք կա և երկար ժամանակ մեր մտսյծո- 
ղոլթյան ենթարկելու անհրաժեշտություն, ամենեն բնական ու 
շիտակ ճամբան նույն բանր հաճախակի մեր դիտողության ու մեր 
դատողության ենթարկելն է, այսինքն որոշ ընդհատումներով կրկին 
ու կրկին մեր քննության տակ ձգելը: Ուշադրության մը երկարատ
ևության չափը կախում ունի մեծ մասով վարժութենէ, դիտելու, 
դատելու, միտքը կեդրոնագնելու անվարժ մարդիկ քիչ-շատ տևական 
կերպով չեն կրնար ուշադրություն դարձնել նույն բանին վրա և 
միայն նույն բանին վրա, մինչ գիտողություններու հաճախ առիթ 
ունեցողները կրնան շատ ավելի երկար ատեն ուշադրությունը 
լարված պահել, ավելի ևս անոնք, որոնք իրենց գործի բերումով 
որոշ ուղղությամբ իրենց ուշադրությունը արթուն պահելու են 
հարկադրված, անոնք թեթև հանգիստներով շատ ավելի երկար 
ժամանակ կրնան ուշադրությունը կեդրոնացնել: Թ՛եև անշուշտ 
այդ ավելի երկար միջոցներուն ուշադրության ուժն ու 
թարմությունը նույնը չի մնար, ան կունենա իր ուժեղ ու թարմ 
սհՒր1Ո{Լ’ բավական երկար բավարար ուժեղություն մը, որ հետզհետե 
կնվազի: Հոսկե պարզ է, որ մանուկներուն ուշադրությունը կար
ճատև պիտի րլլա և ոստոստուն:

Գ. Այս բոլորի վրա է ահա, որ կավելնա կամավոր տարրը,

169



էլամով։ ճիդր ' ներդործարար իր մտքերը այս ու այն կետին վրա 
պահելու ավելի կամ սլակաււ տևականորեն ու բացարձակորեն I 
Նախորդ սլայմաններեն ղատ ենթակային կողմն գործ դրված այս 
դիտակից ու կամավոր ճիգը շատ կնսլաստե ուշադրության զորե
ղացման և. ճիշդ իր այս բերած հավելված առավելության համար 
ալ ղեկավար կրթության կողմն իվատ կգնահատվի, և հատուկ 
ջանք կթաւիվի ' կա մավոր ուշադրությունը անհատի հոգեկան 
կյանքին մեջ ամրացնելու!

Այս նպատակով շարունակ կոչ կրցա ուշադրությունը այս 
կամ աքն կետի վրա կեդրմնացնելու, կպահանջվի, որ ուշադրու
թյունը չցրվե և միայն ուղած կետին վրա իր մահերը կեդրոնացնե, 
ուրիշ բանով թ^րաղվի, այսինքն ճիգ ընե ուշադրությունբ լրիվ
լարելու!

Այս նպատակով կպահանջվի, որ ավելի ու ավելի ե՜րկար 
միջողներով կեդրոնացնե իր ուշադրությունը միևնույն բանին վրա 
և հնար եղածին չավ’ /քթի ավելի երկար ժամանակ զբաղվի նույն 
աշխատանքով, առանց ուրիշ բաներու մասին մտածելու և առանց 
իր շրջապաաին վրա ուշ դարձնելու!

նացնե ո՜չ
անձնական առնչություն ունի, ո չ սիայն նորություն ունեցող հրա
պուրիչ բաներու վրա, այլև հետզհետե՜ նվազ հետաքրքիր, ո՜չ նոր

մեջ, բազմության մեջ, բազմաթիվ առւպ
՚ա

Այս նպատակով կծրագրվի, որ ան՛ 
սլարտավորություններու և ուսումնագ ու վրա
տէւական կերպով և պարբերական կանոնավորությամբ կեդրոնացնե 
իր ուշադրութքունը, երկար- երկար ժամանակներ որոշ նյութերոլ 
և հարդերոլ շուրջ իր միտքը նորեն ու նորեն աշվսատցնե ՝ կարելիին 
չա՚ի պահելով նույնիսկ նույն ժամերուն կրկնությունը! Այս տեսա- 
կեէոեն դպրոցական առարկաներու, պարտավորուիժյուններու, 
գ^գրոցական աշխարանքներու և ժամերու կանոնավոր դասավո-
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րությունը, կանոնավոր հաջորդականությունը և կրկնությունը չատ 
մեծ կարևորություն ունեցող մարզարան մըն է ուշադրության:

շարադրական ավելի կամ պակաս երկարաշունչ վերլուծական կամ 
համադրական աշխատանքները, ասոնք ո՜չ միայն միտքը 
կհարստացնեն, ո՜չ միայն դատողությունը կսրեն և երևակայության 
մարզանք են, այլև կզորացնեն ուշադրությունը.'

ԿԱՄՔ

Մտածողության կապված չորրորդ կարողությունն է կամքը: 
Շարժումները ավելի նպատակահարմար դարձնելուն մեջ կկայանա 
մտքի կատարած հիմնական դերը.՛ Մտածումը ըստ էության կծա- 
ռայե շարժումներուն: Մտածել մտածելու համար շատ ավելի ուշ 
ձեռք բերված և շատ ավելի երկրորդական վարժություն է:

Արտաքին կամ ներքին ազդեցություններու տակ վերարտա
դրված մտքերը կառաջացնեն որոշ ուղղությամբ որոշ շարժումներ 
կատարելու հակում: Այդ հակումներէն մեկը կամ մյուսը, երբ կորոշ
վի Դ^^Լ գործադրության, հակումը կդառնա կամք: Կամքը որոշ 
մկանային շարժումներու գործադրության որոշումն է: Ուղեղի 
զգայական կեդրոններուն մեջ որոշ մասերու գրգռված վիճակն է, 
ուրկե գրգիռը եթե բավական ուժեղ ըլլա, կհոսի ուղեղի շարժիչ 
մասերը և հոնկե ալ մկաններուն, որով կամքը կդառնա գործ:

Կամքի զարգացման տեսակետեն կարևորություն ունեցողը 
երեք կետ է: Նաիյ' որ մարդու մեջ կամքը ուժ ունենա, որ մարդը 
կամք ունենա, այսինքն արտաքին ու ներքին ազդակներու հան
դեպ անտարբեր չգտնվի, այգ ազդակներուն պատասխանե/ե խույս

չտա, ծույլ ու •առակը, պահանջ զգա
շարունակ բան մը ընելու, շինելու, հարձակվելու, մեջ նետվելու 
րստ ներքին դրդումի և արտաքին պահանջի: Աշխարհիս երեսին 
ամեն ինչ ճիգով կըլլա, աշխատանքով, ձեռներեցությամբ և առաջ 
նետվելով, ով դործե կփախչի, կամենալու կդժվարանա կամ կվախ- 
նա, կտուժե իր կենդանութենէն, կտուժե կյանքի մեջ ունենալիք 
կարևորութենեն. ատոր համար է, որ բոլոր ժողովուրդները կար֊ 
համարհէն ծուլությունը և մահացու մեղքերու շարքն են դրեր:
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Կամքի զարգացման տեսակեաեն երկրորդ կարևոր կետը 
Ըն111ՒեԸ ԳէԴ "' տրագ գտնելն կ: Կամք ու՜նենա լեն ետքը կարևորր 
^1’2.Դ կտմենալն կ, իր տեղին ու պետքին համեմատ կամենալը, 
տյ^ինքն ներքին ու արտաքին դրդիչներուն տրվելիք հնարավոր 
պուտասիւաններեն ամեն են հարմարը և ամեն են նպաստավորը 
ընտրել կարողանալը: Եվ ինչքան արադ ու դյուրին որ րնտրել 
կտր"գտնաս այդ ճիշդն ու պիտանին, այնքան ավելի նպաաոա- 
վորվ"յծ կըլլաս կյանքիդ մեջ, այնքան ավելի հաջող ու հարւաջադեմ 
տպրսււաւի, ձգտրււմներու և պահանջներու պայքարին մեջ:

Կամքի գործադրության երրորդ կարևոր կետը ինքնա- 
գտզումն կ: Ւնչսլես որ մեծ ձախորդություն մըն է հոգիի համար 
^‘^ե՚-Յէ^1 ոլ արտաքին դրդումներուն հանդեպ ծույլ ու անտարբեր 
(ԱԼ"'11' 1լ պտտասխան տալ չուզենալը, նույնպես ալ մեծ դժբաղ- 
դություն մըն է անհատին համար ներքին ու արտաքին ամեն
գ[՚գրո-մի անմիջապես ու ամեն պարագայի պատասխանել ուզելը
Ծուլության չաւի 1ւ գուցե ծուլութենեն ավելի վտանգավոր կ այգ
խոշոր թերությունը, որ ծուլության հակարւակ ծայրը կներկայացնե 
և ինքզինքը զսսլել չկրնալն կ: Ամեն դրդումի պատասխանելը 
ձեո.նտու չկ, ամեն դրդումի անմիջապես պատասխանելը ՝ ավելի 
ե.ս. պետք է գիտնաս ե՞րբ գործես, ի՞նչ ձևով և երբ' ոչ: Հաճախ
ներքին ու արտաքին դրդիչն երր և ատոնց հյուսված հաճելիի ու
տհաճության զգացումները այնքան խոր կըլլան ու այնքան բուռն,
որ հոգեկան մեծ ճիգերու, մեծ դիմադրության ու պայքարի կկա- 
րոտին ' անմիջապես գրղիռին կամ հրապույրին չենթարկվելու հա
մար, կամքի ում ղին զարգացում և համոզումներու ամրություն 
կպահանջեն ' ինքզինքր ղազել կարողանալու համար.՛

Եվ ճիչդ ատոր համար ալ ղեկավար կրթության մեջ մեծ 
տեղ կբռնե ինքնազաւլումի յուրացումը, պայմաններու և դրդում
ներու հոսանքին դեմ կենալու վարժությունը, այսինքն իր ներքին 
մղումները, իր բնազդները, իր ներքին բնածին վտղքը կասեցնելու 
կամ ղեթ դանդաղեցնելու, մեղմելու, ուշացնելու վարժությունը' 
հպատակելով իր մտքի ավելի հեռատես դատողություններուն, 
ավելի փորձառու խորհուրդներուն :

Հեկավար կրթությունը մեծ համառությամբ կհետապնդե 
կամքի ինքնազսպումին ամրացումը, քանի որ կյանքի մեջ ինքզինքը
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ղսսլելը այնքան մեծ դեր կխաղա անհատի բարձրության, ուրիշ
ներու հետ ապրելու հնարավորության և իր ամեն տեսակի ձեռ- 
նարկներու հսկողության տեսակետեն : Ամեն մարդկային ընկերա
կան խմբակցություն, ամեն ընկերական կյանք ինքնազսպում 
կպահանջե, և ինչքան ընկերությունը բարձր կ ու զարգացած, և 
քաղաքակրթական վիճակը' խոր, այնքան ավելի շեշտված կրցա 
ու մեծ նաև այդ պահանջը: 'քաղաքակրթություն րսե/ր ինքնա
զսպում ըսել կ ընկերական հարաբերություններում տեսակետեն. 
ուրիշներու շահերը, պետքերը և զգացումները խնայելու համար 
պիտի չընես, ինչ որ բնազդներդ ու քու հաճույքդ ընել կուզեն: 
Օրենք, կանոն, արգելք, բարք ու սովորությունը կպահանջեն մեզմե 
չընել այս ու այն բանը, երբ մեր ներքին ցանկությունները ընել 
կգրգեն մեզի: Խիղճ, գութ, այլասիրություն, բարոյականություն 
կոչվող բաներն ալ նորեն ինքնազսպում ըսել կ ուրիշներու օգտին, 
և ասիկա արդեն այն տեսակ բուներու համար, որ նույնիսկ օրենքն 
ու քաղաքավարությունը արգիլել չեն կրնար, քաղաքակրթական 
ամենեն նուրբ ու բարձրագույն արգելքներն են ատոնք.՛

Ի՞նչ կրնա ընել ղեկավար կրթությունը կամքի այս մեկը 
մյուս են կարևոր երեք կողմերու զարգացմանը նպաստելու համար:

Առաջին ընելիքը իր ուշադրությունը միշտ տզոց ըրածներուն 
վրա պահելն կ, անոնց գործին, վարմունքին, խաղին ու աշխա
տանքին վրա, անոնց հարաբերություններուն վրա իրենց ընկեր
ներուն հետ, մեծերուն հետ, ծանոթներուն ու անծանոթներուն 
հետ և միշտ հետևիլ, որ իր սանիկը անտարբեր չրբա, ծուլություն 
չընե և որ վարժվի ճիշդ ու արագ ընտրելու իր ընելիքը և որ վեր
ջապես ինքզինքը զսպել գիտնա ու չընե այն բաները, որ կյանքը, 
ընկերային կարգերը, հանրային բարքն ու բարոյական ըմբռնում

ները կպահանջեն, որ չընե:
Եվ չբավականանալով կյանքի բերած պատեհություններովը ' 

ձգտիլ նաև հոգեկան այս կողմերուն համար արվեստական կրկնու
թյան ու մարզանքի, որ ըսել կ 'առիթներ ստեղծեր պատեհություն
ներ ճարել, խնդիրներ հարուցանել, վիճակներ առաջացներ ըյյա 
տզոց ընկերական շփումներու ատեն, ըյլա խազերու միջոցին, ըյյա 
ամեն տեսակի անոնց հարաբերություններուն ու առօրյա գոր- 
ծերուն մէվ, որ մեր ցանկացած կամքի կողմերը հաճախ գործածու-
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/"յան դան մեր պահանջներուն համապատասխան եղանակով մը 
և մեր հսկողության տակ: Թե որո՞նք են այդ պահանջները ' ավելի 
մանրամասն կխոսվի դաստիարակության մասին եղած հաջորդ 
հատվածին մեջ."

Դ. ԶԳԱՑՈՒՄՆԵՐՈՒ ԿՐԹՈՒԹՅՈՒՆԸ

ՆԵՐՔԻՆ ԸՆԴՀԱՆՈՒՐ ԶԳԱՑՈՒՄՆԵՐ

Զգացում կանվանենք մեր հոգեկան ամեն տեսակի աշխա
րանքներուն կապված ախորժի ու անախորժի զգայությունը: Մեր 
ՄՄ՚Ր զգացումները կրնանք խմբել երեքի ' 1) ներքին ընդհանուր

րաններոլ կատարած աշխատանքեն, աշխատելու պահանջեն, աշ
խատելու չափեն, աշխատելու եղանակեն, աշխատանքի բերած փո
փոխությունն եր են առաջացող հաճելիության և տհաճության ղգա- 
ցումները:

Բուսական գործարաններեն եկող այղ. մկանային ու շոշափա
կան ղդացումները ընդհանրապես և՜ թույլ կդիտակցվին, և' աղոտ 
են, անորոշ և հատուկ կետի մը վրա չտեղադրված, ավելի ընդհա
նուր ղդայության մը բնույթը կկրեն, երբեմն շատ բութ ու խուլ 
զգացում մը աիւ ո բժի կամ անախորժի, երբեմն ավելի բարձր 
դրդրւումների ատեն չափազանց սուր և ուժեղ հաճույքի կամ 
տհաճության ղդացում մը, որ կրնա հիվանդագին վիճակներու 
հասն իլ."

Արտաքին ոսկրային մկաններու գործունեությունը ավելի 
որոշ տեղադրում ունի, բայց որովհետև քիչ թե շատ կարևոր 
մարդկային աշխատանք մը անհամար մկանային թելերու և 
բազմաթիվ մկանային խմբակցություններու համագործակցություն 
կսլահանջե, ատոնց ամեն մեկուն կապված ախորժն ու անախորժն 
ալ ն՛որեն իրարու կձուլվին, և մեր ունեցածը կդառնա նորեն 
ընդհանուր զգացում մը ախորժի ու անախորժության առանց շատ

Նույն է իրողությունը նաև ջղային վերջավորություններ

174



ջիղերու և ուղեղային կեդրոններու մեջ կատարված աշխատանք- 
նհրուն արդյունքը եղող ախորժն ու անախորժը, այդ ջղային աղ- 
ըյուրներեն րղխող զգացումներն ալ իրար կդումարվին, և մենք 
կունենանք ընդհանուր հոգեկան զգացում մը, և շատ անգամ 
նույնիսկ երկար ինքնազննումով անկարող կըլլանք որոշելու, թե 
ներքին ո՞ր մասերու գրգիռէն ու աշվսատանքեն ծագում է առած 
այս հոգեկան պայծառ զգաղումս, կամ ինչո՞ւ այսպես ամեն ինչ 
գորշ ու անհրապույր կթվի հիմա ինծի: Հոգեբանական ինքնա- 
վերլուծումներոլ բավական վարժված մեկը երբեմն կհաջողի գտնել 
թաքուն պատճառները այդ ինչուներուն, բայց երբեմն միայն, ան 
ալ հաճախ ենթադրաբար և շատ թերի չափով մը:

Ընդհանուր առումով մեր գործարանական ներքին զգացում
ները։ որոնք հիմքը կկազմեն մեր առօրյա ուրախություններում, 
վայելքներուն և տրտմություններուն, լավ չտեսնվող, իրարմէ որո
շակի չզատված ընդհանուր զգացումներ կներկայացնեն և գիտակ
ցության հետախուզություններում դժվար կենթարկվին : Ընազդա
կան, տարերային և կեսինքնիշվսան գոյություն մը կվարեն մեր 
հոգիին մեջ, և. այդ պատճառով ալ ղեկավար կրթությունը ուղղակի 
կերպով մեծ բան մը թ՛ել չի կրնար այգ ներքին ընդհանուր զգա
ցումներու այս կամ այն ուղղությամբ զարգացման տեսակետեն.

Գլխավորապես իր ընել կրցածը չափազանցություններուն 
առջևը առնելու ճիգեր են: Զաւի մը դնել ուտելու հաճույքին որկ
րամոլներուն համար, խմիչքի հաճույքին գինեմոլին համար, սեռա
կան չափազանցության ' շվայտին համար, զգուշացնել թմրեցուցիչ 
նյութերու ազդեցոլթենեն, այսինքն պայքարել մոլություններու 
գեմ և ընդհանրապես ընկճել դիանալ իր ուժեղ կիրքերն ու հուզում
ները: Եվ խուսափի լ ամեն տեսակի մարմնական ու հոգեկան խա
զերու, մարզանքներու, դվարճությոլններու, ճիգերու և աշիաս- 
տանքներու չափազանցումէն: Վարժեցնել անհատը չափի ամեն 
րանի մեջ, չափավորությունը դարձնել բարոյական սկբունք: Եվ 
ատոր համար' 1) Գիմում կատարել գիտակցության և հասկցնել 
այդ չափազանցումներէն առաջացող թե' մարմնական, թե' 
հոգեկան և թե' ընկերական ավերները: 2) Զորացնել կամքը 
ընդհանրապես, որ դիմադրել ու պպքարիլ կարողանա նախնական 
բնազդներու տիրապետության դեմ: 3) Զբաղեցնել միտքն ու
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մարմինը ուրիշ գործերով, գրավել հոգին ուրիշ տեսակի հաճույք
ներով ու վառել հոգիին մեջ ուրիշ ավելի ազնիվ ու բարձրացնող 
տեււակի կրքեր, ինչպես են ' գործի, արվեստի ու ստեղծագործության 
'յԵբը, գիտության հափշտակությունը, մեծ գաղափարով մը 
‘^ր^էՈ, հանրային գործունեության նվիրումր:

Եցլև չափավորության կից վարժեցնել անհատը, որ սանձել 
ու իւեղգել կարողանա իր մեջ ամեն տեսակի վախերն ու բարկու
թյունները և ամեն տեսակի ստորին զգացումները ' նախանձ, ատե
լություն, չարախնդություն, որ հոդին դեպի վեր խոյանալ կարո
ղանա :

ԱՐՏԱՔԻՆ ԶԳԱՅԱԲԱՆԱԿԱՆ ԶԳԱՑՈՒՄՆԵՐ

Զգացումներու առանձին տեսակ մը կկազմեն մեր զգայա
րանքն ելաւ դուր սի աշխար հեն բերած ղղյսյություններուն ու պատ
կերներուն ա ռաջա ցուցած ախորժն ու անախորժը." Եվ մեր ղդայա- 
րանքներեն ալ մասնավոր կարևորություն ներկայացնողը բարձր 
զգայարանքներն են ' աչքն ու ականջը, որոնք հեռվեն կգործեն և 
այնքան մեծ գեր ունին մեր պատկերաղոլմներոլ և. մտածումներու 
կառուղման գործին մեջ. նույնն է իրողությունը մեր զգացումներու 
վերաբերմամբ."

Զարձր զգայ արանքներու բերած տպավորոլթյուններուն 
հյուսված մեր զգացումներու առաջացման մեջ աչքի առաջ պետք 
է ունենալ միշտ անոնց երեք գլխավոր աղբյուրները." Նախ • ամեն 
մեկ զգայության չափեն, ուժեն և. այլ առանձնահատկություններեն 
առաջացող հաճն ու տհաճը." Երկրորդ' զանազան զգայարանքնե
րով կամ նույն զգայարանքի զանազան կողմերով միաժամանակ 
ասացված դդայություններռւ կա սլակցութ են են առաջացող 
ընդհանուր հաճույքն ու տհաճությունը, զանազան իրերու և 
առարկաներու իրարու հետ փնջումեն, իրարու հանդեպ բռնած 
դիրքեն, իրարու հյուսումեն և անոնց ամբողջութենեն առաջացող 
հաճույքն ու տհաճությունը." Եվ երրորդ' այգ առարկաներու շար
ժումնն, տեղափոիւութենեն, դործունեութենեն, փոփոխություն- 
ներեն և այդ. շարժումներու, դործերու և. փոփոխություններու 
հաջորդականութենեն առաջացող հաճույքն ու տհաճությունը."
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Ամեն մարդ իր զգայարանքներով զգացական նույն ունակու
թյունները չունի և նույն զգայարանքների բոլոր կողմերով հա
վասար զարգացում չունի: քանածին զանազանություններ կան, 
որոնք միայն չատ համեստ չափերով կարելի է որոշ սրբագրության 
և մշակման ենթարկել: Մասամբ ալ սակայն այգ զգայարանքը 
կամ զգայարանքին այդ կողմը որոշ ուղղությամբ գործածված 
չրբա լուն հետևանքն է թերությունը: Արտաքին իրերեն ու 
երևույթներեն հաճույք ու տհաճություն զգալն ալ շատ խոշոր 
չափերով նորեն վարժության հարց է: Ւնչսլես որ առարկաներն 
ու անոնց հարաբերությունները տեսնելն ու չտեսնելը, աս ալ 
կապված է նմանապես կրթության, զգացումներն ալ կրթությամբ 
կնրբանան ու կմշակվին:

Արտաքին զգայարանական զգացումներու ՝ ի՜նչ աստիճանի 
և ի՜նչ ձևով մշակված ու զարգացած ըլլալը կանվանենք ճաշակ: 
ճաշակը կրթելու համար ղեկավարության ունեցած գլխավոր 
միջոցները հետևյալներն են.

Ժ) Ւնչսլես ինքնաբեր զգաքություններու ու պատվերներու 
ներս խուժ ած միջոցին, այնպես ալ կամավոր դի տողություններու 
ժամանակ միշտ ալ պետք է ՂՍՂ^Լ մանուկն ու պատանին, որ 
ուշադրություն դարձնե նաե. անոնց զգացական արժեքին, այսինքն 
պետք է պահանջենք, որ հաշիվ տա իրեն թե' տեսածն ու լսածը 
ի՞նչ զգացում կարւաջացնեն իր մեջը, կախորժի՞, կսիրե , ի՞նչ չափով.

2) Գիտել տալ իրերուն, երևույթներուն, տեսարաններուն 
գույները, լույսերը, խառնուրդները, ձևերը, դիրքերը, դասավորումն 
ու փնջումը, նույնպես ձայներն ու եղանակները, պահանջել անոնց 
մեջի նրբություններուն զանազանումը և անոնց բերած զգացում

ներուն զանազանությունը:
3) Փոփոխելով ու փոփոխել տալով իրերուն գույնը, ձևը, 

դ/՚րք^Ը’ Հյ^պՓրԸ’ կառուցումը ՝ հարմարեցնել իրենց ճաշակին: 
Գիտելով մոտեն, հեռվեն, գեմեն, քովեն, վարեն, վերեն ' գտնել 
իրերուն ամենեն գեղեցիկ դիրքն ու վիճակը:

4) Վարժեցնել հատուկ ուշադրությամբ նայելու բնության 
մեջ կատարվող ամեն տեսակի շարժումներուն, փոփոխության, 
կյանքի առաջացմանն ու աճումին, հետևել ու դիտել սիրով ու 

խորանալով, մտերմորեն:
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^ Շրջապատել հասունցող սերունդը գեղարվեստի գործերով,

՚դ՚յյրիրականությամբ նկարչական ու երաժշտական լավագույն 
ստեղծագործությունները, օգտագործել այդ ուղղությամբ և լայն 
չափերով շարժապատկերների ու ձայնագիր մեքենաներու տված 
առավելությունները: Հետն ալ միշտ բացատրելով գեղարվեստական 
տարբերությունը, առանձնահատկությունը, արժեքը և նույն կտոր
ները ցուցադրելով և ունկնդրության դնելով շատ ու շատ 
անդամներ ամենաթարմ հասակեն սկսած:

Շ) Այդպես ալ մշտական շփման մեջ պահել նոր սերունդը 
դր,յ'կան բարձր արժեքով գեղարվեստական երկերու հետ: Ընտրան- 
րսվ ու աստիճանական ընթերցումով, կանոնավոր, տևական ու

տալով կարդացածին մեջ ամենեն ավելի գեղեցիկ, աղնիվ ու բարձր 
դեմքերը, դեպքերը, գործերը, արտահայտությունները:

7) եվ վերջապես ' կանոնավոր ու չափավոր պարբերական 
աշխատանքով վարժեցնել պատանին աշխատության վայելքին, 
դիտելը, մտածելը, սորվիլը, հասկնալը, թափանցել կարողանալը 
պետք է դառնա հաճույքի աղբյուր, այդպես ալ արվեաոներու և 
արհեստներու վրա թափած աշխատանքը և իր հոգին ու մտածում-

դրվող աշխատանքը: Հաճույքի աղրյուր են ընելը ե. ըրածին հաջո- 
71'111’ 1լ “'17 ք1ոԼո[’ աշխատանքներուն և հաջողանքներուն մեջեն 
դուրս կցայտե ինքնին կյանքի գեղեցկության զգացումը, գոյության 
հրապույրը, ապրելու ուրախությունը: Ամեն հոռետեսություն և 
ամեն տևական տխրություն կա՛մ■ հիվանդության արդյունք է, 
կա՜մ անգործության:

ԸՆԿԵՐԱԿԱՆ ԶԳԱՑՈՒՄՆԵՐ

Ընկերական լրբացում կանվանենք այն ախորժն ու անա
խորժը, որ կառաջանա մեր մեջ ուրիշ մեդփ նման արարածներու 
անձին, կյանքին, գործին կամ ստեղծագործություններուն հետ 
ունեցած շփումն երեն : Այդ ընկերական դդացումներուն այլազա
նությունները շատ են, բայց հիմնական էությո ւնը նույն կ միշտ.

178



եթե ախորժ է կըսենք սեր. անախորժները ատելի են, կցանկանք 
ատել, այսինքն կտրել, կտրվի լ իրենցմե:

Ընկերական կյանքի զարգացման ու սերտացման տեսակե- 
տեն, մարդկային բաղղավորության և քաղաքակրթության բարձ
րացման տեսակետեն շատ մեծ կարևորություն ունի ընկերական 
զգացումներուն ծավալումն ու խորացումը, այսինքն երբ մարդ 
անհատը իր ամեն տեսակի մարդկային շփումներու ատեն անտար
բեր ու անզգա չի մնար, այլ կկասլև այդ բոլոր հարաբերություն- 
ներոլն հաճի ու տհաճի ավելի կամ պակաս կենդանի զգացումներ՛. 
Այդ զգացումները որքան հաճաիւ որ ընկերանան իր ընկերական 
հարաբերոլթյուններուն, ինչքան ջերմ ու դյուրին առաջանան և 
ինչքան խոր ու մնայուն ըլլան, այնքան անհատը կանվանենք 
դյուրազգաց ու ընկերական:

Փոքրիկներու հոգին դյուրազգաց, դյուրահաղորդ, ջերմ ու 
ընկերային դարձնելու իր ճիգերուն մեջ ղեկավար կրթությունը 
ունի դլխաւխրապես հետևյալ միջոցները.

1) Նախ' սերն է, որ սեր կծնի, ինչպես ամեն բանի մեջ օրի
նակն է վարակիչն ու ազդողը, իր հետևեն քաշողը, ասիկա ավելի 
ևս ճիշդ է զգացումներու աշխարհին համար, տաք ու խորունկ 
զգացող և սրտանց կապվող հոգիներն են, որ ամենին ավելի կազդեն 
անձնական շփումով: Ինչքան չոր, քաշված ու պաշտոնական է 
րնտանիքի անդամներուն ու դաստիարակներուն հոգին, այնքան 
խեղճ է իրենց դերը զգացումներու կրթության տեսակետեն : Միայն 
թե, ինչպես ամեն բանի մեջ, հոս ալ ներքին բնական էությունը 
պետք չէ շփոթել արտաքին արվեստական ցույցերու և զեղումներու 
հետ: Սեր ունենալու, ջերմորեն կապվելու և խորապես ազդելու 
համար բնավ կարիք չկա այդ զգացումներու մասին խոսելու, շողո- 
բորթություններ, գովասանք ու փաղաքշանքներ շռայլելու, իսկա
կան զգացումը միշտ կթափանցե առանց արտաքին որևէ ցույցի և 
միշտ ‘111րթե արլանց աղմուկի ՈԼ ցուցամոլության: Իսկ այդ ցու
ցադիր արտահայտությունները զգացումի կա'մ կեղծ կըլլան, կա՜մ 
իբրև կեղծ կղդացվին և ընդհանրապես հակառակ արդյունքը 

կա ռաջացնեն : <
2) Սեր, համակրանք, կարեկցություն և հոգեկան մերձեցում 

առաջացնելու երկրորդ միջոցը շրջասլատող անձերուն հոգեկան
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ար1.'1"[' Ղ^^ԸԸ’ ԴԵ'ուԼՒԼ կ"ղ՚Մրը, զն ահ ատ ելի հատկությունները, 
Գ^Գ^'111’^1 '"-Խակությունները, արժանիքները տեսանելու ու գիտակից 
դարձնեի։ Է ւիոքրիկներուն համար: Նույն պատճառով աչ ուրիշ
ներու մասին խոսված խծբծանքներն ու բամբասանքները հանցանք 
մըն են պարզապես ' ուղղված ինչպես քննադատող անհատի անձին, 
այնպես աչ այն անհատներուն հանդեպ, որոնց ներկայության 
լսյդ ցածությունները կկատարվփն, որովհետև տզոց հոգիներուն 
մեջ հակակրանք, սնոտիություն, չարություն ու թշնամություն 
կսերմանե: հսկ երբ- մեղմե անկախ կերպով ուրիշներու թերիներուն 
ու դե շ կողմերոլն կամ արարքներոլ մասին հարց ծագի, գաս- 
տիարակի պարտավորությունն է զ^շ տպավորությունը մեղմեչ 
ներողամիտ վերաբերումով ե. ընդգծելով, որ թերի կողմեր ու 
սխալանքներ ունին ամենքը: Կոշտ ու անկիրթ հոգիներն են, որ 
ոլրիչԽերու պակասությունները մեծացնելու հակումը ունին և, 
ընդհակառակը, մարդոց աղվոր կողմերոլն վրայեն սահելով 
կան ցնին:

3) Մարդոց առավելություններուն հանդեպ բաց աչք ունե
նալը և թերությոլններոլն հանդեպ ներողամտություն ունենալը 
այնքան ավելի կշեշտվի մարդուն մեջ, որքան շատ որ դիմացինիդ 
կյանքին պայմանները, հոգեկան վիճակը, իր անցյախ ու ներկան 
ծանոթ ըլլան մեզի, այսինքն ինչ չափով որ խոր թափանցել կկա
րողանանք մեր դիմացինի հոդին ու դրությունը: Եվ ճիշդ լ",1զ 
պատճառով ալ ուրիշի հոգին մտնել և ուրիշի հոգին ըմբռնել կարո
ղանալը շատ կարևոր կրթիչ ‘^է^ո!] ‘^՚ է ղեկավար կրթության 
ձեռքը: Այ" տեսակետեն բացառիկ է գրական երկերու ընթերցման 
դերը- այդ ընթերցումները կվարժեցնեն մեզի ուրիշներու հոգերով 
հուզիր ուրիշներու ուրախություններով ուրախանալ, խառնվիչ 
ուրիշներու հոգիներուն, անոնց ապրումներուն, խարխաբումներուն 
ու վշտերուն: Ուրիշի մը վիճակը մտնել արդեն ներել ըսել է, ներելն 
ու ըմբռնելն ալ առաջին աստիճանն է սիրելուն:

4) Հայրենի ու ազդային զգացումներու զարգացման գումար 
մեծ ազդակ մըն է հայրենի հողիդ աչըի իյնող վայրերը, պատ
մական կարևոր կետերը, բնության ցուցադրած դեղեցկությունները, 
տնտեսական դ/խավոր կեդրոնները, ազգային հին գծերը պահած 
անկյունները և ընդհանրապես գյուղ ու քաղաք հաճախ այցելած,
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թափառած, տեսած ու կենակցած ըլլալը: Նույն նպատակին կծա
ռայեն ժողովուրդիդ պատմությանը մոտիկեն ծանոթ ըլլալը, ժողո- 
ւԼուրդիդ քաղաքակրթական գրական ու գեղարվեստական երկերուն 
հետ մշտական մտերիմ հարաբերության մեջ գտնվիլը: Վերացական 
հայրենիք մը և վերացական ժողովուրդ մը կարելի է միայն վերա
ցականորեն սիրել: Եվ հայրենիքի ու սեփական ժողովուրդի սերը

"լ իր համրության այդ բնական կապն ու շփումը:
5) Ւսկ համամարդկային զգացումներու ամրացման համար 

ալ 2_ալո կնպաստեն օտար ժողովուրդներու հետ մարդուս ունեցած 
րիթշատ տևական ու մոտիկ հարաբերությունը, անոնց կյանքովը 
ապրած ըլլալը: Հոս ալ կարևոր դեր կխաղա շարժանկարը, որ 
ԲոԼրր ժողովուրդներու կյանքն ու կենցաղը իրար կխաոնե: Շատ 
ավելի խոր կերպով կկատարեն նույնը գեղարվեստները, գրա
կանությունն ու պատմությունը: Այսինքն լայն մտավոր զարգա
ցումը, որ հիմնված է միշտ բոլոր ժողովուրդներու գիտության, 
արվեստին, փիլիսոփայության, տնտեսության և բարոյական 
պայմաններուն ավելի կամ նվազ հիմնական ծանոթության վրա:

181



ՀԻՆԳ ԵՐՈՐԴ ՀԱՏՎԱԾ

ԴԱՍՏԻԱՐԱԿՈՒԹՅՈՒՆ

Ա. ԻՐ ԱՐՏԱՔԻՆ ՊԱՀԱՆՋՆԵՐԸ

ԱՆՁԻ ՎԱՅԵԼՉՈՒԹՅՈՒՆ

Սարդը միշտ մարդոց մեջ է, միշտ մարդոց հետ կապրի, միշտ 
շփման մեջ ի իր նմաններու հետ և անոնցմե կազդվի և ինքն աչ

իր նմաններուն վրա այս կամ այն չափով, նպաստավոր կամ ան
նպաստ կերպով: Այս պատճառով աչ ամեն անհատ պետք ի 
դիանա ի՞նչ և ինչպե՞ս ընե , որ ուրիշներուն անախորժ չըչչա, 
ինչպե՞ս վարվի, որ ուրիշներուն հաճեչի ըչչա, առանց որուն 
անկարելի է մտերիմ ու բարեկամ կենակցությունը: Ւր նմաններուն 
անհաճո նղրպը խիստ պարագաներուն կչեզռքացվի ու կարտաքսվի) 
ընկերոլթենեն, իսկ ավեչի թեթև պարագաներուն կդառնա ենթակա 
ծ՚ԱՂք/’’ հաչածանքի, արհամարհանքի և իր ձեռնարկներուն մեջ՝ 
դժվարության ու անկարողության:

Թե' իր օդտին համար, թե' իր նմաններու օգտին համար 
‘“ր^^ անհատը պետք է գիտնա՝ ինչպե՞ս վարվի այս ու այն 
“(արագային, պետք է գիտնա ' թե ին՞չ կպահանջվի իրմեն իր նման
ներուն կողմե անոնց հետ ունեցած իր շփման, իր հարմարոլ- 
թյուններու և կենակցության միջոցին, պետք կ գիտնա, թե իր 
միջավայրին քաղաքակրթությունը, իր շրջապատի ըմբռնումներր 
ի՞նչ պարտականություններ կդնեն իր վրա, իր վարք ու բարքին, 
իր վարմունքին վրա:

Մարդկային քաղաքակրթության յուրացումը չի չբանար 1լա- 
րողություններու մշակումով /1 ուսումներ ամբարեչոփ անհրաժեշտ
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Է նաև յուրացումը մարդկային կենցաղավարության և բարոյակա
նության.' Մարդկային կրթությունը լրիվ դաոնալու համար կարո- 
ղություններու և գիտոլթյուններոլ մշակման պետք է միանա վար- 
մունչի ընկերական մշակումը, կարողություններու զարգացման 
և ուսման պետք կ ընկերանա դաստիարակությունը:

Մեր նմաններուն մեջ ապրելու համար պահանջված ձևերը, 
մեր նմաններուն հետ վարվելու եղանակները կանվանենք դաստիա
րակություն :

Մարդկային կենակցության և հարաբերություններու միջոցին 
ամեն քիչ-շատ կրթված անհատե սպասված վարվելակերպի պա
հանջները, ուրիշ խոսքով՝ ղեկավար կրթության ներարկել ցանկա
ցած դաստիարակության պահանջները կբաժնենք երկուքի վար
մունքի արտաքին պահանջներ և վարմունքի ավելի խորին ներքին 
պահանջներ :

Արտաքին տեսակի վարմունքի պահանջները սովորաբար 
կարտահայտենք քաղաքավարություն բառով և կրնանք խմբել 
չորս տեսակի ՝ անձի վայելչությունը, շարժուձևևրու վայելչությունը, 
արտահայտության վայելչությունը և պայմանական պահանջներ:

Հանրության մը ամեն մեկ անհատեն պահանջվող առաջին 
բանը իր սւնձ1'ն վայելչությունն է, որ իր ներկայությունը իր ընկեր
ներուն մեջ որևէ կերպով անախորժության աղբյուր չդառնա: Այս 
տեսակետեն ամեն անձե եղած առաջին պահանջք մաքրությունն 
խ աղտոտությունը ամեն ազդվեի բանն է ընկերական շփման մեջ. 
ո'չ մեկ հարգանք ու պատկառանք երկար դիմանալ չի կրնար 
անձի մը մարմնեն ու հագուստեն եկող նողկանքին դեմ:

Մաքըութենեն ետքը մեծ կարևորություն ունեցող խնդիր կ 
նաև վրա-գլիփ կոկիկությունը, անխնամ, քրքրված, վայրիվերո ու 
մասերը իրար չքոնող վրա֊գլուխը միշտ անախորժ գգացումներ 
կարթնցնե մեր մեջ, ինչքան ալ որ մեգի գսպել ուզենանք շատ մը 
զանազան պատճառներով, զգացումներ, որոնք կարեկցութենեն 
սկսած տարբեր աստիճանի հակակրանքներու վրայով կհասնին 
մինչև ատելություն: Բոլոր ազդերը և բոլոր դարերը լուրջ ու կատակ 
ձևերով շեշտած են միշտ հագուստի կարևոր դերը ընկերակա . 
հարաբերություններու ժամանակ: Հագուստի վերաբերմամբ լա 
անփույթը, թափթփածը, կոկիկը, ճաշակավորը, խիստ ընտրողը,
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բծախնդիրը, ռեթևեթը, փարթամը ' իրենց բոլոր գրավչությամբ ու 
ծիծաղելիություններով:

Մաքրության ու կոկիկության կից ' անձի վայելչության պայ
ման մըն է նաև շրջապատի հասկացողության համեմատ հագվիխ 
ու ^ԻՂ^Ի՚Ա1^ Զարդարանքի ու հագուստի վրա ամեն շեղում ու 
այլաձևում շրջապատի սովորոլթյոլններեն կնկատվի անճաշա
կություն, ցուցամոլություն կամ ըմբոստացում: Եթե թեթևուկի են 
այգ մեղանչումները, կպատժվին հեգնանքով ու բամբասանքով, 
եթե քիչ մը ավելի շեշտ վին, անհատը բազմության մեջ կենթարկվի 
անախորժ ցույցերու, հեստ նայվածքներու, նույնիսկ հալածանքի 
ու թշնամանքի:

ՇԱՐԺՈՒՁԵՎԵՐՈՒՆ ՎԱՅԵԼՉՈՒԹՅՈՒՆԸ

Վարմունքի արտաքին պահանջներուն երկրորդն է շարժոլ- 
ձևերուն վայելչությունը, այսինքն նիստ ու կերվածքի, քալվածքի 
վայելչությունը:

Այս տեսակետեն դաստիարակության հիմնական պահանջը 
ղուսպ ըլլայի է. նստիլ, կենալ ու շարժվի լ արտասովորություններե 
ու չափազանցումներն խուսափելով: կիսապառկած դիրքեր, 
ոտքերն ու թևերը չռա ծ նստիլ, ոտքերը դիմացի աթոռին երկարել, 
ցատկելով տեղեն ելլել, մարմնի կոտրտուքը, զանազան մարմնա
մարզական ձևերը, որ մարդս կընե հաճախ իր առանձնության 
կամ մտերմության մեջ, օտարներուն առջևը կզգացվի իբրև կոպիտ 
ու անպատկառ: Եվ ընդհանրապես ամեն գիրք, շարժում ու 
կեցվածք, որ մարմնի զանազան մասերը խիստ ցայտուն կերպով 
դուրս կցցե մ ուշադրություն կգրավե, կզարնե ամոթի զզացումին, 
կնկատվի իբրև անամոթ կամ իր անսովոր ցուցադրությամբ ծիծաղ 
կառաջացնե ու ծաղրի կտանի:

Իայց ընդհանրական ու բնական դիրքերն ու շարժումները 
շատ բազմատեսակ են. միշտ ալ կարելի է ատոնց մեջ ընտրություն 
մը, նախասիրություն մը ունենալ և որսշ մշակում' ավելի դրավ- 
չություն և ավելի գեղեցկություն տալու համար անոնց: Ինչպես 
որ զարդարվիր, հարդարվիլն ու դեղեցիկ հագվիլը հոգեկան բնա
կան պահանջ մըն է, այնպես ալ իր մարմնի բռնած դիրքին, երելուն,
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թալելո՚-ն ու շարժումներուն մեջ հրապույր մը դնելը բնական հոգե
կան անհրաժեշտություն մըն է. այնպես որ շարժուձևերուն 
վայելչության երկրորդ պահանջը կդառնա ճաշակը, գեղեցկության 
զգացումին դոհացում տալը: Խուտս փիլ ամեն կերպ այն տեսակ 
կեցվածը// ու շարժուձե.երե, որոնը թեև ո'չ արտառոց են, ո'չ ալ 
կոպիտ, բայց շատ գեղեցիկ չեն, և ընդհակառակը, բռնել նույն 
սովորական ձևերուն ավելի նուրբը, ավելի ճկունը, ավելի կեն
դանին, ավելի իր մեջը աշվսուժ և զգացում սլարունակողը:

//ան մարդիկ, որոնց մեջ բնական են ուժեղ է շարժուձևերու 
այդ ճաշակը, ոմանը իրենց գործի բերումով հատուկ կուսումնա
սիրեն ու կզարգացնեն իբրև արվեստ, թատրոնի ու ֆիլմի մեծ 
հրապոլյրներեն մեկն է այդ արվեստը.՛ //ան մարդիկ ալ, ըլլա մա
նուկ թե հասուն, որ բնականեն անճկունություն/ մը ունին, բնական 
անօգնականություն մը. չգիտե' ո՞ր ոտըին վրա կենա, չգիտե' 
ինչպե՞ս նստի, չգիտե' ձեռքերը ո՞ւր պահե և ի՞նչ ըսե ու ընե. կան 
բնականեն անտաշ շարժումներով մարդիկ, դանդաղ ու դժվար 
շարժումներով մարդիկ, որոնք և սովորաբար իրենց ընկերներու 
մեղմ կատակներուն նյութ են միշտ:

Ընդհանուր առումով սակայն ինչպես զուսպ ր/լալր, այնպես 
ալ շարժուձևերու մշակումն ու գեղեցկացումը զույգ կերթան հոգե
կան նրբացման հեւո, այլև մեծ չափերով հյուսված է առողջության, 
զվարթության, հաջողության և իր ուժերու գիտակցության: Գոր
ծերը հաջող, իր իտեալներով հափշտակված և իր ապագայով իփ- 
ղաիյ ու հպարտ մարդուն շարժումները անշուշտ որ ավելի գեղեցիկ 
կրցան ու ավելի առույգ, քան երբ մարդուս գործերը ծուռ կերթան, 
երազները կխորտակվին, կամ երբ հիվանդ է կամ ուժասպառ.:

Նիստ ու կեցվածքի երրորդ պահանջը բնականությունն է: 
Թե' ինքզինքը ղազելը, թե' գեղեցկացնելը երկուքն ալ հղկում մըն 
է, սրբագրություն մըն է ներսեն եկածի, արդ այղ. հղկումն ու 
զսպումը շատ դյուրին է չափազանցության տանիլը, անբնական 
ճամբով տանիլը կամ էությանդ չհարմարող եղանակով մը տանիլը, 
որուն հետևանքը կըլլա շարժուձևերու արվեստականությունը, 
շինծու ու կեղծ ըլլալը: Ուրիշներու վրա գեղեցիկ եղող ու գրավիչ 
շարժում մը, երբ քու կերպարանքիդ ու կազմիդ թի հարմարիր, 
ծիծաղ ու ծաղր միայն կառաջացնե: Ամեն զսպում, ամեն հղկում
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"1/’տ/’ կայրվի քու բնական հակումներուդ և կազմվածքիդ 
հարմարվող ուղղությամբ ' առանց քու բնականությունդ ու իութ
յանդ անմիջականությունը խաթարելու:

ԱՐՏԱՀԱՅՏՈՒԹՅԱՆ ՎԱՅԵԼՉՈՒԹՅՈՒՆԸ

Մսրգկային շարժումներուն մեջ մեծ մասը կկատարվի իբրև 

^ոՂՒՒ արտահայտություն կամ կընկերանա հոդիի' խոսքով կա
տարված արտահայտության: ^եմքի կծկումներ, դլխու տատա
նումներ, ձեոքերու անվերջ խաղը գրեթե միշտ ղույդ կերթա խո
սակցության, երբեւ!ն խիստ արտահայտիչ, երբեմն ավելի անորոշ 
"լ Հ^՚եքէվ^Ս" ձևով մը մեր միտքն ու զգացումները թարգմանելով. 
Երբեմն ամրողջ մարմինը կմասնակցի պատմվող բանի մը կենդանի 
պատկերացման, որով պատմությունը իր կարևոր կետերուն մեջ 
կդաոնա ներկայացում:

Եվ դաստիարակությունը այս արտահայտչական շար
ժումներուն ալ վայելչությանը կձղյոի: Եվ հու/ ալ առաջին պայմանը 
չաւիավորությունն է. խոսելու ատեն անընդհատ գիմախաղր կապ
կային ի, ձեռքի անընդհատ շարժումները քաղաքակրթության 
ավելի վարի աստիճաններուն ի հատկանիշ, իսկ շարունակ ամբողջ 
մարւքնով իտսիլն ու ներկայացնելր վայրենի մարդուն ի հատուկ: 
Պետք է ղսպվին ու պետք ի մեղմացվին այդ արտահայտական 
հորդ շարժումները հնար եղածին չաւի շատ, մանավանդ երբ դադ- 
ըած են արդեն որոշ մտածումի մը կամ որոշ զգացումի մը ինք
նատիպ արտահայտությունը ըլլալե և դարձած են միշտ նույն 
կերպով կրկնվող մեքենական ցնցումներ: Որչափ քիչ և որչափ 
հատուկ արտահսւյտական արժեքով գործածվին շարժումները, 
այնքան մեծ կրցա իրենց ազդեցությունը թե՜ հուզելու, թե' 
զվարճացնելու և թե' հասկցնելու տեասկետեն:

Եք՚կԵ՚՚ԵԳ ‘դայմանը այդ արտահայտիչ շարժումներու ճս/շա- 
կավոբումն է. պետք չէ վիրավորեն դիմացին ի զգացումները: Կդառ
նան վիբավորիչ, երբ իրենց հանկարծական ուժեղ պոռթկումներով 
կվախցնեն, երբ մեծ աղմուկ կհանեն ոտքով, ձեռքով, բռնած իրով 
մը, երբ թուր կցատկեցնեն, երբ ադեդ և. անմաքուր բան մը կնմա- 
նեցնեն կամկակնարկեն, երբ հայհոյական խոսք մը կփոխարինեն,
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այսինքն բոլոր աղտոտ, աղմկոտ, կոպիտ ու հայհոյական արտա-
թյունները ' ըլլա ձեռքերով, աչք

Մ Մարդկային հոգիի արտահա/,
դեմքով թե մարմնով:

տությանր կծառայեն նաև
քսսղականչոլթյուններն ու դիմառնությունները, որոնք նմանապես 
մարդն մարդ ու ժողովուրդն ժողովուրդ կտարբերին իրենը հաճա
խությամբ, բայը ամենուն շրթունքին ալ կան: Հոս ալ վայելչության 
հիմնական պահանջը չափավորությունն է. նախնական մարդու 
լեղուն բաղկաըած է գրեթե բաըառապես բաըականչություններե. 
վայրենիներու լեղվին մեջ երկոլ-երեք բառեն մեկը բաըականչոլ- 
թյուն է. քաղաքակրթության ավելի բարձր աստիճաններուն հասած 
ժողովուրդներուն ալ ամենեն նվաղ քաղաքակիրթ շերտերն ու 
անհատները ամենեն շատ կգործածեն բաըականչոլթյունը. ամեն 
հրաման, ամեն ղարմանք, ամեն հուզում, ամեն դատողություն 
իր առջևեն ու հետևեն «ախեր», «օֆեր» ու «վախեր» ունի և 
անվերջ դիմառնություններ' ծո', պե', քա', ձա՛՛գս, ջա՜հս, գեշ ու 
ու աղեկ, նուրբ ու կոպիտ տեսակներով:

Վայելչությունը կպահանջե այս բոլոր դիմառնություններն 
ու բաըականչությունները իջեընել առնվազն չափի, և այն ժամանակ 
է, որ իրապես խոր իմաստ և զզաըոլմներոլ ճշգրիտ արտահայ
տություն կստանա ամեն բաըականչություն, ամեն դիմառնություն : 
Երբ ամեն մարդու «հողիս» կըսես, «թանկագինս», «սիրելիս» և 
ամեն չնչին պարագայի «ավա՜ղ», «ափսո՜ս» ու «երանի՜» 
կկանչես, ատոնք կդառնան իմաստե և զգաըումե զուրկ ձայնի
մեքենա կան արտաբերում, ձեռքի միատեսա 
շարժումներու նման:

նիմաստ

Բաըականչություններու և դիմառնություններու երկրորդ 
պայմանն ալ նորեն գեղեըկությունն է ու ճաշակի դեմ չերթալը: 
Իր արտասանությամբ կամ իր իմաստով տգեղ ու անվայել եղող 
ամեն բաըականչություն պետք չէ ելլե կրթված շրթունքներն, 
ատոնք նշան են հոգեկան կոպտության ու գռեհկության, երբ մինչև 
անգամ հատկապես ծիծաղեընելու համար կըսվին: ժողովրդական 
վարի խավերոլ առօրյա և հայհոյանքներով լեզուն լեզուն հարուստ 
է նաև այս կարդի կոպիտ րաըականչություններով, ձայնանմանու
թյուններով և տգեղ, հաճախ օտարազգի դիմառնություններով:

Գ. Մարդկային հոգիի արտահայտության երրորդ միջելը և
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արդեն հատկապես մարդկային միջոցը բառերն են, բառերռլ լեզուն,

ում է, և խոսելը' մեծ արվեստ: «Անուշ լեզուն օձը ծակեն կհանե» 
և «ոչ մեկ սուր լեզվի նման չի խոցեր»: Խոսքի ուժով մարզիկ 
աշխարհըը կդարձնեն, և խոսքի զարգացման կ կապված բանա
կանության ալ զարգացումը." Շատ մեծ առավելություն է այււ 
տեսակ զենք մը աղվոր գործածել գիտնալը, նուրբ գործածել 
զխոնալը և. վայելուչ կերպով գործածել գիտնալը." Աղվոր ու նուրբ 
գործածության հոգը ուսուցման վրա է, վայելուչ գործածության 
հողը ' դաստիարակության:

Եվ դաստիարակության առաջին պահանջն է պարզությունն 
ու հստակությունը խոսելու ատեն թե՜ հնչելու և թե'իմաստի տեսա- 
կեւոեն: Երբ այնքան արադ կխոսիս, որ բառերն իրար կձուլվին, 
^"Ղ՚Ա^1 "լ Հ^' {'‘“"ււԱ՚ււ՚Ե' ւ՚ԵՐ այնքան ցած ու անորոշ կխոսիս, որ 
բառերր հստակ չեն լսվիր, երբ որոշ հնչյուններ այնքան իրարու 
նման կհնչեն կամ արտառոց ձևով մը, կամ որոշ հնչյուններ դրեթե 
բնավ չեն հնչեր, երբ բերնիդ խորքը կամշըթունքներեդ թափթփե-

հասկացվիր պետք եղածին պես, իսկ խոսքը մտածումդ ուրիշներին 
հաղորդելու համար է ստեղծված, եթե իր այդ դերը չի կատարեր, 
կդառնա դժդոհության ու անախորժության աղբյուր."

Նույնր և իմաստի տեսակետեն. երբ անսովոր, հինցած, 
մաշված, ուրիշ լեզուներին առնված բառեր կգործածես, երբ նա
խադասությունները կիսատ, անկանոն ու անկերպարան կկազմես ' 
երկմտություններու ծնունդ տալով, երբ ակնարկություններ կընես 
քեղի հայտնի, դիմացինիդ անծանոթ դեմքերու ու դէպքերու մասին, 
երբ կարճ խոսելու ջանքով ըսելիքդ անորոշ ու մութ կթողնես կամ, 
ընդհակառակը, ըսելիքդ կերկնցնես չորս, հինդ հարցեր մեջեմեջ 
իրար խառնելով ու մտածումիդ թելը խճճելով, բնականաբար ըսա
ծիդ հետևիլը կդժվարեցնես և մեծ անախորժություն և ժամավա
ճառություն կսլա աճառես ուրիշներուն."

Վայելչության, քաղաքավարության և բնականության պա
հանջն է րպպ՛ աառերը և բոլոր վանկերը հնչել հստակ, դրական 
լեզվի օրենքներուն համաձայն, խնամքով ու պարզ կազմել նախա-
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դասությունները և հնար եղածէն Հափ կարճ ու կտրուկ, կենդանի 
նախադասություններ, ո՜չ թե իրարու հյուսված անվերջ որ-երով. 
և երբեք հարցերը իրար չխառնել, թանը [խել միշտ պարզ, հստակ, 
ձիշդ ռւ կանոնավոր արտահայտության, որ միևնույն ժամանակ 
կդառնա նաև ինքնին գեղեցիկ ու ազդու:

Վայելուչ խոսվածքի երկրորդ պահանջը բնականությունն 
է, խուսափում ամեն արվեստականութենեն ու արվեստակոլթենե 
նորեն թե՜ հնչական տեսակետեն, թե՜ իմաստի: Ամեն տեսակի
հնչական ծեքծեքումներ, դիտավորյալ երկարացումներ, ոստնում-
ներ, խոսքը կիսատ թողնելներ, ճառախոսական շեշտեր, կեղծ
ելևէջներ ու շինծու զգացական թրթիռներ և նման եղծություններ 
«ազդելու» և «գեղեցկացնելու» ջանքով ամենակոպիտ ազդեցու
թյուններ են և միայն զզվանք ու արգահատանք կազդեն քիչիկ 
մը ճաշակ ու առողջ բնազդներ ունեցող մարդուն:

Այդպես ալ երբ դիտմամբ հազվագյուտ ու դյուրին չհասկըց- 
փպ բառեր կփնտրվին, արտահայտական տարօրինակություններ, 
երբ թեական շարահյուսության փոխարեն կնախընտրւէի ոլորուն, 
մեջեմեջ ու ցատկոտուն ոճ մը ավելի խորհրդավոր ու նրբաճաշակ 
[[լալու դիտավորությամբ, հետևանքը կըլլա միշտ նույնը, լեզվի ու 
գրականության տեղյակ մարդուն արգահատանքը կչարժե, այդ 
բոլորեն շատ բան չհասկցողին ալ զարմանքը, բայց ո չ մեկուն 
սիրտն ու միտքը: Կեղծիքը, արվեստականությունն ու ան բնա
կանությունը ամեն տեղ ալ ստորին բան մըն է, որովհետև ամեն 
տեղ ալ բուն արժանիքի պակասը սքողելու կձգտի: Ւսկապես ձեր 
սրտեն խոսել ուզողը, իսկապես մեր մտքին ըսելու բան մը ունե
ցողը Ւ1խոլյ^' կ^աեե և՜ սրտի լեզուն, և՜ մտքի, ավելորդ 
փնտրտուքներու ու ծռմռումներու կարիք չունի, այդ կարիքը 
կառաջանա, երբ բան մը ըսել կուզես և ըսելիք չունիս, երբ սրտի 
զարնել կուզես և պետք եղած ներքին ապրումները չունիս:

Լեզվի վերաբերմամբ դաստիարակության երրորդ պահանջը 
այդ ազնիվ զենքը միշտ սուրբ պահելն է: Կիրթ ճաշակը և ազնիվ 
հոդին չի կրնար երբեք իր շրթունքները ու իր մայրենի թանկագին 
բարբառը հայհոյանքով կեղտոտել և ընդհանրապես անմաքուր 
բառեր, գռեհիկ ոճեր ու խոսքի ձևեր գործածել:

Դաստիարակության չորրորդ ու վերջին պահանջն է չգոր-
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ծածել այդ բարձր մարդկային աոեղծադործոլթյոլնը շատախոսու
թյան ու դատարկաբանության վրա. խավդ խոսելու համար, լեզվին 
եկածը դուրս տալու համար նվաստացում մըն է և' խոսքի, և' 
խոսոդի: Խոսե, երբ խոսք ու խոսելիք ունիս, երբ բան մը արտա
հայտելու ներքին պահանջ ունիս, մի'խոսիր միայն խոսած ըլլալու 
համար, լռելը այս պարագային խոսքի ամենաաղնիվ տեսակն կ:

ՊԱՅՄԱՆԱԿԱՆ ՊԱՀԱՆՋՆԵՐ

^՝ա/]Ւ աժ աեսակ մը բնական և ընդհանրական արտաքին 

'1այ1Դ£ոէ-թյան պահանջերեն, ամեն ժողովուրդ և ամեն Ժողովուրդի 
խավերն ու շերտերը ունին նաև արտաքին վարմունքի բազմաթիվ 
ավելի կամ պակաս կամայական, բայց արդեն հասարակության 
կոդթեն ընդունված ձևեր, որ չդիանալը, որուն դեմ երթալը վայել
չության դեմ մեղանչել կնկատվի, բարեկիրթ հասարակության մեջ 
ինքզինքը պահել չդիանալ կսեպվի:

Ասոնք ընդհանրապես այցելության, տեսակցության ու հան
դիպումներու ատեն ինչպես կենալու, ինչպես վարելու, ինչպես խո-

դանքի արտահայւոություններուն, ուտելու ու խմելու ատեն դործա- 
դ^վեխք պայմանականություններում և վերջապես պարադային 
հարմար հադված ըլլալու պահանջներուն: Այս բոլոր պայմանա
կան կոչված պահանջները կապես հարկե մը, պետքե մը առաջացած 
պարտադրանքներ են սկիզբը, իրենց ժամանակի իրենց ստեղծող 
արքունի, ազնվական, քաղքենի /լամ գյուղական միջավայրերու
ա տության ճնշումին տակ, որոնք սակայն քաղաքական
ու տնտեսական պայմաններու իոիոխությամբ, հաճախ նաև տա
րածությունն երոլ և դարերու սահմաններեն անցնելով՝ մեղի հա
մար դարձած են երբեմն «անիմաստ» սովորություն, երբեմն ավե
լորդ պայմանական պարտադրություն կամ քարացած քաղաքա
վարական բռնություն: Թեև ատոնց մեջ կան շատ բաներ, ուր 
հիմա ալ պարզ կ և' իմաստը, և' անհրաժեշտությունը, ատոնք 
կա'մ ազդեցություններու առաջն առնել կուզեն, կա՜մ քեղի ու 
դիմացինդ անհարմարություններն ազատելու կձդտին:

Այսպես թե այնպես ' ատոնք ամբողջ ժողովուրդներու և դա-
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սա կարգէ բու կողմե կհամարվեն արտաքին վարմունքի քաղաքա
վարական պահանջ, այդ պատճառով ալ ո լզենք-չուզենք պետք է 
ծանոթ ըլլանք այդ պահանջներուն, [ակ ծանոթ ըյյլալեն ետքը գոր
ծադրելն ու չգործադրելը կախումն ունի շրջապատեդ. կամ շրջա
նակէդ: Մեկդի դնելով համեմատորեն ավելի երկրորդական ու ման
րակրկիտ բաները' մնացածը ընդհանուր առումով պետք է գոբ~ 
ծադրվի: Ավելորդ ազատամտության հովեր առնել և դիտավորյալ 
կերպով հակառակ վարվիլ ուզել և դգալ մը ջոլրի մեջ փոթորիկ 
բարձրացնելը ո'չ մեկ իմաստ չունի, կվիբավորե դիմացիններուդ 
անձնասիրությունը, որ ինքնին կոպտություն մըն է. կարծես ըսել 
կուզե. «.Դուք բոլորդ նախապաշարված ու հնամիտ մարդիկ եք. ես 
եմ ձեր մեջը հասկցոդր և իմ վարմունքիս ազատությունը պաշտ
պանողը»:

Ւսկ ինչ որ արդեն շատ է հինցած, շատ է անիմաստ դարձած, 
շատ է դուրս ինկած տեղեն ու ժամանակէն, արդեն բնական կերպով 
կդադրի իրական պահանջ մը ըլլալէ և կանցնի կամավոր գործա- 
դրումներուն բաժանմունքը, ով կուզէ ' կգործադրե, ով կուզե ո՜չ, 
որով և կդադրի վիրավորիչ ր//ա/ե, մինչև որ մեկ-երկու սերունդ 
ետքը բոլորովին դուրս կիյնա դործադրութենե տեղի տալով նոր 
ձևերոլ, նոր ըմբռնումներու ազդեցության տակ:

Բ. ԴԱՍՏԻԱՐԱԿՈՒԹՅԱՆ ՆԵՐՔԻՆ ՊԱՀԱՆՋՆԵՐԸ

ԻՐ ԱՆՁԻ ՀԱՆԴԵՊ

Մինչև հիմա մեր հիշած վայելչության բոլոր պահանջները 
կանվանենք մարդկային վարմունքի արտաքին մասը, որովհետև 
տեսանելի են և կգործադրվին մկանային շարժումներով, անշուշտ 
որ ատոնց շարժման մեջ դնողը ներքին զգացական ու մտածական 
աշխարհն է, և ատոնց մեկ խոշոր մասն ալ արդեն ուղղակի կկա
տարվի այդ հոգեկան աշխարհը արտահայտելու համար: Այդ բոլո
րը թեև հոգեկան կյանքի ծնունդ և հոգիի արտացոլում, բայց ներքին 

հոգեկան կլանքը ինքը չէ:
Դաստիարակությունը սակայն ո՜չ միայն կհետաքրքրվի և 

ազդել կուզե հոգեկան կյանքի արտացոլումին ու արտահայտումին
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‘1.Րա՛ “՚յլ նույն ի 11 կ հոգեկան կյանքի նե՜րքին շարժումներուն, ներ- 
թ/՚ն դրդիչներուն, ներքին որոշումներուն ու ձգաումներուն վրա, 
մարդկային հոգիի հիմնական հատկություններուն և ատոնց 
գումարը ներկայացնող բնավորության վրա: Ասոնք գոլրսեն չեն
երևիր, թեև ատոնց ա 
դործունեությունը :

Պ՝ ա ս տ և ա ո ա 1ւ ո.

զղջության ՛Արդյունքն է մարդկային ամբողջ

■թյ՚՚՚ն մշակել "Լ- զարգացնել ուզած այդ
ներքին դրդիչները կրնանք խմբել երեքի: Նախ ՝ ինչպե՞ս պետք կ 
ըլլա անհատ մը իր հոգիին մեջ ինքն իր հանդեպ և ատոր համեմաւս 
ալ I'? ամբողջ վարքն ու վարմունքը արտաքին աշխարհի մեջ. 
դաստիարակությունը ի՞նչ պահանջներ կդնե անհատին վրա ՝ դեռ. 
միայն անհատը աչքի աււաջ ունենալով: Երկրորդ' ի՞նչ մտածում
ներ և զդացումներ պետք կ տիրող ըլլան անհատի հոգիին մեջ և. 
ատոր համեմատ ալ իր կյանքին ու գործունեության մեջ իր նման
ներուն հանգեպ. դաստիարակությունը ի՞նչ պահանջներ կդնե ան- 
հատներուն վրա ուրիշներու վերաբերմամբ, ինչպե՞ս պիտի ըլլա 
անհատի մը մտածումը, զգացումն ու կամեցումը ուրիշ անհատ- 
ներոլ համար: Եվ երրորդ' մարգս ինչպե՞ս պիտի սլահե ինքզինքը 
և'իր հոգիին մեջ, ևՀ իր վարմունքին մեջ հանրության մը հանդեպ, 
ի՞նչ պիտի զգա ու մտածե. ի՞նչ պիտի ընե և ի՞նչ պիտի չընե, երբ 
իր նմաններու խումրով մրն կ շրջապատված, երբ ինքը իբրև մեկ 
անգամը կներկայանա որոշ հավաքականության մը.'

Նախ ուրեմն անհատի մը կեցվածքը իր սեփական անձին 
հանգեպ:

Ա. Այս տեսակետեն դաստիարակության առաջին պահանջն 
կ ինքզինքը ճանչնալը: Ամեն անհատ մարդկային բազմատեսակ 
ներքին ու արտաքին կարողություններու ընդհանուր դումար մըն 
կ. որոշ հատկություննե՜ր ու շնորհներ շեշտված են մեջը, ոմանք 
երբեմն չափազանց սուր կերպով, ուրիշ կարողություններ ու տա
ղանդներ ավելի քիչ են զարգացած, շատ ավելի տկար են, երբեմն 
այն աստիճան խեղճ, որ կդառնան համազոր բացակայության: 
Արդ՝ ամեն անհատ ինչքան տարիքը կառնե, ներքին ու արտաքին 
բազմաթիվ փորձերով հետզհետե կըմբոնե իր ուժեղ ու տկար 
կողմերը, ինչպես և իր բնականոն, այսինքն միջակ ընդունակու
թյունները: Բայց այս ըմբռնումը վրա կհասնի հաճախ շատ ուշ
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տարիքի ^ջ> շատ անգամ կըլլա աղոտ ու անհաստատ, երկար 
ատեն իր այղ. թերության կամ առավելության հստակ գիտակցու- 
^յոլ-^Ը չունենար, շատ անգամ ալ թեև կգիտակցի, բայց հավատալ 
ջուզՀ՚ր, րնգունիլ չուզեր և դիտմամբ մշուշի մեջ կթողնե :

Ւր առավելություններում անգիտակցությունը կամ մշուշոտ 
տարտամությունը անվստահություն կներշնչե անհատին, անվստա
հություն ինքը իր ուժերուն ու կարողություններուն դեմ, վարանոտ 
ու կասկածոտ կգարձնե անհատը, կղրկե համարձակոլթենե, ձեռ- 
ներեցոլթենե, որոնք հիմնական պայման են ամեն հաջողության, 
^ U1JU պատճառով ալ հաջողություններով հարուստ չըլլար այդ 
անձերուն կյանքը, «ձախորդ աստղի տակ ծնած» կնկատե ինք- 
ifi^-PlL’ միևնույն ժամանակ մյուսներեն նվաստ ըյլլալոլ զգացումը 
կզարգանա իր մեջ, որ շարունակ անհատը դեպի վար կքաշե: 
Ամչկոտ ութ յան, անտեղի համեստության, քաշվելու և առանձնա
նալու հակումը, ծածկվելու, գոցվելու, չերևալու, մեջ չքաշվելու, 
աչքի չիյնալու բնազդական բան մը միշտ զույգ կերթա այդ 
զգացումին : Ուրիշ խոսքով' իր առավելությունները, կարոզություն- 
ները և շնորհները չտեսնելն ու անտեսելը կպակսեցնե մարդուս 
կենսունակությունը, գործունեությունը և ատոնց հյուսված բոլոր 
ուրախությունները :

Կա և հակառակ երեսը, ինքզինքը տղեկ չճանչնալը, իր ունե
ցած կարողություններուն որակն ու չափը չըմբռնելը շատ դյու
րությամբ սխալանքներու և ծուռ ուղղություններու կտանի, մարդ 
ինքզինքը այսինչ գործին ու շնորհքին տեր կհամարե, այդ ուղղու
թյամբ ճիգեր կթափե ու զարմանքով կտեսնե, որ իրմեն համեմատ 
ավելի նվազ ճիգեր ու ժամանակ վատնելով ուրիշները իրմեն աղեկ 
կհաջողին. ինքը կմնա ետ մնացողներուն մեջ, բնականաբար դառ
նության և հուսալքության բաժակը ձեռքը, և որևէ կերպով իր 
դժգոհությունը թափելու համար կա'մ հաջողած մրցակիցներուն 
անպետքությունն ու բաղդը կընդգծե, կա'մ կյանքի ծուռ ու անար
դար ըլլալու փիլիսոփայության կապավինի: Եվ այս ամենը ուժերու 
ավելորդ վատնում է և հոգիի իզուր ստորնացում, պտուդը իր 
ուժերը սխալ գնահատելուն:

Շատ ավելի դաժան բան է իր թերություններուն ու անկա- 
րողություններուն անգփտակցութ յունը. ծադբի ու ծիծաղի աղբյուր
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է անիկա ամեն տեղ: Բրոշ շնորհքն մը զուրկ ըլլալ, բայց միևնույն 
ժամանակ կարծել, որ այդ կարողությունն ու ուժը ունի ինքը, 
արդեն հիվանդոտ հոգեկան վիճակ մըն է և ցույց կուտա ներքին 
առողջ դիտողության ու դատողության պակաս, մտքի տկա
րություն. Տկար մտքին պետք է օդն ենք, որ կարողանա ճիշդ 
ըմբրւնել. երր ինքը իր չունեցածը ունեցած կկարծե շարունակ, մենք

ինչպես որ կըլլա ընդհանրապես կյանքի մեջ, խեղճ մարդու հոգիին 
մեջ սուտն ու իրավը այնպես կխառնվին իրարու, որ ապուշի 
սահմաններուն կմոտենա :

Դաստիարակության արայէն ճիդն է, որ ամեն մարդ լաւ! 
դիանա իր թերություններն ու առավելությունները, իր տկար և 
իր ուժեղ կողմերը: Այս գիտակցության անմիջական հետևանք- 
ներեն մեկը կրցա, որ անհատի մեջ կզորանա հարգանքը իր անձին 
ու իր իության դեմ. ինչքան աչ մարդուս կարողությունն երր հա
մեստ ըլլան, և շնորհները' միջակ, միշտ բարձրացնող ղգյսցում 
մըն է, երբ դիտես, թե այս ու այն բաները կրնաս ընել, որ պիտանի 
ես այս ու այն րաներուն մեջ. այս ճշմարիտ գիտակցությամբ 
անհատը կդառնա անձ. և անհատի մը իր անձի հանդեպ ունեցած 
հարդանքը կանվանենք արժանապատվություն:

եւ Երբ մարդուս ունեցած առավելություններուն և. շնորհքին 
գիտակցությունը կշեշտվի, և իր անձի ունեցած արժեքը հոգիին 
կողմեն կգնահատվի, մարդը կդառնա հպարտ: Հպարտությունը 
մեծ և ստեղծագործ ուժ է: Այդ աշվսարհքը վարող ուժը ամեն 
անհատի հոգիին մեջ վառելը դաստիարակության հետապնդած 
երկրորդ գլխավոր պահանջն է, որ առա ջին են կբղխի:

Բայց ուրիշ բան է իր ուժերը զգալ ու իր կարողությունները 
գիտնալ, իր տաղանդը չափել, ուրիշ բան է այդ բոը՚ըը Աո,-ԱաՂՍ^Լ 
և ցուցադրելով զվարճություն զդա լ, իր առավելությունները ուրիշ
ներուն աչքը կոխել, իր շնորհներու մառին շարունակ խոսիլ, պար
ծենալ, դովաբան ել կամ գովասանք մուրալ և ատով մեծամտիլ: 
Ա/ս ցուցամոլությունը, մեծամտությունը, պարծենկոտությունը և 
գովաբանությունը ստորին զգացումներ են, և եթե պատահի, որ 
միանան ներքին բնական արժեքին, անշուշտ որ հպարտությունը 
կդարձնեն ավելի ցած տեսակի, ավելի նվաստ ղդացումը մը: Բարե-
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բազդաբար իրենց արժանիքն ու տաղանդը ճանչցող և հոգիին 
խորունկէն հպարտ եղող մարդիկ չափազանց կխուսափին ու 
կատեն այդ բոչոր ցած տեսակի սնոտիությունները: Այդ ամեն 
տեսակի սնապարծություններն ու սնամտությունները կբոլսնին 
հոն, ուր կպակսի իսկական ներքին հպարտությունը, իրական 
նԼըթին մեծ ուժը, բուն տաղանդն ու արժանավորությունը: Եվ 
արդեն հաճախ այդ ներքին պակասը սքողելու համար են այդ 
բոլոր խեղճությունները :

Իրենց արժեքը գիտցող մարդիկ խորքին մեջ ամոթ կզգան 
պո,1թԻն, ցույցերեն ու փաոքեն:

Ա,!Դ ամենր կվիրավորե իրենց ներքին հպարտությունը, 
իրենց արժանիքին համեստությունը: Հպարտություն ու համես
տություն իրարու հակադիր չեն, այլ իրար լրացում. մեկը իր 
շնորհներու և. ընդունակոլթյոլններու արժեքը գիտնալն է և ատկէ 
'//[արած ներքին գոհունակությունը, մյուսը այն խոր գիտակցու
թյունն է, որ այգ ամենը տուրքն է ու պարգևը բնության, ժա
ռանգականության և կյանքի պատահականությոլններու խաղին: 
Երնա, դիցուք, բնությունն ու ժառանգականությունը մեծամտիր 
կամ ցեղն ու ժողովուրդ մը պարծենալ իր դարավոր ճիգերու 
արդյունավորած սրողովը, բայց անհատը ինքը շատ քիչ բաժին մը 
միայն ունի իր շնորհներու կազմավորման մեջ: Ան շնորհակա
լություն ու երախտագիտություն միայն կրնա ունենալ իր ցեղին, 
իր բաղդին ու բնության հանդեպ, այլև խորին պարտավորություն 
մը ' անոնցմէ ստացած իր արժեքները արժեքավորելու, իր ունեցած 
շնորհները արդյունավորելու: Կյանքեն ու բաղդէն նպաստա
վորված ը//ալը, իր ցեղին ու բնության հանդեպ երախտիք զգալը 
մեծամտություն ծնիլ չի կրնա, այլ խոնարհություն, պարտակա
նություն և ստեղծելու ծարավ և' իր փոխարեն, և՜ բոլոր անոնց 
փոխարեն, որ այդ կարողությունները այդ չափով չեն ստացած 
բաղդէն ու բնութենեն :

Գ. Ինքզինքն ու իր արժանիքները ճանչնալեն, այդ արժանիք
ներով ոգևորված ու մտրակված ըլլալէն կբղխի նաև մարդուս ՝ 
ինքն իր էության հանդեպ ունեցած կամ ունենալիք երրորդ մեծ 
հատկությունը, որ շիտակություն կանվանեմ: Ով իր վրա կնայի 
որոշ արժանիքներով, որոշ ընդունակություններով ու պարտա-
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‘1որոլթյուններով օժտված անձի մը վրա, անիկա այլևս իր մեծ ու 
‘Ւոթ? ՐՈԼՈՐ վարմունքներուն մեջ հարկ չի զղար իր կերպարանքը 
փ՚փժղու. ղիաե, որ կարելություն չունի այլ կերպ ըյլալոլ և ցանկու
թյուն չունենար իր արժեքները խաթարելու, իրեն անհարազատ 
և օտար ծպտումներով դիմակավորելու: Այդ պատճառով ալ իր 
կարողությունները գիտցող և հպարտ մարդը կըյլա նաև շիտակ 
թփավորության տեր, այսինքն կըսե, ինչ որ կզգա ու կմտածե, իր 
Ր"Լ"բ շարժումներուն ու դործերուն մեջ ցույց կուտա ինքզինքը 
այնպես, ինչպես որ է, իր չունեցած բաները ունենալ չի ձևցներ, 
"‘՜բեմ՛երը /՚բ վերաբերմամբ սխալեցնելու չաշխատիր, այսինքն 
ո'չ միայն չի ստեր, չի խաբեր ու չի կեղծեր, այլև ազնվության ու 
բարոյական բարձրության հետ չհարմարվող բան մը կնկատե ամեն 
շպար, ամեն դիմակ, ամեն երկերես վարմունք, ամեն շողոքոր- 
թություն, ամեն քծնանք:

1՝. կենդանական ամեն կարողություն իր իության մեջ բնա
կան դրդում մը ունի դործադրվելոլ, բանելու ու կաւոարելագործ
վելու. գործիքի ու գործունեության փոխադարձ կապին վրա ի 
հաստատված այդ օրենքը, որով բնականեն ամեն մարգ գործելու 
ի տրամադիր իր կարոզություններու ուղղությամբ ու չափով, մյուս 
կողմեն ալ իր վրա պարտավորություններ զղացող մարդը նույնպես 
կ^բԱ’ ^բ^կէու. այսպեսով բնական ու բարոյական պատճառներ 
միասնաբար գործի կգրգեն, աշխատանքի, աշիւատասիբությունը 
կգառնա մարդուս իության ու վարմունքին ամենեն գլխավոր 
պահանջներեն մեկը, և ատոր հակադրությունը ' ծուլությունն ալ 
կդառնա մարդուս բարձրացման, հաջողության ու բաղդավորու- 
թյան ամենադլիւավոր արգելքներէն ու թերություններին մեկը: 
Աշխատասիրության հետևեն քալող հատկություններ են 
չհուսահա/ոիլը, համառ ձգտումը, վճռականությունը, ձեռներե
ցությունը, անհողդողդ մնալը, ձախորդությունն երեն շխ՚կճվիլը, 
հաջողելու հափետքը, բարձրացումներու սերը և լավատեսությունը: 
Ծուլությունը լրում կբերե և հոռետեսություն թե իր անձի նկատ 
մամը և թե' ուրիշներու թափած ջանքերուն ու ձդւոումներուն:

ծ. Աշիւատասիրության շատ նման և անոր վրա հենած շատ 
կարևոր հատկություն մըն ի ինքն իր անձին ու գործին հանդեպ
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ըստ իր ըմբռնումներուն, ըստ իր գիտակցած ու հանձն առած 
‘^‘բաավորությոլններուև : Գործել միշտ այդ ուղղությամբ և. չշեղիլ 
^^^•^ այրէ ո ւղղութեն են, այդ անդամ մը ընդունած բարոյական- 
ընկերական օրենքներեն, ինչքան աչ ծանր ու դժվար ըլլա ու մեծ 
ղոհողություններ սլահանջե. իր անձի հանդեպ ցուցադրած այս 
անդիջող, խստապահանջ վերաբերումն է այն հիմնաքարը, որու 
՛Լ?ա կբարձրանան հոգեկան մեծոլթյուններոլ, աչքառոլ 
բնավորոլթյուններոլ և ականավոր մարգոց անդրիները:

Զ- Դաստիարակության հետապնդած կարևոր պահանջ մըն 
է անհատի ինքն իր դեմ ուղղած կարգապահությունը, կարգ ու 
կանոնի սերն ու ենթարկումը: կարգ ու կանոն մտածումներուն 
մեջ, գործի ու աշխատանքի մեջ, կյանքի ու ապրուստի մանրա- 
մասնություններուն մեջ և ընկերական հարաբերություններուն 
մեջ: կարգ ու կանոնը շատ կդյուրացնե ամեն աշխատություն, 
կարադացնե, այսինքն կխնայե ուժ ու ժամանակ, կբավարարե 
հոգիին գեղարվեստական ու տրամաբանական պետքը և վերջա
պես հնարավոր կդարձնե բազմաթիվ կամքերու ու տարբեր ուղղու
թյամբ վագող ցանկություններու միասին ու ներդաշնակ կենակ
ցությունը.'

է. կարգ ու կանոնի մեկ ուրիշ ձևն է չափավորության պա
հանջը, որ դաստիարակությունը նորեն ամեն կերպ կաշխատի ան- 
հատներու հոգիին մեջ ամրացնելու, ըլլալ չափավոր ամեն բանի 
մեջ՝ և'իր հաճույքներուն, և'իր ղվարճություններուն, և'իր խոս
քին ու արտահայտություններուն մեջ.՛ Զգայություններուն նման 
մեր բոլոր հոգեկան կարողությունները գործադրության ու լարման 
նվաղագույն աստիճանն մը վար կտկարանան, կնահանջեն, կտու
ժեն և գործադրության, կրկնության ու լարման որոշ աստիճանե 
մը վեր կհոգնին, կթուլանան, կկորսնցնեն իրենց հրապույրն ու 
առույգությունը, ուրեմն նորեն կտուժեն, իսկ շբջապատողներուն 
համար ալ ձանձրալի ու անախորժ կդառնան և իբրև բեռ կզդաց֊ 
վին: Կենդանական ամեն հատկության, կարողության և գործու
նեության համար այդ վարի ու վերի որոշ սահմաններուն մեջ 
մնալը, իր սահմանները ճանչնալը և այդ սահմաններէն անդին 
չանցնելը խիստ մեծ տեսական ու գործնական առավելություն մըն 
կ անհատին համար: Թե' կենակցության, թե' գեղարվեստի, թե'
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առողջության և թե' հաջողության տեսակետներեն չափը դիանալ 
ու չափը պահելը «սկիզբն է իմաստության»  :

ՈՒՐԻՇՆԵՐՈՒ ՀԱՆԴԵՊ

Ա. Անհատի մը մտածումներուն, զգացումներուն և վար
մունքին մեջ ուրիշներու հանդեպ ունենալիք վերաբերումին ամենեն 
առաջին ու ամենեն հիմնական պահանջն է հարգանքը:

Հարգանք ուրիշի անձին հանդեպ, անոր մտածումներուն, 
զգացումներուն, դավանանքին, հավատքին ոլ համոզումներուն

կամ հակադիր քո սեփական հոգիիդ ու դատողությանդ: Պետը չէ 
^ԻԲ^ մոռցվի, որ ամենքն աչ մեյ-մեկ մարդ են ու մեյ-մեկ անձ, 
^Ւ2Դ մեղի պես, և ամեն անձ իր ժառանգածի, իր կյանքին ստա
ցածի ու իր կրթության համեմատ միայն կրնա դգալ ու դատել: 
Իր մեն ինչ որ պահանջել կրնանք, շիտակությունն է ու անկեղ-

Հարդանք ուրիշներու բոլոր իրաւունքներուն հանդեպ, ինչ- 
որ մենք մեղի համար թանկագին կհամարենք ու կպահանջենք, 
պետք է գիտնանք, որ ուրիշներուն համար ալ այգ իրաւունքները 
թանկագին են ու քաղցր, պետք չէ խռովենք ու խանգարենք ուրիշ
ներուն ազատությունը, հանգիստը, աշխատանքը, ժամանակը, 
զվարճությունը, անոր ձեռք բերած առավելությունները, հարմա
րությունները :

Հոգեկան իրավունքներեն ետքը՝ նաև հարգանք իր նյու
թական ստացվածքին ու սեփականության, հարգել, ինչ որ ուրի
շին կսլատկանի, ձեռք չտալ, չառնել, չօգտվել ու չգործածել երբեք 
"ւԻէ'2[մ> ունեցած բաները արսսնց տիրոջ գիտության ու համաձայ
նության. ամեն մեղանչում այս ուղղությամբ, ինչքան ալ չնչին 
ըլլա առնված իրը կամ օգտագործված նյութը, գողություն մըն է. 
ձվի գող ՝ ձիու գոզ:

Ի. Ուրիշներու հանդեպ դաստիարակության արմատցնել 
ուզած երկրորդ պատվերն է' մի'ցանկար ուրիշին գեշություն, մի' 
ուզեր ուրիշին վնաս, ձախորդություն, անհաջողություն և մի' առ-
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նԼր որևէ քայլ ուրիշի մը անախորժություն պատճառելու դիտա
վորությամբ, ծածուկ կամ հայտնի, անմիջականորեն կամ կողմնակի 
ոլորուն ճամբաներով կամ երրորդ անձերու միջողով:

Մի որոներ քո հսկողությունդ ուրիշներու ձախորդության 
մեջ, քու դիրքիդ բարձրացումը ուրիշի մը անկումին մեջ, քու զվար
ճությունդ ուրիշի մը կրելիք վշտին ու ցավին մեջ, մի՜ հիմներ քու 
՛Լայներդ ուրիշներու զրկանքի վրա: Եվ ասիկա առօրյա ամենաչնչին 
մանր՜մունր բավականություններեն, խաղերեն,կատակներեն ու 
դլ[արճոլթյուններեն ու վայելքներեն սկսած մինչև կյանքի ու հացի 
խնդրի դաժան ու բուռն պայքարներուն մեկ:

Ուրիշը չխնայելու, առաջ շարժվելու համար աջ ու ձախ ան
փույթ աղմկելու և իր բարձրացման համար ուրիշներու վիճակն 
ու ղդացումնևրը արհամարհելու անկարեկից հոգեբանությունն է, 
որ հետզհետե զորանալով' եսականության հենարանը կդառնա և 
հանցագործություններում և ոճիրներուն առջև ճամբա կհարթե: 
Ընկերական կենակցության հիմքը ուրիշի մասին մտածելն է, քա
ղաքակրթության հիմնական արտահայտությունը ուրիշի մասին 
հոգալն է, և քաղաքավարության բոլոր ձգտածը ' ուրիշներուն 
անախորժություն չսլա աճառելը: Ուրիշին գեշություն ցանկալ կամ 
չարիք մը ընել ուզելը ժխտումն է քաղաքակրթության' վայրե
նություն է: Եվ կանխամտածումով գործող ոճրագործը գազան 
մըն է:

Նույնիսկ միայն իբրև կատակ, խնդալու և զվարճանալու 
համար ուրիշին ցավ, ամոթ կամ ստորնացում պատճառելը 
հանցանք է. իրավունք չունիս ուրիշին հաշվին զվարճանալու, 
ներելի չէ հեգնել ու ծաղրել ընկերը, ձեռք առնել, հիմարեցնել ու 
վրան խնդալ, ուրիշներու վարկն ու հմայքը կոտրող կատակներն 
ու սրախոսությունները կա՜մ բնականեն չար հոգիին նշան են, 
կա՜մ գեշ դաստիարակություն կմատնանշեն:

Գ. Թեև խորքին մեջ միշտ նույն, բայց և այնպես խոշոր 
տարբերություններ կան մեր վարմունքին մեջ ' նայելով, թե կարո
ղություններով, դիրքով կամ տարիքով մեզմե բարձր ա՞նձ մըն է 
մեր դիմացինը, թե՞ իր արժանիքով, պաշտոնով կամ տարիքով 

մեզմե վար գտնվող անհատ մը.՛
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Արժանիքով, դիրքով ու վիճակով մեղմն բարձր եղողներուն

1. Զնախանձիլ, այսինքն չմտածել երբեք, թե ան ինչո՞ւ 
համար այսինչ բաները ունի, ինչ չավ կըլլար, որ չունենար, քանի 
որ ես չունիմ այդ նույն բաները: Ասիկա է, որ կանվանենք չար 
նախանձ, և ստորին ու ապարդյուն, ղեշ զգացում մըն է, ուրկե 
^քՒ^ "լ ոճ1՚ր կրնա ծնիլ, բայը բարիք մը ' երբեք: Տարբեր է բարի 
նախանձ ըսվածը, որ իսկապես նախանձ չէ, այլ մրրում, ձդսւում, 
երբ դէ^ցէ^էդ անկումն ու կորուստը չէ, որ կտենչաս, երբ 
ԴՒ^ՍՒ՚՚՚Գ^’ ոՐ իսկապես քեղի կհետաքրքրե, այլ անոր հասնելու, 
անիկա գերազանցելու բուոն պահանջ մը. դիմացինդ տեսակ մը 
համեմատության չափ մը կդառնա, /լ այդ համեմատությունը կրնա 
հառաջդիմության ուժեղ ղսպանակ մը դառնալ, եթե միայն տենչ 
ու երաղ չմնա, այլ անոր զուգակցի այդ ուղղությամբ տևական 
ձգտում ու աշխատանք:

2. Զհուսահատիլ դիմացինիդ կարողություններուն, բարձրու
թյան կամ հարստության առջև, չհամարել դիմացինիդ անհասելի/ 
ու անհամեմատելի քեղմե տարբեր մարդկային էակ մը, չընկճվիլ 
ու չզգալ քու անձդ խեղճ ու անպետք: Պետք է միշտ մտածես, որ 
դիմացինգ ալ քեղի նման անհատ մըն է' մարդկային խեղճու
թյուններով ու թերություններով, երբեմն շատ մեծ ներքին թշվա
ռություններով բեռնավոր, թեև որոշ ուղղությամբ հողե կան կամ 
մարմնական կամ նյութական մեծ առավելություններով օժտված: 
Այս մարդկային ըմբռնումը կպահսլանե աչքերդ ավելորդ շյացումե 
և հոդիդ ալ ավելորդ հուսահատութենե և ընկճումե :

Մեծ դժբաղդություն մըն է, երբ մարդս իր վրա կնայի հու
սահատությամբ ու արգահատանքով: Պետք է հաշտ ըլլանք այն 
բնական ու անփոխարինելի օրենքին հետ, որ աշխարհս լեցուն է 
և' մեղմն վեր, և՜ մեղմն վար անհամար արարածներով, մեր որ 
կողմը և որ կարողությունն ալ որ աչքի առաջ ունենանք: Հա
վասարության երազանքը հակաբնական և հակահառաջդիմական 
մտածում մըն է և խորքին մեջ միևնույն բանն է, ինչ որ նախանձը:

Եվ անոր պես չարիք մրն է, երր քեղմե բարձրերը վար քաշել, 
ճզմել ու քեղի հավասարցնել կփորձես, բարիք մը կդառնա միայն 
այն ժամանակ, երբ ճիգեր կընես ինքդքու անձիդ վրա անոր բարձ-
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րոլթյտնը հավասարվելու, համար, երբ հավասարության երագը 
կդառնա մրցումի խթան:

Խոր հավաար պետք է ունենաս, որ ղուն մեծ արժեք մրն ես 
միչ՚ո ե ^Աս'եքի հու մար, և.' հանրության համար, և' քուկիններուդ, 
համար, և' քեղի համար, ինչքան ալ կուղն լեցուն ըլլա աշվսարհը 
և քեղմե բարձրերով, և' քեղմե ցածրերով: Ամեն մարդ ալ իր 
աեղը ունի և. իր դերը: Այ աւլես կմտածե արւողջ հոդին, որ բնավ 
հուսահաաիլ չդիտեր:

3. Զնվաստեցնեէէ երբեք րոլ այդ մարդկային արժեքդ ու ար- 
ժանապատվությոլնդ ղան աղան նյութական ակնկալոլթյոլններու, 
'^’[’■թերու, եվերներու և առավելություններու հույսով քեղմե ավելի 
բարձր թառած կամ ավե՜լի հարուստ եղող անձերու առաջ.՛ Պահե 
միշտ քու անձիդ մարդկային արժեքր և հոգիիդ հպարտությունը, 
նույնիսկ երբ բան մր խնդրելու հարկին մեջ գտնվիէէ: Սուտ գո
վասանք, կեղծավորություն, շողոքորթություն ու քծնանքը թող 
երբեք չարատավորեն շրթունքներդ, վերջը ինչքան ալ համեմ, 
համադամ ու թանկադին նյութեր ներս լեցնես Ա՛յդ շրթունքն երեն, 
անոնց ւիակած գարշանքը սրբել չես կրնա:

4. Ատոր փոխարեն հարգանք ունեցիր միշտ ինչպես ընդ
հանրապես բոլոր արժեքներու առջև, այնպես ալ քեղմե ավելի 
բարձր եղող կարողություններու ու վիճակներու առջև, այդպես 
ուլ քեղմե ավելի բարձրադիրներու, քեղմե ավելի տարիքավորներու 
հանդեպ :

Ինչ կվերաբերի քո անմիջական բարձրադիր պաշտոնակալին, 
եղիր Հետը միշտ զուսպ և զդաստ և միշտ պաշտոնական, մտերմու
թյունը հոտ իր տեդը չէ, ինչքան ալ որ ինքը մտերմական շեշտ մը 
առնե. ան ինչ որ իրեն կներե և տեսակ մը ազնվություն պիտի 
նկատե իր կսղմեն, քեղի երբեք չի ներեր և հանդգնություն պիտի 
նկատն: Պատասխանն միայն եղած հարցերուն և չհարցված րանե- 
րու պատասխան մի' տար: երբեք մի խառնվիր իր դատողության 
և անոր գործը դյուրացնելու և օգնելու ձևեր չառնես, ատոնք միայն 
կզայրագնեն ու կդրդռեն. երբեք խորհուրդներ չտաս քու փորձա
ռությամբ իր անփորձությանը ծառայելու դիտավորությամբ, ատով 
գործին կրնաս էխ ասել, բայդ օգուտ տալու չես հաջողիր: Եթե իր 
հաշվին կամ ըրածին մեջ կարևոր սխալ մը նկատես, մատանիշ
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Ը['հ մհծ դղա֊շությամբ, կասկածի ձևով' իր ուշադրության ենթար- 
հ1'/'"/ ,1 կարիես կարևորություն չտալով: Այս բոլորը անտեսեր! 1լ 
հտվտասրե հավասար վարվի/ վարձե/ր անկարե/ի կդարձնե պաշտո-

Ը1/“'1"լ և մեկը մյուսին վրա ունեցած հեղինակության անխսւսա- 
•l11' ^ “1ահանջներն են ասոնք, տեսակ մր պաշսանական քաղաքա
վարություն :

/'• Պ՛այով քեդմե վար եղողներու հետ հարաբերության ու 
'/արմունկին ' եթե հարցը ընդունակության ու շնորհրի կվերարերի, 
‘UTIL արդեն տեսանք, առավելություններդ պետք չի կոխես ուրիշ
ներուն աչքը, պետք չկ իոաիս քու մասին և պետք չկ ուրիշներ/! 
'Մ'ւյ'7^՛լնես քեզմով:

եթե հարցը դիրք[հ պաշտոնի ու վիճակի բարձրության կվե
րաբերի, աղնւխլթյան ու դաստիարակության պահունին կ պարղու- 
թբււնն ու մարդավարութրււնը: Նտիաաենյակր դիտմամբ ւալսաեղ- 
նել տալ, իվատ ղբաղված րլլալոլ ձ/լեր առնել, դանդաղ ու արվես
տական խոսվածք if/! յուրացնել և շարժումներն ու վարմունքը 
վեհափառ մշուշի մր մեջ պարուրել, - այս բոլորր պաշտոնական 
վրան բաց կ^՚/իիք մրն է, որ ամենքը կտեսնեն և. չտեսնել կձևացնեն 
քու մռտդ՝ ետևեդ քերլի ծաղրելու և քիչ մրն ալ ատելու համար.' 
Պա/it/, աւ վոր ա կան շարժուձևերը, բնական ու ընկերական 
վերաբերումը իր ստորադասներուն հետ ո'չ միայն ադնվական ու 
սիրելի կդարձնե անձր ամենռւն աչքին, տյլև խխաւ կդյուրացնե 
ընդհանուր աշխատակցությունը :

եթե հարդը կվերաբերի տարիքով քեղմե վւոքրերուն հետ 
բռնվե/իք րնթացքին, դաստիարակության պահանջն է օդն ել, ինչով 
որ կարող ես ' խորհրդով, սորվեցնելով, պաշտպանելով, կազմա
կերպելով, աշխատակցելով ու խաղակցելով: Զաւիաղտնց մեծ կ 
մասնավորապես պղտիկներուն վրա իրենցմե ավելվւ մեծ եղող

ընկերոջ օրինակն ու ազդեցությունը. այս կետը պարտական են
քրդեն հասուննալու վրա եղողիրենց դիտակցության մեջ սլա 

տդաքն ու աղջիկները:
Երբ կխոսինք մեղմե վւոքրերու հետ հարաբերվելու մասին, 

հատուկ պետք Է ընդդծվի, որ փոքրիկները մեծերու խաղալիքը 
չեն: Հանցանք կ իր ավելի ուժեղ րյլալեն օդտվիլը կամ խաղի ու
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ժամանցի համար փոքրիկները զանազան ձևերով խաբերը, վախց- 
ն^ԱԻ զարնելը, չարչրելը, ծուռ ու տգեղ խոսքեր ու ձևեր սորվեցնելը 
կամ անոնց միամտութենեն օգտվելով' դողության, լրտեսության 
և նման ստորնություններու գործիք դարձնելը:

ՀԱՎԱՔԱԿԱՆՈՒԹՅԱՆ ՀԱՆԴԵՊ

Հավանականությունները կազմված են անշուշտ ան
հատներն, բայց արդեն ուրույն կազմություն մըն են իրենց հատուկ 
փոխադարձ պարտադրություններով ու պահանջներով: Ինչքան 
հավաքականությունը տևական տեսակի ր//ա, ինչպես դպրոցն է, 
ընտանիքը, կուսակցությունները, ակումբները, կամ ինչքան 
հաճախ որ կրկնվի անոնց իրարու դաչր մոտավորապես նույն ձևով 
ու կազմով, ինչպես խաղերն են, զանազան ձեռնարկները կամ 
այևՒ ոլ տեսակցության պարբերաբար հանդիպումները, այնքան 
ալ հարկադիր կդառնան դաստիարակության պահանջները 
անհատի վրա հավաքականության հանդեպ:

Ա. Եվ իր դրած պահանջներէն առաջինն է' ենթարկվիլ 
առանց այլևայլության այդ հավաքականության մշտական ու իր 
անդասներուն պարտադրած կարգկանոնին ու սովորություննե- 
րուն: Եթե բան մը փոխելու կամ սրբագրելու հարկը զգացվի, երբեք 
անհատը իրավունք չունի իր խելքով ու իր քմայքով ուզածին պես 
վարելու, փոփոխություն մը կարելի է ստանալ միայն հարցը 
ընդհանուր քննության ու որոշման ենթարկելով, անհատը միայն 
կրնա հարց հարուցանել և այդ քննությունը պահանջել, ան ալ 
որոշ զգուշությամբ, իր իրավունքն էիր տեսակետը պաշտպանելը. 
եթե մեծամասնություն շահեցավ' աղեկ, եթե ո'չ ' պետք է ենթարկվի 
և հավատարմորեն զործադրե մեծամասնության որոշումը: Միայն 
այս ճամբով հնարավոր է հավաքականությունը ապրող ու կեն
սունակ ամբողջության մը վերածել: Միայն անհատի ենթարկումովը 
հանրային կամքին հնարավոր է ստեղծել ընկերական կյանք ու 
անոր բարիքները: Կարգ ու կանոնին և ընդհանրության պետքե- 
րուն ենթարկվելը, որ տիսսիպխն կանվանենք, ամեն օրկանական 
մարմնի, ուրեմն և ընկերական կաղմակերպություններու հիմնա

կան պայմանն է:
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ՈՂ մՒպն պետք է ենթարկվի,., հարդ!." „լ պահես քոս հա
վաքականությանդ կարդ „լ կանոնը, սովորություններն ու որո
շումները, այլև հաոակ պեաք է գիտակցես, որ ամեն շեղում ըմբոս
տացում մըն է, թշնամանք ու [սղում, եթե բացահայտ կկատարվի, 
և որ դավ մըն է ու դավաճանություն, եթե ծածուկ կկատարվի: 
Բացահայտ ըմբոստացումը ունի այն մեծ առավելությունը, որ 

հավաքականությունը դիտե, թե իր երբեմնի ընկերը արդեն կտրված 
կ իրմե, և ատոր համեմատ ալ կվերաբերվի ու կպաշտպանվի: 
Դավադրությունը և'կքանղե, և'կծածկե, հնար չի տար, որ պաշտ

պանվի", կմոլորցնե, կմատնե համբուրելով, որով անհամեմատ 
ավե[վյ վտանղյսվոր կ հավաքականության համար:

Ըմբոստացումը, [սղումը, բաժանումը պտուղ է կամ ներքին 
մասնավոր դժդոհություններու, կամ գաղափարներու փոփոխու
թյան: Թեև միշտ իր վրա ցավոտ, խախուտ ու հակակրելի բան մը 
ունի, բայց անբարոյական վարմունք մը չի անշուշտ, մինչդեռ, 
խաբելով, երկու երհտսնիությամբ թշնամություն ընելը իր պատ- 
կանած հավաքականության ամենեն հանցավոր ու ամենեն 
Գ^Րշելի ընկերական վարմունքն է:

Հավաքականության մը դրած երկրորդ պահանջը կենդանի 
մասնակցությունն ի: Ամեն անհատ պետք £ հետաքրքրվի ու 
ր1Բս1Գ'1Ւ /'Ր հավաքականության վերաբերող խնդիրներով, պետք
է հորքս և օժանդակե իր հավաքականության բարձրացմանն ու
բարդավաճմանը: Ո'չ մեկ անհատ իրավունք չունի իր րնկերներու

ջտնքերեն ու աշխատանքեն օգտվելու՝ առանց ընդհանուր գործին
մեջ իր աշխատության 
խղճմտորեն կատարելու :

բաժինը ունենալու և իր այդ բաժինը 
Պետք է մասնակցիս խորհրդակցություն-

ներուն, պետք է ընտրես, ընտրվիր/, պետք է ջանաս, որ քո հա- 
մողումդ անցնի: Անտարբերությունը, անհոգությունը, անհետա-
ԸԸԸԸ',1-թ1ոլեըր «ինծի ինչը՛», «թող ուրիշները ընեն» մտածելըխու- 
սափիլ կ իր պարտավորութենեն, շահագործեչ ըսել է ընկերներուն 
պարտաճանաչությունը և մեղանչում մըն է հավաքականության 
հանդեսլ, որուն անդամն ես.'

Թ Հավաքականության հիմնական պահանջներեն մեկն է՝ 
չձդյոիլ երբեք հավաքականության տիրանալու: Ամեն խմբակցու
թյան մեջ քանի մը հոդի միշտ աչքի կիյնան իրենց ձեռներեցու-
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^ձամր< լևղվով, ճարպիկությամբ ու հնարամտությամբ հաճախ 
ատոնց մեջն ալ գլխավոր դերը կխաղա մեկը: Ասիկա բնական 
երևույթ մըն է, և ինչքան ատեն որ այս ամենը կկատարվի բնական 
ընթացքով, ընդհանուր հաճույքով և տեսակ մը լռիկ ւիոխադարձ 
համաձայնությամբ, խնդիր չկա: Pшյg երբ գլիւավոր դեր խաղա- 
Ժ'"1Ի’ մասամբ չափազանցելով իր ստացած կեդրոնական կարևո- 
(1Ոէ-թյունը, մասամբ իր բնավորության տիրակցութենէն քաջա- 
էնրված, կսկսի ո՜չ թե գլխավոր դերը խաղալ, այլ պարզապես տի
րապետողի դերը խաղալ, կսկսի ինքը ընտրել ու հրամայել, ինքը 
կբաժնե ամէնուն ըսելիքն ու ընելիքը իր ուզածին ու իր քմայքին 
համաձայն և կսպասե, որ ամենքը իր հրահանգներով շարժին, 
անխուսափելի կերպով ընկերներու հոգիներուն մեջ ծագում կառնե 
բողոքն ու ըմբոստությունը: Տիրացման ձգտողի նույնիսկ խելացի 
կարգագրությունները անարդար ու անտեղի կզգացվին, և ան ինքն 
ալ փոխանակ հավաքականության համար ամէնէն շատ աշխատող 

.մը նկատվելու, կնկատվի մեծ կամ փոքրիկ բռնակալ մը, որ քիչ՜ 
րիչ ատելության ու ծաղրանքի առարկա կդառնա ' նայելով 
տիրացող անձի հոգեկան արժեքին:

Ւսկ հավաքումների միջոցին ամեն բան ինքը ը"ել, ինքը ընել 
ու կարգադրել ուզելը, ամեն բանի մեջ շարունակ հրապարակ նետ- 
լ1Ւ/Ի և՜ մանավանդ ուրիշներու ձեռքեն ու շրթունքէն անոնց սկսած 
գործը, խաղը և խոսքը խլելը մեծ պակաս մըն կ դաստիարակության 
և քաղաքավարության : Մարդավարությունը կպահանջե, որ ամե- 
նուն ալ ճամբա տբվի, ոբ ամէնուն ալ խոսք հասնի ու շարժում, և 
որ ամենքն ալ շեշտ մը ավելցնեն ընդհանուր կենդանության և 
ուրախության: Հավաքույթներու մեջ հոն է իսկական զվարթու
թյունը, երբ անխտիր բոլոր ներկաները առաջ կքաշվին, և երբ 
մանավանդ իրենք առաջ կնետեն իրենց շնորհքը, իրենց գիտցածն 
ու կրցածը ընդհանուրի տրամադրության տակ դնելու.

Ինչքան որ մէկուն տիրապետությունը անախորժ բան մըն է 
ամէնուն համար, այդքան ալ անախորժ կ ու անհամ հավաքում- 
ներու մեջ ատոր մյուս ծայրը ներկայացնող շփանալն ու 
ծեքծեքումը, «դիտէմ-չգիտեմ», «կընամ-չեմ կրնար», «հաղ եմ, 
հարբուխ եմ, չցիտեմ'ինչ եմ»: Հավաքումի մը մեջ ըյլալը իր պար- 
տավորությունները ունի, ուրկե փախուստ տալու իրավունք չունի
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„չ ոք: Մ՚ռյրդ^ իրարմով ըյյալոլ համար է, „ր կապան իրարու, 
իրարու օգնելու, իրարու բավականություն պատճառելու, իրարու 
հետ հաճեխ ժամանակ անցընելու կամ խորհուրդ ու կարծիք փո
խանակելու: ժողովի մը մեջ քուրմի պես նստիլ առանց բերանը 
բանալու և ուրիշներու ըսածներուն բիթով ու աչքով ընել ' կրթու
թյան պակաս է, արհամարհելու պես բան մըն է. նույնն է, երբ 
տեղ մը հյուր կերթաս, կնստիս լուռ ու անշարժ ' սպասելով, որ 
ուրիշները քեղի դբաղեցնեն, կարծես սինեմա գտցած ըլլայիր:

Շատ հաճախ այս «քաշվիլը» ու մեջ նետվելե խուսափիլը 
բնավորության թերություն է: Ամաչկոտ հոններն են ատոնք, և 
ղվխտվորապես երեք աղբյուրն կբղխի այգ ամաչկոտությունը ' իր 
մարմինն ու հոդին ցուցադրելու ամոթխածութենեն, իր ուժերուն 
ու կարողություններոլն վրա ունեցած անվստահոլթենեն և երկար 
ժամանակ միայնակ ապրած ըլլալու սովորութենեն: Եվ այդ 
«ամաչկոտները» ո'չ միայն հավաքոլյթներոլ մեջ կքաշվին, այլ 
ուղղակի հավաքույթներն կքաշվին, առանձնություն կսիրեն և 
իրենց մտորումներու նեղ շրջանակը: ^այց մարդս մասն կ 
հանրության, /լ ընկերական շփումը մեծ գրգիչ մըն է բաղմա- 
կողմանի փորձառության, մեծ վայելք մըն է և մեծ մխիթարություն, 
ե. սւյլյ տմենեն ղբկվ/ղը խոշոր բաց մը կձգե անհատի ապրումներուն 
մեջ. այդ փախուստով բաց մը նաև կգոյանա ընկերության համար, 
ինչքան ալ որ համեստ րլրս փախուստ տվող շնորհքը:

Գ. ԴԱՍՏԻԱՐԱԿՈՒԹՅԱՆ ԶԵՆՔԵՐԸ

ՎԱՐԺՈՒԹՅՈՒՆ

րաստիարակության առաջին հիմնական ու խիստ կարևոր 
ղործիքր վարժությունն է. մեր ուղած աշխատանքը, մեր ուզած 
վարմունքը և մեր ուզած ձևը ընել տալը սովորություն դարձնել: 
Փոքրիկը վարժվի այսինչ բանը այս ձևով կատարելու, այսինչ 
պարադային այս կերպով վարվելու պարզապես սովորությամբ, 
առանց որևէ դատողության, առանց ուրիշ կերպ փսրվիլ մտքեն 
անցնելու, կամ եթե մտքեն ալ անցնի, կամ ուրիշի մը վրա տեսնե 
տարբեր ձևի վարմունք մը, տարօրինակ թվի իրեն, ծուռ ու անբնա-
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կան, այսինչն էր սովորությունն երեն դուրս, անկիրթ ու ժխտելի :
^՚ ^Լքանքէ բոլոր աստիճաններու վրա, բոլոր տարիներու 

մԼՀ աԼ սովորության ազդեցությունը խիստ մեծ կ, միշտ ալ մեր 
՛ի"[՛մունքն եր ուն մեջ խոշոր տեղ կբոնե այդսլես տեսած, այդպես 
լսած և այդպես ըրած ըլլալը: Ինչքան ալ մարդու մեջ դիտակից 
վերաբերումը ղարդացած ըլլա, ինչքան ալ գիտակցաբար վարել 
ուզենա իր հարաբերությունները իր նմաններուն հետ, միշտ ալ 
մեծ քանակությամբ վարմունքներ կկատարվին նորեն պարզապես 
սովորությամբ, և նույնիսկ գիտակցորեն վարված միջոցին ալ իր 
ընտրությունն ու ղեկավարությունը առաջնորդողը կըլլան 
սովորաբար հինեն լսածները, հինեն տեսածները, հին վարժու
թյունները, հին սովորությունները, որոնք խելացի, բնական ու կիրթ 
1ւթ։1Ւն ըադհանուր առումով: Վարմունքի նոր ձևերը, մոտային 
հագուստներու պես, սկիզբը տարօրինակ ու անշնորհք կզգանք, 
նույնիսկ ծիծաղելի, մինչև, վարժվինք, մինչև որ մեր աչքին ու 
հոգիին համար դառնա սովորական: «Սովորություն' երկրորդ 
բնություն», - կըսե հին առածը:

Սովորության դերը սակայն կրկնակի մեծ է մասնավորապես 
փոքրիկներուն համար: Ինչքան անհատը տարիք առնե, այնքան 
կշատնան ու բազմակողմանի կդառնան անհատի մը անձնական 
դիտողություններն ու փորձառությունները, և նույն չափով ալ 
կշեշտվի անհատի մը անձնականությունը, դատողությունը, ընտ
րությունը իր այս ու այն ընելիքին հանդեպ: Ինչքան փոքր է 
անհատի րնկեր ական փորձառությունը, ինչքան փոքր կ իր 
տարիքը, այնքան ալ տկար է իր անձնական ճաշակն ու դատումը, 
որ ամեն բանի մեջ չի միջամտեր, որով և փոքրիկը կուրորեն ու 
անվերապահ կենթարկվի մեծերու ըսածին և ուզածին: Մինչև 
առաջին տասնամյակին վերջերը փոքրերը քիչ միայն դիմադրու
թյուն մը կցուցադրեն մեր ներարկած սովորոլթյուններուն, և ատոր 
համար ալ այդ տարիքը մասնավոր կերպով հարմար է սովորու
թյամբ դաստիարակելու համար, մեծերու ընտիր ու ազնիվ համա
րած վարմունքի կերպերը փոքրիկներուն մարմնին ու հոգիին մեջ 
մեքենական վարժություն ու սովորություն դարձնելու համար, 
«երկրորդ բնություն» մը կազմելու համար: Ասիկա ճիշդ է դաս
տիարակության բոլոր պահանջներու վերաբերմամբ, բայց հատ-
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կապես կշեշտվի արտաքին վարմունքի համար, մարմնի, խոսքի,

ներու համար, որոնք քաղաքավարություն ընդհանուր անունը 
կուտանք :

Արդ' այս կամ այն ձևի վարմունքը մանկան հոգիին մեջ 
իտր ու մնայուն դարձնելու և արմատ բռնած աղվորության մը 
վերածելու միջօրը կրկնությունն կ, հնար եդածին Լաւի նույնաձև, 
կրկնությունը: Առանք որևէ բսւքսւ արության փոքրիկն երեն պետք 
կ պահանջվի, առանք դիփումի, առանք թերանալու, առանք ձանձ
րանալու: Թերաքում կ, երբ մտածենք, թե «այս անդամ ալ ւխաս 
չունի, թոդ այլ կերպ ըլլա», այսինքն երբեմն կստիպենք, երբեմն 
ալ աչք կդոքենք: Եվ մանավանդ փոքրիկին ամբողջ շրջապատբ 
միշտ նույնր պիտի պահանջն և նույն ձևով: Այս միակերպ, 
մշտական ու անփոփոխ կանոնր շատ կդյուրաքնե թե' մեծերուն 
աշխատանքը և թե' փոքրիկներուն առանք դժվարության են- 
թարկվիլը. շատ շուտով փոքրիկը 1/յու-[’աքյՀ,ե Ո1- գիաե, թե այսինչ 
պարադային ինչպես պիտի վարվի: Ւսկ ընդհակառակը, երբ 
անդամ մը այս կերպ կպահանջենք, անդամ մը' այլ կերպ, երբ 
անդամ մր մեծ կարևորություն կուտանք, ուրիշ անդամ մը կմո
ռանանք ու կարևորություն չենք տար, երր մեկս այս ձևով կպա- 
հանջե, մյուսները' այլ ձևով, նախ' չափադանք կդժվարաքնենք 
փոքրիկին դործը. խեղճը չիմանար' ե՞րբ և որո՞ւն ուզածը րնե, և 
ո՞րն է իսկապես իր ընելիքր. երկրորդ ալ' անկարելի կդարձնե 
դաստիարակին դործը, ղենքը ձեոքեն կիյնա, ուզած վարվելակերպը 
չարմատանար, չվերած վիր մեքենական վարժության:

Ը. Այս մեքենական նույնաձև կրթության մեկ ինքնահատուկ 
տեսակր կներկայաքնե ժամանակի պարբերականությունը, մարդուս 
ընելիքները սրսչ ժամանակի հետ կապելու սովորությունը." Ամենեն 
առաջ' նույն ժամուն նույն դործերը կատարելը կկադմե հիմքերեն 
մեկը կարգապահության: Այսինչ ժամուն ելլել անկողնեն, այսինչ 
ժամուն անկողին մտնել, նույն ժամուն նախաճաշել, ճաշել ու 
ընթրել, որոշ ժամերուն աշխատիլ ' սրսչ դադարներով, սրսչ ժամե
րուն խաղ կամ հանդիստ: Ասոր վրա կ հիմնված ընտանեկան, 
գյգրոքական և պաշտոնական բոլոր ժամաքուքակները, այւփնքն 
ժամաքույքով գործ տեսնելու թանկագին սովորությունը: Գիշեր-

208



ները անկարդ պառկիլ ղանաղան ժամերու, երբեւէ ուշ ուտել, 
ԻրբԻմն շուտ, գործը տեսնել երբ պա տա հեցավ, ինչպես սրստա- 
'Ժպավ, ~ այս բոլորը ‘№ծ արգելք է կանոնավոր տշվսատանք ար
տագրելու և կյանքը արդյունավոր անցընելու: ժամանակի կանո
նավոր բաժանումը ու կանոնավոր պարբերական կրկնությունր 
աշխատանքի ստեղծագործ ուժ է և առողջապահական լուրջ 
պայման :

Միտքն ու տրամադրությունը կեդրոնացնելը, ինչ որ ներ
շնչում կանվանենք, սովորությամբ ու պարբերականությամբ ամ- 
ԻաՅոՂ բ“ժ մըն է. որոշ ժամերուն աշխատանքի նստելու սովորած 
մարդը այդ որոշ ժամերուն ալ իր տրամադրության գալը կղդա, 
ինչպես որ որոշ ժամի մը ճաշի նստող մարդուն ախորժակն ալ 
նույն ժամերուն կրացվի, ինչպես որ որոշ ժամի մը անկողին ելլելու 
վարժվողը նույն ժամուն ալ կարթննա, քունը անմիջապես կկոխե 
փոքրիկներուն աչքերր, որոնք վարժված են միշտ նույն ժամուն 
պառկելու, քանի մը օր խանգարե այգ կարգը, և պզտիկին քունը 
այլևս չի գար այգ ժամուն:

Ո՜չ միայն որոշ ժամերուն որոշ աշխատանքի պետք է վարժեց
նել, այլև միշտ պետք է ^իշղ Ր11ա1’ Հուշանալ դանգին, դասին, 
գալուն ու ժամադրության, ր//ա/ ճշգտապահ ամեն բանի մեջ. աս 
ալ շատ պիտանի սովորություն մըն է թե՜ իրեն համար և. թե՛ 
ընկերության, որ նորեն վարժությամբ ձեռք կբերվի: Սկսիլ և ընդ
հատել որոշ ժամերուն ո՜չ միայն ճշգոլթյան կմարղե մարդկային 
հոգին, այլև կարև.որ նպաստ մըն է առողջության:

Ժամանակը կանոնավոր կերպով բաժնելու և ճշդապահ 
ըյլալու սովորության զույգ կերթա բնական կերպով իր ժամանակը 
համաչափ տնօրինելու կարիքը, ով ժամացույցով կշարժվի, 
հարկադրված է իրար հյուսելու իր աշխատանքի, խաղի, ընկերային 
պարտավորություններու և հանգստի պահերը ՝ ամեն մեկուն որոշ 
տևողություն հատկացնելով, որով և հետզհետե համաչափություն 
մը կմշակվի աշխատանքի, հանգստի և թեթև զբաղումներուն հատ
կացված ժամերուն միջև: Ինչքան թարմ հասակեն ձեռք բերվին 
այս վարժությունները, այնքան խոր կըյյա անոնց ազդեցությունը 
անհատի կյանքին ու գործունեության վրա.
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ՕՐԻՆԱԿԸ

ՍԼ՜ք են ական էիտրձեցումեն ետքը դաստիարակության 
^՚Բ^և՚՚ՍՂ ^1'Ը'!111 օրի՛նակն Էէ '"յւփնքն շրջապատող անձերու ըրածին 
ու վարմունքին ընդօրինակությունը հետևողականության բնական 
օրէնքով։ նմանվելու /լ կապկելու բնազդական պահանջով, ընդհան
րապես ան դիտակի էյ կրկնությամբ ուրիշներու ըրածին, երբեմն ալ 
այս կամ այն աստիճանի դիտավորյալ նմանությամբ:

Ո^քե^երը, որոնղ վարմունքը կընդօրինակենք, կա՜մ կենդանի 
ապրող Էակներ են, որոնղ հետ մենք հեռվեն ու մուոեն շփման 
կուղյււնք մեր կյանքի ընթաղքին, կա՜մ եղած են ապրող Էակներ,
բայղ հիմա մերււսծ ու անղած են, բայը որոնց գործերը, վարքն ու
բնավորությունը պահված է պատմության Էջերուն մեջ, ավանդու
թյան ու հիշողության մեջ, և կա՜մ դեմքեր են ու մարդիկ, որոնք 
իրականության մեջ ապրած չեն, ապրած են տաղանդավոր մարդու 
մր երևակայության մեջ և հոնկե անցած են գեղարվեստական 
պատկերացումի մը մեջ՝ իբրև դրական կամ նկարչական ստեղծա
գործություն :

Ա. Մեղի հետ անմիջական շփման մեջ եղող, ապրող անձերը 
կրնան ըյյալ հաճաիւակի ու տևականորեն մեղի կապված մարդիկ 
իբրև աղդական, ընկեր, հարևան կում ավելի պատահական կերպով 
մեղի հետ շփման եղող դեմքեր, իբրև համաքաղաքացի ու ազդակից, 
իբրև պատահական ճամբորդ, և վերջապես ատոնց մեջ են նաե. 
իաւմբ մը մարդիկ, որոնք սերտորեն կապված են մեր հասունցող 
տարիներուն և մեր կրթությունը վարողներն են, այսինքն մեր 
ծնողներուն ու դաստիարակներուն կենդանի օրինակը:

Բացահայտ է, որ ինչքան տևական ու սերտ է կապը, այնքան 
ալ մեծ է ընդօրինակության հնարավորությունը, այդ պատճառով 
ալ ղեկավարությունը միշտ կջանա իր հսկողության ենթարկել փոք- 
րիկներու կապերն ու հարաբերությունները ' հնար եղածին չափ 
գեշ օրինակներեն հեռու պահելու համար: Ընկերներու և միջա
վայրի այս հսկողության և ընտրության միջոցին ղեկավարները 
մոռնալու չեն սակայն, որ ամենեն առաջ իրենք են ամենեն կարևոր 
օրինակները, և իրենց դրոշմն է, որ կդրվի փրփրիկներու հոգինե
րուն վրա, որ կազդեն իրենք իրենց խոսքով ու շարժուձևերով,
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Ւր^Յ վարմունքով, իրենց զգացումներով, իրենց դատելու եղա
նակով, իրենց սկզբունքներով ու ձգտումներով:

Ամեն ծնող ու դաստիարակ պարտական է միշտ աչքի առաջ 
ունենալու սակայն խոսքի ու գործի մեջ եղած մեծ տարբերությունը 
ընդօրինակության և հետևողության տեսակետեն: Փոքրիկները 
մեր վարմունքին ու մեր անձին կնային, մեր ըրածին և ո'չ թե մեր 
տված աղվոր-աղվոր [Արատներուն ու ճառին: Երբ ինքդ կծխես ու 
տղուդ կըսես մի' ծխեր, շատ կարճ խելքի տեր մարդ մըն ես.՛ Երբ 
թեքդ տեղը եկած ժամանակ չես քաշվիր սուտեր գլորելե ու 
ւbn•PГՒhՒԳ կ֊րարողես, որ սուտ չխոսի, ապարդյուն ու հիմար 
ձևականություն մըն միայն կկատարես, և ասոր հետևանքը կըլլա 
ան, որ կամաց-կամաց փոքրիկդ կսկսի բանի տեղ չդնելքու խոսքդ: 
Երր կստիպես փոքրիկիդ, որ հարգանքով մոտենա ու համբուրե 
^՝inl՜Г եկած հոգևորականի մը ձեռքը, մինչդեռ նախորդ գիշեր 
ժամերով նստեր, բամբասեր ես այգ միևնույն անձը, ծաղրեր ես ու 
հայհոյեր, հիմա ի՞նչ կուզես, որ մտածե խեղճ փոքրիկդ: Անոր 
առողջ դատողությունը կհանե իսկույն բնական եզրակացությունը, 
և պետք չէ զարմանաս, եթե հաջորդ օրր սկսի հիմար պատմու
թյուններ հորինել քո մասին, իր եղբայր-քույրերոլ մասին կամ 
ուրիշ եկող-գնացողներու մասին, այնպես, չեղած, չըսված անխելք 
բաներ:

Երբ խոսքն ու գործը զույգ չեն քալեր, ինչպես մենք ' մեծերս, 
այնպես ալ փոքրիկները զործերուդ կհետևեն, ո'չ խոսքերուդ: Խոսքը 
կդառնա այնպե՜ս, բանաստեղծություն, ճարտասանություն: 
վարդիկը վարակելու, մարդիկը իր հետևեն քաշելու, մարդիկը 
կրթելու ու բարձրացնելու համար պետք եղածը գործով տված 
օրինակն է: Խոսքն ալ մեծ ուժ է անշուշտ և կաղդե, բայց միայն 
այնքան ատեն, որ կներկայանա իբրև թարգման գործին: Գործեն 
զատվելուն պես խոսքը կդառնա անբարոյական դրդիչ մը, անբա
րոյականություն քարոզող զենք մը, ինչքան ալ կուզե մեծ ու աղվոր 
ու ազնիվ խոսք ըլլա: Եվ որչափ բարձր է խոսքիդ դրած բարոյական 
պահանջը, և ինչքան հեռու է քու գործդ ու վարմունքդ այդ բարձ
րութենէն, այնքան ալ խոշոր է քու պատճառած բարոյական 
ցավերդ, որովհետև կեղծիքի, սուտի, խաբեության, շողոքորթու֊ 
թյան ու ցածության է, որ կվարժեցնես.
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Բ. Գալով արդեն անցած-գացած իրական դեմքերուն ' շփումը 
կկատարվի բանավոր ու գրավոր պատմությամբ, երբեմն ալ նկա- 
րավոր նկարագրությամբ: Նախ' աղդային պատմությունը, անոր

րան մըն է ազգային, մարդկային ու համամարդկային ամեն տե
սակի մեծություններու, ազնվության, անձնվիրության, աշխա
տանքի, անկոտրում ձդտումներոլ, այդ մարդոց կատարած ու 
երազած դործերուն, անոնց բաղդին, հաջողության ու տառա- 
պանքներուն: Այդ պատճառով ալ ազգային պատմության և 
աղգերոլ պատմության կենդանի ու պատկերելի ուսուցումը, ընթեր
ցումը և մոտիկ ծանոթացումը ո'չ միայն իբրև գիտություն, իբրև 
ընկերական երե.ույթներու ըմբռնում կարևոր է, այլև իբրև դաս-

աո.ա ջնա կարգ միջոց.’"Լ

Մասնավորապես մեծ է ազդեցությունը մեծ մարդոց կենաս- 
դրոլթյուններուն, ըլլա դիտական, դրական, գեղարվեստական, 
պետական, կրոնական, քաղաքական, քաղաքացիական, առևտրա
կան ու արդյունաբերական բոլոր ասպար եղներուն մեջ.' Խիստ 
գրգռիչ է ու հմայիչ ամեն տեսակի դյուտերու պատմությունը, 
ուղևորական արշավանքները ծովերով ու ցամաքներով ու նոր 
երկրներու, նոր ժողովուրդներու բացումը, պայմանով, որ այդ մեծ 
դեմքերուն գործն ու հոդին [սոր ու կենդանի նկարադրված ըլլա: 
Այսպես ալ դաստիարակչական մեծ արժեք ունին զանագան 
մասնավոր ու կարևոր դե Ալքերու ճշգրիտ նկարագրությունները, 
մենագրությունները, ուր կպատկերացվին մարդոց ձգտումները, 
մաքառումները, դժվարությունները, անձնվիրությունն ու 
վճռականությունը :

Այս իրական պատմություններուն ետևեն կուդան գեղար
վեստի ստեղծագործությունները, այսինքն նորեն մարգկային հո-
դիի, վարմունքէ՛ ոլ գործունեության նկարագրություններ, բայց 
ո'չ իրապես ասլրած անհատի մը, այլ այնպես, ինչպես որ գեղար

վեստս!.
վելություեը ունին իրենց վրա. գե-

ղարվեստական պատմությունները ագնիվ ու բարձր իմացակա
նության մը դիտած, մշակած, փնջած ու լրացված պատկերացում-
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Ներ են իրականության, ավելի ցայտուն ու ավելի ամբողջական, 
որով և ավելի գեղեցիկ ու գրավիչ:

Այս ^1աԲՂ1’ ‘"'’հդծագործություններուն մեջ առաջին տեղը 
կբռնեն ամբողջ ժողովուրդի մը և ամբողջ պատմական շրջանի մը 
տեսակ մը ընդհանուր պատկերացումը եղող ժողովրդական ստեղ
ծագործությունները, ինչպես են դյուցաղներգոլթյունները, ան դիր 
1[ի սէե ՈՈ’ ավանդությունները: Ուրկե ետքը կուգան մասնավոր 
հեղինակներու ստեղծած հանրային կամ անհատական ըմբռնումով 
պատկերացված «հերոսներուն» կյանքերը, այսինքն պայքարող, 
աղատող, սիրող, ձգտող ու երազող մարդկային հոգիներուն նկարա
գրությունը վիպական կամ թատերական եղանակով ՝ կարդացվելու 
կամ ներկայացվելու դիտավորությամբ:

Գեղարվեստական ստեղծագործության ծնունդ, եղող այս 
մարգոց վարքն ու բարքը, բարոյական դրդիչներն ու ընկերական 
րմբռնումներր կդառնան վարակիչ օրինակ ընթերցողին ու հանդի
սատեսին, կքանգակվին խորապես ընթերցողներու հոգիին մեջ ճիչդ 
իրենց լավ մշակված, կատարյալ, գեղեցիկ և արվեստի բոլոր հրա
պույրներով օժտված ըլլալուն համար և կդնեն իրենց կնիքը ան
հատի վարմունքին և ըմբռնումներուն վրա, կդառնան ընդօրինա
կության անփոխարինելի պատճեններ.' Գեղարվեստական երկերը, 
բացի մեծ մխիթարություն, ազնիվ ժամանց և մարդկային հոգի
ներուն խորքը նայելու հնարավորություն տալեն, կուտան նաև 
ուրիշներու հողերովը, ցավերովը, ուրախություններուիը վարակվելու 
կրթությունը, ուրիշներու հետ և ուրիշներու համար հուզվելու, 
ձգտելու և մտածելու վարժությունը, այսինքն շատ կնպաստեն 
անհատը իր եսական կեղևեն քաշելու, գեպի այլասիրությունը 
բարձրացնելու, ազնվացնելու, բարոյականացնելու: Այնպես որ մեկ- 
երկու ուղղությամբ շատ մեծ է գեղարվեստական խոր երկերու 
դաստիարակչական արժեքը:

ՍԿԶԲՈՒՆՔՆԵՐՈՒ Մ՜ՇԱԿՈՒՄԸ

Գաստիարակության երրորդ ու վերջին զենքն է գատողու- 
թյուններու, ըմբռնումներու և համոզումներու մշակումը անհատ- 
ներու հոգիին մեջ, որպեսզի անկե ետքը դառնան անոնք իր վար֊
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մունչին ու գործունեության ղեկավարը: Սկզբունքներու տիրապե
տությունը, այսինքն գիտակցաբար ըստ բարոյական պահանջներու 
վարվի/ը, ուժ կստանա անշուշտ ավելի հասուն տարիքի մեջ, բայց 
իր հիմքերը կդրվին շատ ավելի կանուխեն, շատ մատղաշ հա
տս կեն :

Ա. Մեքենական վարժությամբ կատարվող վայելչությունը, 
բաղտքավարությունը և բարոյականությունը բացարձակ մեքենա
կան կրցան միայն բոլորովին թարմ ա ուա ջին տարիներուն, արդեն 
երեք-չորս տարեկանին բան մը պատվիրելու ու պահանջելու ատեն 
երբեմն այս կամ այն չափով մենք կդիմենք նաև փոքրիկի դատողու
թյանը, կփորձենք բացատրելու անոր խելքին մատչելիէ ձևով մը, 
թե ինչու այս ձև պետք է վարվի, թե ինչ անտեղություններ կառա
ջանան, եթե այդ ձևով չփյ,րվխ մատնանիշ կընենք այլ կերպ վար
վելուն բերելիք գեշ ու վնասակար հետևանքները և, ընդհակառակը, 
մեր պահանջած ձևին տալիք աղվոր և օգտակար արդյունքը, ուրիշ 
խոսքով' մեքենական պահանջին հետղհետե կփաթթենք դիտակցու֊

Ինչբան աղուն տարիքը աճի, այս բացատրություններն ու 
մեկնությունները, հետևանքներու այս վերլուծումը, պատճառի ու 
հետ1ւանքի այս սերտ կապը և աղեկ ու գեշ վարմունքներուն այս 
ուսումնասիրությունը քան ի կերթա կընդգծվի :

Պահանջներուն կկցվին խրատը, հորդորը, բացատրություն
ներ տալը, քարոզը և սկզբունքներու մշակումը: Իսկ հասունացման 
մոտեցող տարիներուն մեջ կարելի է ըսել, որ դրեթե երբեք չենք 
դիմեր պարդ ու չոր պահանջներու, կջանանք միշտ ինչուն միասին 
տալու և մինչև այդ ժամանակը միայն մեքենական վարժությամբ 
կատարած ցաներուն անդամ ինչուն հիմա կջանանք իրեն բացատ
րելու, որ սովորության ուժին ավեԼցնենք նաև համոզումին ուժը:

Մեծ ուժ է անշուշտ մեքենական սովորությունը դաստիարա
կության գործի մեջ. հինական թակն է անիկա հասունցող տարի
ներու առաջին կեսին: Բայց դաստիարակության ձգտածը անհատը 
հետզհետե իր սեփական ոտքերուն վրա կեցնելն կ, դաստիարակի 
մը ղեկավարութենեն ազատելն է, իր խելքով ու իր կամքով գործել 
"Լ ‘ՒրւՒւ տաԼն £’ աձԴ պատճառով ալ ղեկավարությունը կձգտի
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1լամաց-կամաց ամեն ինչ գիտակից դարձնելու, ամեն ինչ սկզբունքի 
‘[['[՛ածելու, ամուր ու հաստատ բարոյական դատռղություններու, 
որ մարդս այլևս ուրիշ կերպ վարվիլ չկարողանա, երբ ինքը իր 
1"^1ՔՒ^ ոլ Ւը կամքին հետ առանձին մնա!

Հին ու արմատացած սովորոլթյուններուն ուժը անտարա- 
[Լոլյս միշտ ալ մեծ է, և յուրացված սովորությունները յուրացված 
են ընդհանրապես ամբողջ կյանքի համար, մարդս անոնց հար- 
կադրանքեն շատ դժվար դուրս կուգա: Բայց այս բոլոր ուժն ու 
հարկադրանքը տեսակ մը բռնություն կզգացվի, տեսակ մը կույր 
հպատակություն ուրիշներու սորվեցուցածին և հին սերունդներու 
դատողության : Բարոյական այդ նվաստ վիճակեն ազատ ու բարձր 
վարմունքի վիճակին հասցնելու համար պետք է որ անհատը իր 
շատոնց սորված ու մեքենաբար կատարած բաներուն իր համոզու- 
մուվն ալ համաձայն ըլլա, իր մեքենականությունը և իր գաղա
փարականությունը իրար համաձայնեցուցած ըլլա:

Բ. Ինչ որ ճիշդ է մեքենական վարժությամբ ստացված դաս
տիարակության համար, ճիշդ է նաև հետևողությամբ ու նման- 
լ1^Լո,[’ ընդօրինակելով կատարված դաստիարակության համար: 
Օրինակումը կկատար։[ի շատ մատաղ տարիներու մեջ առանց որևէ 
գիտակցության, մտածումը դեր չունի, գլխավոր դեր խաղացողը 
հրապույրն է, հաճելի ու սիրելի ըլլալը, եթե բոլորովին մեքենական 
կապկում մը չէ. մինչև վերջն ալ այս սիրո, համակրանքի ու 
հափշտակության ազդեցությունը մեծ է, երբ ուրիշներու օրինակին 
կենթարկվեինք, երբ բան մը կընենք ուրիշներու օրինակին հետևելով:

Սրտի այս մասնակցության կամաց-կամաց կավելնա մտքի 
որոշ մասնակցություն մը: Նույնիսկ փոքրիկներու ընդօրինակումին 
մեջ բացի կենդանական կապկելու բնազդեն, բացի սիրելեն, 
հավնեյեն ու հափշտակութենեն դեր կխաղա նաև մտային տարր 
մը. փոքրիկը հետզհետե ավելի հստակ կերպով կտեսնե, որ կընդօ- 
րինակե. գիտե, որ կսիրե և անոր համար կրնդօրինակե, ևքիչ֊քիչ 
ավելի պարզ կգիտակցե, որ իր հերոսին կամ սիրած ուսուցչին 
վարմունքը, կեցվածքը, խոսվածքը գեղեցիկ է, ազդու, այսինքն 
գոռոզությունը կուզս՛ ընդօրինակումը զորացնելու և ավելի կշիռ 

տալու:
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Հասո. րիներու երկրորդ կեսին ասոնց կմիանա
բարոյական սկզբունքներու մշակումը." Աքդ մշակումը կկատարվի 
երեր ճամրով' կրնանք անվանել գործ՛նական, դրական ու գի
տական :

Գործնական ճամբան շրջապատող հասարակության' դարե

են, որ իբրև խրատ, իբր1ւ առած, իբրև իմաստություն, իբրև բարո
յական տեսություն շարունակ մեր շուրթը ^[խխ1/]՛ շրթունքներու 
վրա ու դրոլթյուններու մեջ կկաղմե որոշ ժողովուրդի մը, որոշ 
ժամանակի մը բարոյական օրինագիրքը."

Գրական ճամբան կապված է իրական ու գեղարվեստական 
պատմություններու բարոյական վերլուծության, թե' ընտանիքի 

՚ մեջ, թե' դպրոցը ամեն ընթերցումն ետք բնական կերպով կփնտրվի, 
թե այս կամ այն հերոսի վարմունքի մեջ ի՞նչն էր, որ սիրեցինք, 
ինչո՞ւ սիրեցինք, ի՞նչ տեսակի վարմունքները սիրելի են մեղի, և 
ի՞նչ տեսակի վարքն ու բարքը չենք սիրեր, չենք ախորժիր, կատենք, 
այսինքն կենդանի օրինակներուն վրայեն փոքրիկներուն հանել 
կուտանք քաղաքավարության, կենցաղավարության և 
բարոյականության հիմնական ըմբռնումները, հիմնական 
սկզբունքները."

Գսլրոցական վերջին շրջանին ասոնց կավելանա նաև դիտա
կան ճամբան, բնախոսական, կենսաբանական, բարոյագիտական 
և ընկերաբանական դյուրամատչելի դիտական ուսումնաւփրու- 
թյուններու ընթերցումով և հավաքական վերլուծումով ջանք 
կթափվի ' անոնց բերած նոր լույսին տակ ըմբռնել տալու ընկերա
կան օրենքներու ու բարոյական ըմբռնումներու սերտ կապերը 
ժողովուրդի մը աշխարհագրական, տնտեսական ու վարչական 
տարբեր վիճակներուն ու պայմաններուն հետ, այսինքն մեկ կողմեն 
կընտելանան ընկերական, բարոյական հարցերու ավելի խոր ու 
գիտական մերձեցման, մյուս կողմեն ալ ավելի դիտակից կերպով 
կըմբռնեն ու կյուրացնեն բարոյական օրենքներու և իտեալներու
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Դ. ԵՐԿՈՒ ԿԱՄՔԵՐՈՒՆ ԸՆԴՀԱՐՈՒՄԸ 

ՀՆԱԶԱՆԴՈՒԹՅԱՆ ՏԵՍԱԿՆԵՐԸ

Երթելու համար ղեկավարողը պետք է կարողանա վարվող 
իր ըմբռնածին ու ծրագրածին համեմատ, կրթվողը պետք է գործի 
այն ձևով ու ճամբով, որ կրթողի կարծիքով անհրաժեշտ է ցանկալի 
արդյունքին հասնելու համար: Եվ հոս է ահա, որ կուդա խոշոր 
դժվարությունը, կամեցողը դուն ես, այս կամ այն ձևով ընել տալ 
ուղողը դուն ես, իսկ ընողը բոլորովին ուրիշ մըն է, ուրիշ մը, որ 
նույնպես իր ներքին ուրույն աշիւարհը ունի, իր ներքին ու արտա- 
րին բա դմա տեսակ դրդիչներն ունի և իր սեփական կամքն ունի: 
'Լեկավար /լրթությունը հիմնված է երկու կամքերու գործակցու
թյան վրա և որպեսգի ղեկավարությունը արդյունք տա, պետք է 
որ զարգացման ենթակա անհատին կամքը հպատակի զարգացումը 
վարող կամքին: Այս հպատակումն է, որ կանվանենք հնազան
դություն :

Այս հնազանդությունը գործադրելն ու մշակելը մեծ արժեք 
ու կարևորություն ունի ո'չ միայն այդ վայրկյանին կրթական 
դործի դյուրացման տեսակետեն, այլ շատ ավելի իար ապագա 
հանրային կյանքին իբրև հրամայական պահանջ մը: Իրականին 
մեջ անհատ մը երբեք ինքն իրեն համար ան կախ, ազատ ու 
առանձնակի գոյություն մը չէ, ան միշտ բազմապատիկ կերպերով 
ծնած օրեն մինչև իր փանքին վերջը կապված է հավաքականու
թյան մը, երբեմն քանի մը տեսակ ու քանի մը աստիճանի 
հավաքականություններու միաժամանակ, այսպես, ամեն անհատ 
անդամ է պետության, ժողովուրդի մը, կուսակցության մը, 
համայնքի մը, արհեստակցության մը, ակումբի մը: Մարդկային 
անհատը իր զանազան կողմերովը հանրային բարդ ցանցի մի քանի 
ուղղությամբ վազող շղթաներուն հագցված օղակ մըն է: Եվ այդ 
շղթաները կհարկադրեն, որ անհատը իր ամբողջ կյանքի ընթացքին 
ենթարկվի այդ հավաքականություններու պահանջներուն, 
շահերուն, տեսակետներուն ու նախապաշարումներուն՝ հաճախ 
իր կամքին հակառակ: Անհատը իր այդ բազմապատիկ կապերուն 
մեջ իր ամեն ուզածը ընել չի կրնար, շատ բան իր չուզած ձևովը
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պիտի րնե, և շատ մր բաներ աչ բոլորովին արղիլված են օրենքով, 
կենքաղական կանոններով, սովորությամբ, պատշաճությամբ, 
բարոյական պահանջով, անսաստողը կտուժե ու կպատժվի, 
անհատը իր թարմ աարիքեն պետք է վարժվի այդ ավելի բարձր 
կամքին հնաղանդիլ և' իր, և' հանրության օգտին համար:

Աղս հնազանդությունը, ր//ա կրթվելու նպատակով թե հան
րային պահանջով, կրնանք զանազանել Հորս տեսակի, չորս աս-
տի ճան ի.’

Առաջինը, ամենեն ընդհանուրը, ամենեն աննկատելին և 
ինքնին կատարվողը այն պարադան է, երբ մեկը կենթարկվի ուրիշի 
մը կամքին առանք մտածելու, իբրև բնական հպատակություն իրմե 
շատ ավելի ուժեղին: Այսպես է մեծերու հպատակությունը 
պետական կարդ, ու կանոնին, այսպես է փոքրիկներոլ ենթարկվիլը 
ծնողներու և մեծերու հրամանին, առանք քննելու, իբրև աշխարհի 
բնական կարդ, իբրև հետևանք իրենք տկարության և մանկու- 
թենե ասա քած վարժության, տեսակ մը մեքենայորեն: Հատկա
պես պղտիկներու կրթության համար ամենեն պարզ, անմիջական 
ու դյուրին ձևը այս է հնազանդության, այսպես ըսենք ' կամքին 
ինքնաբեր ու բնական հնազանդությունը:

Հնազանդության երկրորդ տեսակն է հոժսւր հնաղանդու-

կենթարկվի ղեկավարի կամքին կամ անոր պահանջին դեմ մաս
նավոր առարկություն մը չունի, առնվազն հակառակ ուղղությամբ 
դործող դրդում մը չունի, և կամ հրամայողը մոտիկ, սիրելի մեկն 
է, և իր սիրած ղեկավարին հաճելի ըլլալու համար, անոր սիրտը 
չկոտրելու համար է, որ կհնաղանդի. կամ վերջապես կենթարկվի, 
որովհետև անոր խոսքը բարձր կգնահատե, մեծ համարում ունի 
անոր խելքին և իմաստության, չի համարձակվիր անոր հետ բա
խումի դարււ և ավելի հարմար կդտնե անոր հրահանգներուն տակ 
մնալը, նույնիսկ կրնա հպարտություն զգալ այգ տեսակի առաջ
նորդի մը ձեռքին տակ գտնվելուն համար, կրնա անով հափշտակ
վիր՛ Հոմար հնազանդությունը կառաջանա սեւիական ու տարրեր 
կամեքության մը բաքակայ ութ են են և կամ համակրանքի, սիրո, 
մտերմության, հարգանքի, հեղինակության ու հափշտակության 

ագգեքության տուկ:
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Հնազանդության երրորդ տեսակն է գիտակից հնազանդու
թյունը, երբ անհատը հասած է որոշ աստիճանի հասունության և 
կքննե, կվերլուծե հրամայողի պահանջը և իր դատողության, իր 
կազմած սկզբունքներուն համաձայն կգտնե. չենթարկվի^ թե' իր 
և թե' ^“'պատողներուն համար վնասակար կնկատե, առնվազն 
անհարմար, գուցե և վտանգավոր ու անխոհեմ իր շահերու տեսա- 
կետեն, իր ապագայի տեսակետեն և կենթարկվի:

Կամ, ընդհակառակը, դիմացինի պահանջը իր շահին, իր վի
ճակին, իր սկզբունքներուն, իր արժանապատվության, իր զգացում
ներուն հակառակ կգւոնե ու չենթարկվիր, չուզեր ենթարկվիր՛ 
Կըսենք «տրտունջ», եթե իր դժգոհոլթյունը անորոշ կերպով մը 
կարտահայտե: Կըսենք «բողոք», երբ իր դժդոհռլթյոլնը կձևակերպե 
բացահայտ, թեև դեռ կենթարկվի: Կդառնա «ըմբոստացում», երբ 
գիտակից կերպով կմերժե ենթարկվիլ եղած հրամանին: Կդառնա
«ապստամբություն», երբ ո՜չ միայն կդադրի պահանջը կատարելն, 
ԱՀ///*՜ ^էէտի ժյանդել ու մեկտեղեն վերցնել տյգ տեսակի հրաման
ները /լամ տյդ կարդի հրամայողները:

Հնազանդության, ավելի ճիշտ է ըսենք ' անհնազանդության 
այս երրորդ տեսակը արդեն կազմակերպված հոգեկան Լլյանք կեն- 
թադրե և կգործե սովորաբար հասուն տարիքի մեջ, միայն պետք 
չէ Լլարծել, որ մանուկ ու տղա տարիներուն մեջ բնավ գեր չունի, 
նույնիսԼլ խիստ մատղաշ հասակը ունի իր գիտակից կամ կիսա
գիտակից բողոքը, դիմադրութունը և ըմբոստացումները, և որոնց 
պետք է մեծ զգուշությամբ մոտենալ, որովհետև ինքնին նշան է 
ուժեղ կամքի և զորեղ անհատականության, որոնք թանկագին 
արժեքներ են Լլյանքի կռվին համար:

Հնազանդության չորրորդ տեսակն է ակամա հնազանդու
թյունը, երբ հրաման մը կատարողի շահին, հաճույքին, պետքին 
կամ ցանկության հակառակ կուգա կամ կվիրավորե անոր զգացում
ները, սկզբունքները և չուզեր կատարել, բայց ստիպված կըլլա 
կատարելու վախե դրդւիսծ. կվախնա դիմացինի ուժեն, իրավունքեն, 
սպառնալիքներէն, գալիք հետևանքեն, զրկանքէն, հոգեկան ու 
մարմնական խոշտանգումեն: Հնազանդության ամեն են ստորին 
և անախորժ տեսակը և' հնազանդողին համար, և՜ այդ 
հնազանդությունը պահանջողին համար.
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Ղեկավար կրթության համար պիտանի /յղողն ու ցանկալին 
հնաղանդության այլածին երեր աստիճաններն են. ինչ կվերաբերի 
ակամա ու վախե դրդված հնաղանդության, միշտ ալ շատ ծանր 
բան մըն է, /ւ' վւոանդավոր, /լ' վնասակար: Ինչքան ծնողն ու 
դաստիարակը բարձր են հոդեպես, այնքան դյուրին է փոքրիկ
ներում ալ, մեծերն ալ հնազանդեցնելը սովորությամբ, սիրով, 
հեղինակությամբ ու համոզելով, անոնց պարտականության և 
արժանապատվության ղդացումներուն դիմելով, անոնց ընկերական 
ղդացումները արթնցնելով:

ՊԱՀԱՆՋԵԼՈՒ ԱՐՎԵՍՏԸ

Հնազանդությունը դյուրացնելու և հնար եղածին չափ 
ր1խԻսդրությունը պակսեցնելու և խնդիրը ակամա հնազանդության 
չհասցնելու համար ղեկավարությունը պետք է գիտնա նախ՝ պա
հանջելու արվեստը, և երկրորդ' ավելի ևս հսկելու արվեստր:

Պահանջելու արվեստին առաջին հիմնական պայմանը երբեք 
ավելորդ բան չպահանջելն է, հնար եղածին չափ պահանջներուն 
թխ/ը փոքրացնելն է և պահանջել միայն իսկապես անհրաժեշտ

"Ի փ^Ը^/ի է կատարել նաև ւսյլ կերպ, առանց լուրջ անպատե
հության, պետք չէ սլահանջ դաոնան, պետք է ձդտին վարժության 
ու մեքենականացման և այդ ճամբով մեր ուղած ձևին հասնին, 
ԴՒԸ՜1^ -Ը/՚Լ մը ավելի ուշ ու դանդաղ." Որչափ քիչ բան պահանջվի, 
է՚ԸԸ^ հիմնական քաղաքավարական ու դաստիարակչական 
անհրաժեշտություն, այնքան հավանականություն կա պահանջ
վածները իրագործած տեսնելու: Երկրորդական ու երրորդական 
պահանջներուն վրա ուզենք-չուզենք երկրորդական կնայինք և 
անոնց չկատարելուն ալ բնականաբար այն կարևորությունը չենք 
տար և. նույն խստությամբ չենք հետևիր, իսկ մանուկը մեր այս 
դլխավոր ու երկրորդական տարբերությունները չի հասկնար, 
կտեսնե միայն, որ պահանջները կարելի է նաև չկատարել կամ 
այնպես կիսովին կատարել և. ո՜չ միշտ, ամեն ատեն, և ասիկա 
արդեն շատ ձախորդ եզրակացություն մըն է դաստիարակության 
հաջողության տեսակետեն.’
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Պահանջելու արվեստին երկրորդ պայմանն է տեղավորել 
տՂոՅ հոգիներուն մեջ բոլորովին ուրիշ համողում մը, թե ծնողներու 
և ուսուցիչներու դրած պահանջեն անկարելի է չնղիլ, թե անոնք 
ոխով՛ հետևին, պիտի հսկեն, պիտի հարցնեն և վւոքրիկներուն 
°^էեԸ աղատ ձգելու չեն, մինչև, որ իրենց ըսած ձևով կատարվի 
պահանջվածը, ուրիշ խոսքով' պահանջելու մեկ անհրաժեշտ մաս 
է կազմելու հետևիլը, հետապնդելը ու կատարել տալը!

Անշուշտ հետևիլը ու սիրով, բայց հարատևությամբ հետա
պնդելը շատ եռանդ և ժամանակ սպառող բան է, մինչև որ տղան 
ղյխուն մեջ ամուր համոզում դառնա, թե խուսափիլ անկարելի է, 
և շատ-շատերը կա՜մ համբերությունը չունին, կա՜մ վճռակա
նությունը, կա՜մ տրամադրելի ժամանակը տղու ու դաստիարակի 
միջև եղած հարաբերությունը այս աստիճանին հասցնելու համար, 
և այդ պատճառով ալ շարունակ վեճ, աղմուկ, բարկություն, պա
տիժ ու ծեծ անպակաս է անոնց փոխադարձ հարաբերություններում 
մեջ, այսինքն ուժն ու ժամանակը նորեն կվատնվի' միայն զու
գորդված շատ ավելի խոր դառնության և իրարմէ շատ ավելի մեծ 
դժգոհության և շատ ավելի թշվառ մանկավարժական արժեքով:

Պահանջելու արվեստին երրորդ հիմնական պայմանը միշտ 
ու ամեն կսղմեն և նույն ձևով միևնույն բանը պահանջելն է, որ 
արդեն տեսանք: Երբ հայրը այսինչ վարմունքը կպահանջե, և 
մայրը' ուրիշ, երբ ուսուցչին մեկը այս կանոնին կհետևի, մյուս 
ուսուցիչները շատ կարևորություն չեն տար այդ կանոնին, տղու 
դլխուն մեջ կկորսվի իր ընելիքի հստակ գիտակցությունը, և 
պահանջվածն ալ կկորսնցնե իր բարոյական արժեքէն շատ բան: 
Շատ ավելի գեշ է պարագան, երբ դաստիարակը ինքը երբեմն այս 
ձև կպահանջե, երբեմն այլ ձև, երբեմն խիստ, երբեմն թույր նայելով 
իր տրամադրության ու շրջապատին, անշուշտ հիմնովին աղար- 
տելով տղու հոգիին մեջ կազմվող բարոյական սկզբունքները, 
այսինքն դաստիարակությունը բոլորովին դուրս կերեիր ճամբեն, 
և դաստիարակը դաստիարակ ըյլալե կդադրի. իր խոսքին և 
սկզբունքին արժեքը ինքը պահել չկրցողը դաստիարակելու իրա
վունք չունի, նախ ինքը պետք ունի դաստիարակության:
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Անուշտ գաաոիարակոլթյան խորին ցանկությունն է, որ 

,ոԳաՓ1Լ կատարեն իրենցմե պահանջված բոլոր բաները ամեն տեղ 
ու ամեն ժամանակ, նույնիսկ երբ վրանին հսկող մը չկա, մա-
նավանգ երբ գիտեն, որ իրենց վրա հսկող աչք մը չկա, ՚ա-
րակությունը ատոր կձգտի, կցանկա ' իր ներշնչել և յուրացնել 
տալ ուղածգ բոլոր օրենքներն ու կանոնները միս ու արյուն դառնան 
՚ՈԳՈԺ մեջ՛ ադան այդպես վարվի նաև հեռու իր դաստիարակեն ու 
անկախ իր դաստիարակեն:

Այս աստիճանին կարելի է հասնիլ սակայն կամաց-կամաց, 
տարիներու դաստիարակչական համառ ջանքերով, սովորություն
ները ւյ[ետք է խիստ ամրացած ըլլան, դաստիարակի հանդեպ ունե
ցած սերն ու հարգանքը շատ ուժեղ պիտի ըլլա, և կամ անոր 
հեղինակությունը ' շատ մեծ, որ ‘իոքրիկը նաև իր դաստիարակի 
բացակայության վարժվի միշտ այնսլես, ինչպես իրմեն կպա
հանջվի: Այս ղսպիչ ուժերը անշուշւո կգործեն միշտ հասունցող 
տարիքի բոլոր աստիճաններուն վրա, բայց դեռ հասած չեն այն 
ուժին և այն երկաթե անհրաժեշտության, որ վստահանանք միայն 
անոնց դրած սանձին: Փոքրիկները պետք ունին նեցուկի մը, ուրիշ 
հենարանի մըն ալ. ղեկավար մեծերը պետք է միշտ օղնեն, պետք 
կ դյուրացնեն անոնց վարմունքը, մեծերու տված այդ օժանդա
կությունն է, որ կանվանենք հսկողություն:

Հայելը դաստիարակի առաջին սլարտավորություններեն մեկն 
է. հսկողության չափերն ու ձևերը կփոփոխվին, բայց կան միշտ 
հասունցող տարիքի բոլոր աստիճաններուն վրա: Եվ շնորհիվ այդ 
հսկողության միայն դաստիարակը հետապնդել կրնա իր պահանջ
ներուն իրադործումը իր ռւղած ձևով և շնորհիվ այդ հսկողության 
միայն կրնա կատարել իր դերը խաղաղ ու արդյունավոր կերպով,

թյան դիմելու:
Հսկողության մեջ ամենեն ավելի արժեք ունեցող բանը սխալ

ներու ե. ււայթաքումներու առջևը առնելն է. չթողնե, որ սխալը 
գործվի, չթողնե, որ տղան մեղանչե, չթողնե, որ անկարգությունը 
կատարվի, ամեն սայթաքում, ամեն կատարված անկարգություն,
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ամեն բարոյական մեղանչում կորուստ մըն կ ձեռք բերված վար
ժության և դյուրացում մը հաջորդ նմանօրինակ քայլերու, ճաք 
մըն կ, որ կստանա բարոյական անոթը: Գի մեղ ամեն միջոցի, որ 
առիթ ու հարմարություն չստեղծվի անկարգության, սուտի, կեղ
ծիքի: Պետք է ճանչնալիր փոքրիկնեբուն հոդն կան կսպմն ու թերի- 
^‘ԸԸ հ ատոր համեմատ առաջվընե խորհիր հոդս/լ ե. դյուրու
թյուններ տալ: Եվ այս ամենուն հակառակ, երբ անկարդ, ան- 
'1այ^1 ^լ անբարո վարմունք մբ ծայր տալու ըլլա, անմիջապես 
մէջ՚սմտել, կանիւել և արգելք հանդիսանալ սխալանքի ու անկար
գության իրագործմանը, ասիկա է հսկողության դերը և ո'չ թե 
սխալի կատարումեն ետքը պոռալ-կանչել, հանդիմանել, բարկանալ 
ու պատմել: Հանդիմանությունն ու պատիմը գրեթե միշտ նշան 
են թերի ու գեշ հսկողության:

Հսկողությունը սկղբի մանկական տարիներուն մշտական է 
ու անմիջական, այսինքն ծնողն ու դաստիարակը գրեթե բնավ չեն 
հեռանար փոքրիկներուն քովեն, միասին կխաղան, միասին կաշխա- 
տին ու միասին կապրին : Եվ շատ ավելի ալ շեշտված կ մեծերու 
մասնակցության չափը փոքրիկներու բարոյական ճիգերուն իրենց 
տված օրինակով, խոսքով, քաջալերանքով կամ դգալ տալով իրենց 
դժդոհությունր.’

Հաջորդ ' տղայական ու պատանեցման տարիներուն հսկողու
թիւնը նորեն մոտիկեն կ ու տևական, բայց ո'չ մշտական, ամբողջ 
օրը և ամեն տեղ ալ կա այդ հսկողությունը, բայց ո'չ անընդհատ, 
անձնապես ներկա, տեսակ մը կուդա-կերթա, բայց տգոց տեսակե- 
տեն անիկա միշտ կա: Այսպես ալ դպրոցական այս ութը տարի
ներուն քիչ՜բիչ կպակսի մեծերուն անմիջական մասնակցությունը 
փոքրիկներու ամբողջական կյանքին ու վարմունքին վրա լեն. հիմա 
տղաքը հետղհետե շատ ավելի աղատ կձդվին կենակցելու, խաղալու 
և աշխատելու ատեն իրենք իրենց, բավական կ, որ կարդ ու կա
նոնին ու բարոյական պահանջներուն դեմ երթալու փորձ մը չկա: 
երԲ խպ հ"՚նո1Ր պահանջներեն շեղումի մը առիթը կստեղծվի կամ 
կասկած կա, որ առիթը կրնա ստեղծվիր դաստիարակը կմոտենա, 
սրիր ներկայությամբ, երբեմն կատակով, երբեմն թեթեւակի նկատո
ղությամբ առաջքն առնե անկարգության և մղե տղաքը դեպի



շիտակ ճամբան, միշտ մտերիմ, հարազատ և օգնող ներկայության 
մը:

տ,ե արվեստ է հսկել գիտնալը այն ձևով, որ ամենքը զգացումը 
ունենան, որ գուն միշտ հոն ես, որ ամեն ինչ կտեսնես, բայց 
միևնույն ժամանակ ոչինչով չխանգարես անոնց փոխադարձ 
կապերն ու հարաբերությունները, անոնց ան կաշկանդ, խաղերը, 
անոնց աղատ աշխատանքն ու իրար օգնելը: երբ դաստիարակ և 
դաստիարակվող այս աստիճանի ընտելացած են իրար, բնական 
կերպով կառաջանա անոնց մեջ ընտանեկան մտերմություն մը, ե. 
ալ անկե ետքը թե ուսման և թե' վարմունքի որևէ դժվարության 
“["՛բադային վրոքրիկները իրենք կդիմեն դաստիարակի օգնութլան 
ու խորհրդին:

Փոքրիկները պետք չէ նային դաստիարակին ու անոր հս1լո- 
ղության վրա իբրև բռնակալ ոստիկանության մր վրա և պետք չէ 
վախ ունենան դաստիարակեն ու անոր հսկողութենեն ՝ իբրև ամեն 
կենդանություն կաշկանդող և ամեն շարժում արգիլելու սահման
ված սարաաիելի աչքե մը, այլ պետք է սիրեն հարազատէ մր պես, 
ջերմ համակրանքով պետք է փնտրեն և վստահությամբ ու հա- 
‘/""“■րր"/ պետք է դիմեն միշտ անոր օգնության. ո'չ թե ձեռքերր 
անշարժանան, և հոգիները պնդին, երբ հսկիչի ստվեըր նշմարեն: 
Հասունցող տարիքի վերջին քառամյակը հսկողությունը կդառնա 
մեջընդմեջ ա/ց մր, հնար եղածին չափ հեռվեն գործող, առանց 
հաճախ աղոց խոսքին ու վարմունքին խառնվելու: Վերին աչք մր, 
որ կհսկե գործերու րնդհանուր րնթացքի կանոնավորության և 
վայելչության ու բարոյականության պահանջներու բարվոք զօր՜ 
ծադրության, կարելիին չափ ուշ-ուշ, երբ. անհրաժեշտությունը 
կհարկադրե, կուգա քանի մր խոսքով, խորհրդակցությամբ, խրա

տով իր դժդոհութլունր հայտնելու և ավելի լավ ԸԱալու ուղիները 
մատնանիշ ընելու.' Տղաքը պետք է գիտնան, որ իրենց վարմունքին 
վրա հսկողը իրենք են այլևս իսկապես, իրենք են պատասխանատու 
իրենց պարտաճանաչության և բարոյական բարձրության առջ/ւ, 
հսկիչր ՂիտոԳ բարեկամ մրն է սխալանքը մատնանիշ ընող և հար
կադրելով, որ մտածեն իրենց ըրածին վրա, ազնիվ ու բարձր հոդի 
մը, որ միշտ ավելի ու ավելի բարձրերը կդրգե ու դեպի մարդկային 

ու գերմարդկային ազնվությունները կկանչե:
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ԱյսՒ^ ամենեն պղտիկներոլ մշտական ու մասնակից հսկո

ղության համար տարիքի թարմությունը ունեցող անձեր են պետք, 
առատ եռանդով, չմաշված ջիղերու չայն համբերությամբ և երեխա- 
ներոլ հոգին մտնելու բնական կարողությամբ, ասոր համար է, որ 
մանկական վարժարաններու մեջ թարմ աղջիկներ են ընդհանրա
պես այդ դերը կատարողը:

Տղայական ու պատանեցման տարիներուն հսկոդոլթենեն 
կպահանջվի ավելի ամուր կամք, ավելի վճռական կեցվածք, ան- 
պտյման հոգեկան բարություն և սեր ու նվիրում գեպի տղաքը: 
հումքն ու սիրտն են էականը, որ նաիւա կրթարան ական ուսուցիչ
ներէն կպահանջվի: Մտավոր կարողություններու ներկայությունը 
անտարակույս շատ բան կավելցնե անոր հմայքին ու ներշնչած 
համակրանքին, որով և գործը շատ ավելի ալ կդյուրացնե:

Հասունության մոտեցող պատանեկան հոգիները ղեկավարե
լու համար ամենեն առաջ անհրաժեշտ եղող բանը հոգեկան բարձ
րությունն է, վարմունքի անկաշառ շիտակություն և փիլիսոփա
յական բարոյական թռիչք, այսինքն հոգեկան հարստություն: Հոս 
ալ անշուշտ սիրտը և բարությունը իրենց կարևոր դերն ունին 
միշտ, բայց գլվսավորը հեղինակությունն է, դաստիարակի բարո- 
րսկան արժեքները և մտավոր աչքի իյնող կարողություններն ու

ԲՆԱԿԱՆ ՊԱՏԻԺՆԵՐ

Պահանջել գիտնալը և հսկելը մեծ առավելություններ են 
փոքրիկները հնաղանդության մեջ պահելու համար, բայց ինչքան 
ալ լավ տարված ըլլան, անկարող են կարգապահության, քաղա
քավարության և բարոյականության դեմ մեղանչումները իսպառ 
չեզոքացնել: Նախ ' որչափ ալ խիստ ու ամենուրեք կատարվի, նորեն 
անկարելի է ամենքը և ամենուր և ամեն ինչ աչքի տակ պահելը: 
Երկրորդ ' աչքի տակ եղած ժամանակն է շատ հաճախ, որ կգործվին 
մանր՛մունր սայթաքումներ, երբեմն և ավելի լուրջ թերացումներ 
ու հանցանքներ: Այնպես որ դաստիարակության մեջ, մանավանդ 
երբ հարյուրավոր փոքրիկները միասին կշարժին, առօրյա երևույթ
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մըն է, որ դաստիարակը կդտնվի կատարված սխալի մը, անհրա
ժեշտության մր, կոպիտ վարմունքի մը կամ բարոյական թերացման
մը դեմ:

Դաստիարակը շատ անդամ կատարված սխալանքը չտեսնելու 
կուտա քանի մը տարբեր դիտավորություններով, մերթ կորոշե 
տղոլ այդ. կողմր մասնավոր կերպով իր դիտավորության տակ 
պահել, առանց աղուն ոչինչ ըսելու, երբեմն կհուսա, որ տղան 
ինքղինքը կսրբադրե, եթե իրեն ժամանակ տանք. երբեւՏն ավելի 
հարմար կդատե ավելի ցայտուն պարադայի մը հետաձդել այդ 
մասին տղու հետ խոսիլր կամ ազդեցություն բանեցնելը:

Ամեն առիթով, ամեն տեղ և ամենուն աո.ջև ամեն թերացումի 
համար նկատողություն ընելը, հանդիմանություններ թափելը, 
բարկանալն ու պոռալ-կանչելը խելացի վարմունք չէ դաստիարակի 
մը համար, ինչքան հաճախ հան դի մանես ու բարկանաս, այնքան 
կնվաղի հանդիմանությանդ ու բարկությանդ թողնելիք տպավորու
թյունը: Հնար եղածին չավ՛ պետք է կրճատել դաստիւսրտկի սուր 
միջամտությունը և միջամտության ատեն ալ պետք է դիանալ միջա
մտության չ՚սփը և նուրբ աւափճանավորումներբ պահել:

Եվ այդ միջամտությունը պետք է կատարվի միմիայն մեկ 
նպատակով' վերադարձնել տղան կարգապահական կամ բարոյա
կան պահանջին, որուն դեմ մեղանչած է: Միջամտությունը կկա
տարվի մտածել տալու, ըմբռնել տալու համար, որ սխալ է դործած, 
և որ սխալներր իրենց ետևեն կբերեն իրենց բնական անախորժու
թյունները, որ ամեն ւփաղ ընող ինքղինքը կպատժե: Դաստիարա
կության կողմեն տրված պահանջներուն կարևորություն չտալը 
կամ անոնց անճիշտ ու թերի դործադրումը անպատճառ իր հետևեն 
բերելու է իր բնական պատիժը, մեկ-երկու անդամ, դիցուք, տղան 
պատահական կերպով խուսափիլ կարողանա, չնկատվի կամ 
թեթևակի անցնի, բայց վերստին կրկնվելու պարադային վերջապես

Այս բնական պատիժները, այսինքն կատարված սխալի մը 
բնական հետևանքը եղող անախորժությունները ըստ իության 
երկու տեսակ են. կա՜մ հավելյալ նոր պահանջ մըն է, նոր զրկանք 
մը, որ կբղվսի անմիջապես իր կատարած թերացումեն, իր թերա
ցումը փոխարինելու դիտումով, կա՜մ վերաբերումի փոփոխություն
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մըն է սխալը գործողին հան դեպ ’ նորեն իբրև, անմիջական 
հետևանք իր կատարած անկարգության կամ վատության:

Ա. Փոխարինության բնական պատիժներն են.
1. Ամեն անգամ, որ տղան իր աշխատանքի և ուսման 

պարտավորությունները չկ կատարած, կպահանջվի իրմեն 
անպայման, որ այդ թերին լրացնե, և կրնա պահանջվիլ զանազան 
աստիճանի խստությամբ.’ Ամեն են մեղմն է, երբ լրացնելու 
ժամանակը իրեն կձգվի, ավելի ընդգծված է, երբ ժամանակը 
կորոշվի, բայց լայն ու հանգիստ բռնած, ավելի ևս խիստ է, երբ 
կպահանջվի, որ խաղի ու ազատ պահերուն նստի մեր աչքին տակը 
և՜ ՒՐ թերին լրացնե. շատ ավելի կխստանա, երբ օրվա աշխա- 
տանքներեն ետքը չենք ձգեր, որ հերւանա, մինչև իր թերի 
պարտականությունը լրիվ կատարած չր/լա: Աշխատանքներն ու 
պարտավորությունները պետք է կատարվին. եթե տղան չի 
կատարեր ծուլությամբ ու անփութությամբ' իրեն համար կստեղծ- 
վին ^ա,Լելյալ անախորժություններ ' պարտադրանք և անժամանակ 
հոգնություն' իր թերացումին բնական հետևանքը:

2. Եթե անկարգություն մըն է տղուն ըբածը, երբ եղած կարգ 
ու կանոնին հակառակ կխոսի, կշարժի, ընկերներուն արգելք կդաո
նա, խաղը կխանգարե, աշխատանքի կանոնավոր ընթացքը կխառ- 
նարկե, այս կարգի կարգապահական չարություններում առջևն 
առնելու համար առժամապես կզրկվի իր չարաչար գործածած 
իրավունքեն ու ազատութենեն: Այսպես, օրինակ, դասի ատեն 
անհանգիստ է, կղբաղեցնե ու կշեղե ընկերներուն ուշադրությունը 
կամ կխոսի' կհանենք իր սովորական տեղեն և կնստեցնենք հեռուն 
ու մեկուսի, որ անշուշտ անախորժ վիրավորանք մըն է, բայց կբղխի 
իր վարմունք են բնական անհրաժեշտությամբ: Խաղալու ատեն 
կհրմշտկե իր ընկերները, կնեղե և չենթարկվիր խաղի օրենքներռւն, 
եթե չափն անցուց ու համը հանեց, կզրկվի առժամապես իր 
ընկերներուն հետ խաղին մասնակցելու իրավունքեն.’ Պտույտի մը 
կամ այցի մը եդած ատեն իրեն անվայել կպահե, քմայքներ կընե 
ու մեծերուն նեղություն կպատճառե ' հաջորդ պտույտին ու այցին 
մեծերը կմերժեն այդ անկարգը միասին տանել.’ Փոքրիկն իր 
հարևան ընկերոջը տունը կերթա միասին խաղալու, պայմանով, 
որ ժամը ճիշգ վեցին տուն պիտի վերադառնա, ժամը յոթը կերթա,
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դե/լ ագան եկած չկ. իրեն կարդիլվի մյուս անդամ ընկերոջ մր 
տուն երթալը, մինչև որ սովորի ժամադրությունը ճշդությամր 

^փգԿ.-'
3. Փոխարինության երրորդ ձևն է, երբ փոքրիկի անհոգու

թյամբ, անգդուշոլթյամբ ու կոպտությամբ պատ&առած մեկ վնասր 
իրեն դարմանել կոլտանք : Նորսնցոլցեր է րնկերոջր մատի/որ ' պեւոք 
կ անպսոոճարւ փոխարենր մատիտ մը բերե: Հրեց ընկերր, ու կո/ո- 
րեղավ դասն ապակին ' իր հաշվին պետք կ նորոգվի դռան

Գ/ՓՓԸ. 1Ո“' ընկերոջը և աղտոտված գիբբը ա/լնե իրեն:
Օթս սյութապսս վ։որյարինել /լարելը րր պատստռած գսա- 

ոը, այնպես պետք է ընել, որ ըմբռնե իր վարմունքին գեշ ու տղեղ 
կողմը, ներքին անհանգստություն ու խղճահարություն զգա և 
կարիք ղգա ղավ հայտնելու, քաղցր ի/ո/յք մր րսելու, ներողություն 
խնդրելու, այսինքն իր վատ վերաբերումր որե.կ կերպով փոխարի
նելու: Նուքն է իրողությունը, եթե նյութական /խաս մը չկ իր 
պա/ոճարւածը, այլ կոպիտ խոսք մըն Է, վայրենի վարմունք մր,

րության պակաս մը, րյրս ընկերոջ, ծնողքի, բարեկամի մը կամ 
օտարի հանդեպ: քաւրոյական մեծ բարձրաղում կ, երբ մարդս իր 
սխալը կտեսնե, կցանկա շտկել, գրկանքը կրողին սիրտը առնել 
կամ ներում խնդրել: Սիայն թե պետք է ու ղեկ դիանանք, որ ներում 
խնդրելու բոլոր արժեքը հոն է, որ ներսեն գա ու անկեղծ ըլլա, թե 
չկ ՝ արվեստական կերպով պարտադրված 1ւ ւիորձանքեն 
աղատվելու համար շրթունքին ծայրովը ներում խնդրելը ավելի 
վնաս է, քան օգուտ, կեղծավորություն կտանի, աներեսության, և. 
իր հոգիին մեջ բոլորի քթին կխնդա ' և՜ իր գոհի, և/իր դաստիարակի, 
և' բոլոր ներկաներու:

ք՝. Անկարգության, անվայել ու հակս/բարոյական վարմունք
ներու դեմ իբրև բնական պատիժ կներկայանա շրջասլատոդներու 
վերաբերումին մեջ մտած փոփոխությունը և մասնավորապես 
ծնողին ու դաստիարակի վարմունքին մեջ գդացած փոփոխու- 
թյոլնԸ:

Հոս ամենեն սո/խրականր և ամենեն բնականը մեծերու դեշ 
կամ ագեկ գնահատանքն է փոքրիկներու շարժմունքին ու վար-
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մունքին հանդեպ! Լաւք կատարված գործ մը, վայելուչ շարժուձև 
մը և մանավանդ բարոյական արժեք կրող խոսք ու կերվածք մը 
անխուսափելի կերպով կառաջացնե «ապրիս» մը մեծերու շրթուն
քէն և ջերմ համակրանք մը նայվածքներուն մեջ, երբեմն նաև. 
շոյանք մը! Այս բոլորը ինքնին կատարվող անդրադարձություններ 
են, շատ բնական և շատ ալ պիտանի, փոքրիկները պետք է էավ 
գիտնան, թե ինչը կսիրվի իրենց ղեկավարներուն կողմե և ինչը 
կգնահատվի, ինքնաբեր, բնական ու կրթիչ վարձատրություն մըն 
է ասիկա ! Այդպես ալ կրթիչ ոլ- բնական ու ինքնաբեր պատիժ մըն 
կ, երբ տղուն գեշ մեկ խոսքին, կոպիտ մեկ վարմունքին և աններելի 
մեկ վերաբերումին դեմ պարսաւքփ բացականչություն մը կթրւչի 
մեր շրթունքէն ' «Ամոթքեղի», «Լավնեցա՞ր ըրածգ», «Հիմա ինչի՞ 
ես նման», և դժկամության ու հիասթափումի արտահայտություն 
կառնն մեր դեմքը! Այնպես որ վերաբերումի փոփոխությամբ կա
տարվող բնական պատիժը ու բնական վարձատրության առաջին 
ամենեն պարզ ձևը փոքրերու վարմունքին դեմ մեծերու բարոյա
կան գնահատության այս արտահայտությունն է.’

Ասոր ավելի ուժեղ ձևն է, երբ տղու ավելի լուրջ բարոյական 
մեկ թերության հետևանքով կփոխվի անոր հանդեպ մեծերուս 
վերաբերումը իբրև բնական հետևանք իր թերության ! Տղան սուտ 
կխոսի ' զգալ կուտանք, որ իր ըսածին այլևս վստահություն չունինք, 
կասկածով կվերաբերինք, պետք է տեսնե, որ հավատքնիս խախտած 
է.՛ Կամ կոշտ է, լեզուն զսպել չի գիտեր պետք է տեսնե, որ կխու- 
սափինք հետը մոտ ու մտերիմ ըլլալէ և տեսակ մը պաշտպանո
ղականի վրա ենք կարծես իր կոպտոլթենեն խույս տալու համար! 
^ւրիեՒ սեփականությունը հարգել ոլ- թ^այել չգիաե իրեն բան մը 
տալու կամ հանձնելու ատեն նախազգուշություններ կառնենք, 
մեր տալեաւ առաջ փոքրիկ առողջաբանի մը պետք կրցա, երբեմն և 
կմերժվի ' փճացումն վախնալուս համար! Այս բոլորը անտարակույս 
շատ վիրավորիչ ու սուր զենքեր են, բայց բնական ու անհրաժեշտ, 
որովհետև թերություններն ալ շատ ցած տեսակի են. տղան պետք 
է տեսնէ իր վարմունքին բերած արձագանգը, դառն է, բայց առողջ:

Ավելի և ս ուժեղ ձևն է, երբ վարմունքի փոփոխության կըն
կերանա նաև խոսքով մեր դժգոհության արտահայտությունը, ան 
ալ կանվանենք խրատ, եթե ավելի համոզելու ու բացատրելու ձևով
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կկատարվի, /չանվանենք հանդիմանություն, եթե խրատին կմիանա 
նաև. հանցանքը երեսով տալու առավել /լամ նվաղ ուժեղ քննադա-

սլարսավանք. եթե հանդիմանությունն ու խրատը կկատար/քին 
ապագա սպառնալիքով մը որոշ կամ անորոշ տեսակի' հանդի
մանությունը կանվանենք ղղուշաղում:

Հանդիմանության այս ղանաղան տեսակները բոլորն ալ ունին 
իրենց աաոիճանավորությունները: Նախ' մեր արտահայտության 
եղանակով, կա մտերիմ հանդիմանություն, կան ընկերական, բարե
կամական համակրանքով օծուն հանդիմանություններ, կա մեղմ 
պաշտոնական, տեսակ մը ցտվելով, որ ստիպված Է հանդիմանելոլ, 
կա պարդ կամ ղոլսպ չոր հանդիմանություններ, /լա խիստ և ազ
դարարող հանդիմանություն, և կա վերջապես սպառնալից հան
դիմանություն :

Ինչքան մեղմ կ ու մտերիմ, այնքան բացատրության ու խո
սակցության դույն ունի հանդիմանությունը, ինչքան կխստանա, 
այնքան մեղադրանքի, օրենքի ու պարտականության վրա կկեդրո- 
նանա և շոյտ երկար չի խոսիր, մեկ-երկու հարց ու աղդարարու- 
թյուն: Ավելի երկար կտևեն հանդիմանությունները, երբ ադոլ 
բնավորությունը կվերլուծես' անոր թույլ ու տկար կողմերուն վրա 
բերելու համար հանցավորին ուշադրությունը:

Եվ այս կարգի հանդիմանությունները կարելի է Ը^ել միայն 
առանձին, աչք-աչքի, առանց երրորդ անձերու ներկայության: 
Ե՛Լ ընդհանրապես ամեն տեսակի հանդիմանությունները րով կ, 
որ կատարվին առանձնության մեջ, ուր միշտ կխնայվի տգոց 
արժանապատվության ղգացումը, ուր բոլորովին ավելորդ կդառնան 
ամեն գնով ինքզինքը պաշտպանելու, անփույթ, հեգնական կամ 
ուղղակի անզգամ ձևանալու կերպերը, որ հաճախ կպատահի, երբ 
նկատողությունն ու հանդիմանությունր ուրիշներու, մանավանդ 
տդու ընկերներուն առջևը կկատարւխ. իր ընկերներուն առջ/ւը հերո
սանալու, աքլորանալու և դիմադարձելու ջանքը սովորական 
երևույթ է: Եթե հարկ ըլլա ուրիշներուն առջևը հանդիմանել' մեծ 
սխալ է խոսակցության ու բացատրություններու մեջ մտնելը, պետք 
է կարճ ու կտրուկ ըլըսի կաըելի է ԼՈ՚~Ը2_’ հաՍ^/ի է կես՜կատակ, 
բայց միշտ խիստ զուսպ: Հուզված րցա/ր ծածկելու կարիք չկա>
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բայց բարկությունը պետք կ զսպվի անպատճառ: Բարկացած 
մարդը խելոք չի մտածեր, պետք եղածեն ավելի բաներ կըսե և 
անարժեք ու վատարժեք խոսքեր կրսե, որոնք միշտ ըսողին կզարնեն 
և հանցավորի մեղքը կթեթևացնեն թե' հանցավորի, թե' անոր 
ընկերներուն աչքին, ներկաներուն համակրանքը աննկատելի 
կսահի հանցավորի կողմը, որ ըսել է' դաստիարակը իր նպատակին 
մեջ խայտառակ կերպով կվրիպի •՛ Վրդովված ր//ա/ր առավելություն 
մըն է և հանդիմանության ուժը կավելցնե, բարկացած ր/լալր պա
կասություն մըն կ և հանդիմանության ուժը կտկարացնե:

Վերաբերումի փոփոխության բնական պատիժներեն ամենեն 
խիստը ւողան մասնավոր հսկողության ենթարկելն է ' երբեմն 
իրեն հայտնելով, երբեմն առանց ոչինչ ըսելու, բայց զգալ տալով: 
Շատ անախորժ ու նեղիչ բան մըն է, երբ կզգաս, որ դաստիարակը
շարունակ իր ուշադրությունը քու կհետևի
թեզի և' դուրսը ' խաղի ատեն, և՜ ներսը ' դասի միջոցին, և' դուրսը 
կյանքի մեջ, ուր որ իրար հանդիպիր, և շուտ-շուտ հարցեր կուտա 
ու մեջ՜մեջ բացառիկ տեղեկություններ կպահանջե, որոնք միշտ
կապ ունին թերացումին հետ.' Այս խստությունն ու
հսկողությունը չատ ավելի կծանրանա, երբ բոլոր ուսուցիչներուն 
կողմե միակերպ կկատարվի փոխադարձ համաձայնությամբ: 
Միայն թե այս աստիճանի խստությունը անշուշտ որ շատ բացառիկ 
տզոց համար է և բացառիկ պայմաններու համար:

Ե. ԱՐՎԵՍՏԱԿԱՆ ՊԱՏԻԺՆԵՐԸ 
ԲԱՑԱՍԱԿԱՆ ԱԶԴԱԿ

ԱՐՎԵՍՏԱԿԱՆ ՊԱՏԻԺ

Ծնողներուն և ուսուցիչներուն համար լիովին հերիք են նա
խորդ դլխուն մեջ հիշված միջոցները, որ փոքրիկները հնազանդու
թյան մեջ պահվին և ենթարկվին ղեկավարության պահանջներուն, 
պայմանով, որ կարողանան օգավիլ ինչպես հարկն է պահանջելու, 
հսկելու և բնական պատիժներու ընձեռած զենքերեն:

Բայց ընդհանրապես այդ զենքերը շատ տեղ ու շատ անգամ 
հերիք չեն դար տղան հնազանդության մեջ պահելու, դաստիարա-
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քչության պահանջներուն համեմատ վարվիլ տալու և /չարդ ու կա
նոնի դեմ չմեղանչելու համար: Եվ հերիք չեն դար գլխավորապես
երկու պատճառով:

Առաջին և հիմնական պատճառը անշուչտ ուղղակի ինքը ' 
դաստիարակն է: Ծնողներն ու ուսուցիչներր երբ անտեղյակ են
կրթության բարդ արվեստին, անպատրաստ են ու չդիտեն հոգե
բանական ուժ երեն և մարդկային ներքին ազդակներեն օդտվիլ, 
կդիմեն բնական կերպով ամեն տեսակ կոպիտ միջողներու ' 
փոքրիկները սանձել կարողանալու համար: Այսինքն մեղավորը 
ղեկավարն է. կա՜մ քած է իր ուսման աստիճանը, մտքին պաշարը ՜ 
աղքատիկ, և մանկավարժական հորիղոնը ' նեղ, կա՜մ իր բնավո
րությամբ ու հակումներով կրթական գործին նվիրվելիք մարդ չէ, 
նեղսիրտ է, ցրված, փոփոխական, բարկացկոտ, չունի կրթական 
պաշտոն/այե մը պահանջված հատկությունները, դիցուք և ըլլա 
ուսում առած և ուղենա ըլլալ պարտաճանաչ:

Երկրորդ պատճառը ավելի ընդարձակ է. ուսուցիչը ինքը ար
ժեքավոր է թե ոչ, կդառնա երկրորդական, երբ ան կդործե այն 
տեսակ հաստատության մը մեջ, ուր մանկավարժական ըմբռնռւմ- 
ներր շատ համեստ են կամ գործնականին մեջ գեշ կկիրարկվին: 
Ուր, օրինակ, կույր ու հլու հնազանդությունը իտեալ է, ուր զինվո
րական կարգապահություն կպարտադրվի, ուր կդործե ծեծն ու 
բանտը, ուր ամբողջ հարաբերությունը խիստ է, չոր ու պաշտոնա
կան կամ ուր կտիրե մեկուն-մեկալին քմայքն ու բարի հայեցողու
թյունը, ուր կեղծավորություն, լրտեսություն ու քսություն կմշակվի 
կամ հինեն եկած կրթական ձևեր, նախապաշարումներ և տգիտու
թյուն: Այս պարագային մեղքը կիյնա ուսուցչի անձեն ավելի հաս
տատության ընգհանուր ուղղության վրա, թեև անշուշտ նորեն 
բնավ անկարևոր չէ ուսուցչի անձնական գծերոլն ունեցած ազդե
ցությունը:

Կպատահի նաև, որ առողջ, սիրով ու հեղինակությամբ տար
վող կրթական հաստատություններու մեջ ալ երբեմն երևան արվես
տական պատիժները.՛ Ասիկա նախ կպատահի ընդհանրապես 
ծածուկ, որ շատ աչքի չիյնա, տեսակ մը գողունի, ուսուցիչներէն 
մեկն ու մյուսը, դուրսեն բերած իր սովորությունը և իր նեղսրտու
թյունը ղազել չկարողանալով, կդիմե արվեստական պատիժներու
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և հատկապես ծեծի: Երբեմն ալ դպրոցական վարչության կողմեն 
բարալիկ անձեբու դեմ ու բացառիկ կերպով կգործադրվի, իբրև 
հակաթույն: Տղան կոլդա ձեր հաստատությունը մանկավարժա
կան նուրբ ազդեցություններն շատ չհասկցող ձեռքերու տակ արդեն 
կոշտացած հոգիով, արդեն վարժված կոպիտ պատիժներու սուր 
ու֊ ցցուն ազդեցության և արհամարհանքով կնայի ձեր հոգե
բանական նրբություններուն վրա. նոր միջավայրին մեջ պետը ի 
բավական երկար ապրի, որ կամաղ-կամաց ընտելանա նոր մթնո
լորտին, և հոգեկան շփումը կարողանա ներգործել, ահա ալդ փո
խանցման երբեմն շատ երկար շռանին տղան դպրոցեն հեռացնել 
չհարկադրվելու համար պետը կրցա իյոսիլ իրեն հետ անգամ մը 
իր հասկցած լեզվով, օրինակ' տնտեսի ձեռքով և անպատճառ 
առանձին աղվոր մը ծեծել տալ' հաստատության հանդեպ նորա- 
դավանին «հարդանբ ներշնչելու» համար:

Արվեստական կանվանենք այն բոլոր պատիժները, որոնք 
ինքնին չեն բղիյիր կատարված զանցառութեն են կամ հանցանքեն, 
սխալանքի բնական ու անմիջական հետևանքը չեն, այլ հանցանքին 
կամ անկարգության արվեստական կերպով կցված անախորժու
թյուն մը, որ տղան վախնա մյուս անգամ նույն արարմունքը 
կրկն ելե :

Սո՞ւտ կխոսի ' բերանը պղպեղ կլեցնեմ: Պ՛ասը չի՞ սորվիր' 
ճաշին միայն ցամաք հաց կուտամ: Հրամանս չի՞ կատարեր ' ապ
տակ մը կիջեցնեմ կամ կքաշեմ ականջը.' •

Եվ այսպես ալ արվեստական վարձատրությունները.' «Եթե 
խելոք նստիս, քեղի շաքար կուտամ». «Եթե այսօր բարի ըլլաս, 
հինգշաբթի օրը քեղի սինեմա կտան իմ». «Եթե դասդ լավ գիտնաս, 
շաբթվան վերջք անունդ կգրեմ դպրոցի մեծ տախտակի վրա կամ 
քեղի գովասանքի «նիշ» կուտամ, որ ամենուն ցուցնես ու հպար
տանաս»: Եվ այսպես անվերջ:

Վարձատրություններով, խոստումներով և վախ ու ծեծով փոք
րիկները մեր կամքին ենթարկելու ճիգը վնասակար ու գեշ բան մըն է 
շատ մը կողմերով: Պատիժներն ու սպառնալիքները, մանավանդ եթե 
հաճախ կրկնվին ու զուգորդված ըլլան հայհոյանքի ու բարկության, 
կա՛մ վախկոտ կդարձնեն պզտիկը, կա'մ ստահակ: ^իչ ե. ավելի զգուշ 
գործադրված պարագային ալ չեն սորվեցներ, որ հնազանդիլը
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ընկերային պարտավորություն մըն է, և այսինչ կամ այնինչ բանր 
էԲ^՚^՚ԼՌ բարոյական անհրաժեշտություն, այլ ընդհակառակը, 
կվ՛11 քնեցնեն, որ փոքրիկն այգ հարցերուն մոտենա իր շահի տե- 
սակետեն ' վարձի մը ակնկալությամբ կամ վախնալով հորըբռունցքեն : 
Ռ։-[վ՚շ["ո,1-1-ով արվեստական պատիժներն ու վարձատրությունները 
չեն ծառյսյեր անհատներոլ բարոյական բարձրացման, անոնց կամքի 
ընկերային կրթության, ինչպես ձրիաբար շարունակ կկրկնվի: 
Պատիժները ստվար մեծամասնությամբ բարկության ծնունգ են և 
ավելի ազնիվ միջոցներու! "“/'խք'11- անկարողության, և շատ անդամ 
այդ պատիժը տվողն կ արժանի պատժի, քան պատիժը կրողը:

Կամքի կրթության ու բարոյականության դրական ազդակ 
մ[!. Մ111աԼ^^՛ րԼ՚ոտ, ընդհակառակը, բացասական ազդակ մըն են: 
Ւնչքան շատ պատժես, մանավանդ ինչքան անիրավ պտտժես, 
անտեղի սլասւժես, չափազանց պտտժես ու վայրենի պատժես, ինչ 
որ շատ սովորական է բարկության սլահոլն ե. պատժելոլ սովոր 
մարդոց դյուրագրգիռ բնավորության հետևանքով, այնքան ավելի 
պատժվողները աներես կդառնան, այնքան վրեժիւնդիր ու չար, 
այնքան դիտմամբ հակառակը կընեն մեծերը բարկացնելու, ծիծա-

թե' ընտանիքի և թե' գսլրոցնեբուն մեջ աղոց աներևակայելի վատ 
ու ղղվե/ի անկարգությունները, երբեմն ուղղակի սրիկայոլթյուն- 
ներր: Մեծերը կապշին հաճաիյ իրենց ղավակներուն ու սաներուն 
այղ. աստիճանի անսիրտ ու քինոտ վարմունքեն ' մոռնալով, որ 
իրենք են այդ բոլորը տնկեր անոնց հոգիներուն մեջ իրենց պա
տիժներու!, ծեծերով, ծաղրով, հեգնություններով և ման կա վարժա-

Ամեն պարագայի բնական երևույթ մըն է հետևյալը, ինչքան 
որ րնւոանիքն ու դսլրոցր ծեծի ու պատիժներու վրա կհենվփ, այն
քան կրթող ու կրթվող իրարու հանդեպ թշնամական դիրք կունե
նան, առնվազն ոստիկանի ու ավազակի փոխադարձ հարաբերու
թյուն կստեղծվի, հալածող ու հալածվող կողմեր ու զդացումներ, 
որ հետզհետե խորանալով' կհասնի բացահայտ ատելության ու 
վրեժիւնդրության :

Ւսկ վարձատրություններով հնազանդության բերելու հավել- 
վածտ/լան գեշությունը հոն է, որ բացի բացասական բարոյականու֊
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թյուն մր մշակելե, կղորացնե միևնույն ժամանակ փոքրիկներուն 
սնափառությունը, կվարժեցնե հիմնական ներդին արժեքը թողած ' 
արտաքին ցուցամոլությոլններուն կարևորություն տալ և տղոց 
մեջ կսերմանե փոխադարձ նախանձ ու գեշ զգացումներ' իրար 
/խասելու, իրար բամբասելու, իրար վար քաշելու, որ անոնց անկում
ներուն վրա կերտեն իրենց բարձրացումը: Եվ հետևանքը կրցա 
հոգեկան ծռություն, մանրացում, կեղծություն, կդառնան զուրկ 
ամեն մեծ թռիչքե, սնոտի խորքով ու սնամիտ, փոխանակ գործերու 
ներքին մեծությունը և. վարմունքներուն ընկերական բարձրու
թյունը փնտրելու և գնահատելու' կփնտրեն ու կգնահտտեն ար
տաքին փայլը, շսլարը, երևույթներու խեղճ ու ցուցադիր կողմերը:

ԱՐՎԵՍՏԱԿԱՆ ՊԱՏԻԺՆԵՐՈՒՆ ՏԵՍԱԿՆԵՐԸ

Արվեստական պատիժներն ու վարձատրությունները կըլլան 
շատ զանազան տեսակի և տարբեր աստիճաններով վտանգավոր, 
համեմատաբար թեթև ու նվաղ վնասակարներէն մինչև բոլորովին 
խոտելիները :

Պատիժները կարելի է խմբել չորս տեսակի' սպառնալիք, 
զրկանքներ, անպատվում և խոշտանգում:

Սպառնալիցները գալիք դառնության մը, ապագա անախոր
ժության մր վախով փոքրիկը հնազանդության բերել կձգտի: Ասոր 
մեկ զզվելի տեսակն է բոլորովին թարմ մանուկները «պապուկի», 
«սատանայի», «խառախոնճոլոսի» ու նման ապուշություններով 
վախցնելը, ինչ որ քիչ-շատ ամեն ընտանիքի մեջ ալ կգործադրվի ' 
առանց երկար-բարակ հետևանքներուն վրա մտածելու, այս ճամ- 
բով է, որ սնահավատություն ու վախկոտություն կամրացնենք 
փոքրիկ հոգիներու մեջ, որ այլևս ամբողջ կյանքին համար հոն իր 
կնիքը կդնե, նույնիսկ երբ տղան խելահաս մարդ կդաոնա և այդ 
ամենուն վրա իբրև թե կխնդա, հոգիին մեջ միշտ հին ծալքը կմնա ՚ 
հիմար հավատք մը ամեն տեսակի դևերու, ոգիներու և նման սնո
տիության, այլև բնազդական վախ մը երևակայության ստեղծած 
այդ սին պատկերացումներեն:

'^իչ մը ավելի տարիքով մանուկներուն ու աղոց հետ ավելի 
սովորականը նյութական սպառնալիքներն են, ուտելիքէ, հագնելիքէ,
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դժխդ^՚՚ւթենև մը ղրկելու սպառնալիքը, որոնք ընգհանրաոլեո ավելի 
թեթև ւոեոակի ւյնաււ են նյութական տեսակեաեն. իրենը վնասը 
բարոյական կողմեն կ. մանուկը Հրներ բան մը ո՜չ թե անոր համար, 
որ պետք չէընե, այլ որ ճաշին թլրկվի անուշեղենն մը կամիրիկվան 
պտույտեն. ատիկա մոր ու դայակին համար կրնա անմիջական 
թեթևացում մը բերել, բայց մանկան կրթության տեււակետեն 
բարոյական նահանջ մըն է ու թերացում, թող որ շատ անդամ 
սււլտրւնացողին համար ալ լուրջ թեթևացում մը չէ, որովհետև, 
սպաււնալիր ըա/ածը ետքեն դալիբ բան մըն է, և պզտիկները շատ 
դրական մարդուկներ են և ետքեն գալիքը բուներուն մեծ կարևո
րություն չեն տար ընդհանրապես, ներկա վայրկյանն է ամենեն 
ավելի արծեր ունեցողը, մանավանդ որ այդ սպառնալիքները 
հարյուրին իննսուն վերջը չեն դործադրվիր. պզտիկը շուտով 
փորձաււու կը/չա, որ ատոնք կա՜մ բոլորովին պարապ խոսքեր են 
միայն, կա՜մ շատ-շատ վերջը քծնանք մը, սուտ նե՜րողություն մը 
ու ծպտուն խոստում մը հերիք են հարցը կարզադրելոլ համար:

հատ 1111, .թյան րնկե-
րացող, «աչքերը փորելու.», «մաղերը փետտելու», «շանսատա/լ 
ընելու», «կտոր-կտոր մտնրելու» և. նման անիրագործելի տխմար

ղինքր ղազելու անկարողությունը կմատնեն և վախ աղդելե ավելի 
հեգնություն ու չարություն կարւաջացնեն փոքրիկներոււ հոգիին 
մեջ.՛ Եվ եթե ազդեցություն մըն ալ ընեն, ըսողի բարկացած շեշ- 
տերեն է, որ կվախնան, ո՜չ թե անոր ըսած անմիտ խոսքերեն. 
ամեն պարագայի ամենեն կտրուկ միջոցներն են ատոնք սերն ու 
հարգանքը դուրս վռնդելու կրթական գործին մեջեն:

Պատիժներու երկրորդ իւումբր իրական զրկանքներն են, 
այսինքն փոքրիկը իրեն համար հաճելի բանն մը գրկելով՝ կուզեն 
‘11դ1ո պատհաո-են, որ մյուս անգամ զգուշանա և հնազանդ, մնա: 
ԸնդհանրապԼ-ււ նյութական մե՜ծ ւխաս մը չունին ասոնք, եթե մեջե
մեջ և. ուշ-ուշ պատահին, հաճաիւ կրկնվող պարագային կամ երբ. 
կգործադրվի մեծ չափերով ու երկարատև, կրնան փաաել տզոց 
աճումին և առողջության: 1Լլադես, օրինակ, ամբողջ օրով ուտելիքե 
ԴՐ^'/ կ'11^ երկար ժամանակ սլտուղ ու քաղցրեղեն չտալ, որ այդ 
տարիքի համար մասնավորաւդևս անհրաժեշտ է, կամ տևականորեն
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զրկել շարժուն խաղերե, կամ կոխել մութ անկյուն մը միս-մինակ 
ու. անգործ, աքդ մհնութհնեն և անգործութենեն կծնի ձանձրույթ, 
և ձանձրույթեն ' ամեն տեսակ ծուռ, վարմունք, ծուռ ծրագիրներ 
և գեշ բնավորություն: Ասոնք կկրթեն միայն աղոց համառու
թյունը, ոխակալությունը և կսրեն անոնց մեջ օրենքե դուրս ըլլալու, 
օրենքի դեմ ըլլալու շատ վտանգավոր զգացումները ընկերական 
տեսակետեն :

Անպատվելու պատիժները մանուկը խելքի ու հնաղան- 
գության բերել կուզեն ամոթահար ընելով, անպատվելով և ուրիշնե
րուն առջև խայտառակելով." Ասոր ամենեն սովորական ձևը հան
դիմանությունն է' երբեմն ճառի ու խրաւոներու հյուսված, երբեմն 
բարկության ու կատաղության և միշտ ընկերներուն աո.ջե.ը, որ 
լռեն, տեսնեն ու խրատվին: Ընկերները հոտկե ո՛՛չ մեկ խրատ չեն 
հաներ, ինչպես կյանքի ւիորձր ցույց կուտա. այդ բոլոր աղմուկին 
հետևանքը կըլլա փոքրիկի հպարտության ու ինքնասիրության 
տկարացումը և հոգեկան նվաստացում, այսինքն մեր տխմարու
թյամբ տղան բարձրացնելու ղխոավորությոլննեբով օրե օր ավելի 
վար կքաշենք ու կկոշտացնենք իր հոգին:

Այսպես ' ընտանեկան շրջանակի մեջ ողորմելի տգիտություն 
մըն է կամ ներքին չարամտություն մը, երբ փոքրիկի կատարած 
մեկ սխալը կամ գեշ արարքը երկար-բարակ կպատմվի օտարներուն 
և. հյուրերու առջև., իբրև թե հանցավորը կրթելու և խևլքի բերելու 
համար: Այդպես ալ դպրոցներուն մեջ հատուկ հավաքված աշա
կերտության առջև հանցավորը «դատապարտության սյունին գա
մելը» և այլ ամեն տեսակի հրապարակային խայտառակություն
ները, երեսին թքելը, անունը սև տախտակին անցընելը, - ասոնք 
ՐՈԼՈՍԸ կրթության հակառակ ու կրթությունը քանդող ոճիրներ 
են: Եվ հաճախ սուտ է, որ իբրև թե կրթելու դիտավորությամբ 
կկատարվին. ատոնք կկատարվին ընդհանրապես ղեկավարի 
խայթված ինքնասիրությանը հագուրդ տալու համար, բռնակալ 
դաստիարակի մը կարճամիտ սկզբունքները պանծացնելու համար 
և ‘^րԽ՜^ր^Ը այս կամ ^ ձ,ւո11 11րե(^ հանելու համար:

Այսպես և նաև արվեստական պատիժներուն վերջին խումբը, 
որ ընղհանուր անունով մը կանվանենք ծեծ, հին ֆալախկայեն, 
«դավազանավ երկաթյավ» ղարնելեն, բարակ ու ճկուն ճիպոտնե-
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ու. ականջները ոլորելը, մինչև կսմիթն ու արարին և ասոնց ավելի 
նրբացած ձևերը ասեղով, սուր փայտով, պղպեղով:

զարնելը իր մեջ ստորնություն ունի: Եվ ատոր համար բոլոր արվես
տական պատիժներեն ավելի կկոշտացնե փորրիկներուն բնավորոլ-

[սնդաց ու. նենգամիտ անհատներ: Ով հանգիստ ու մտածված կեր
՛՛ք'"/. կծեծե, միմիայն իր հանգիստը մտածող եսական մըն է. ով 
Ւ^՚ււ՚^ԸԸ 'Լ""ք11լ մ' կրնար ու գրգռվելով կծեծե, ջղայնոտ դժբաղդ 
մըն է. ով ուրիշ կերպ աղղել, խոսք քալեցնել ու իր հեղինակությամբ 
‘"ԳՈՂ մ’ կրնար ու ատոր համար կծեծե, իր ընտրած արհեստին 
համար անպիտան մե՜կն է: Եվ ամեն պարագայի աւանը երերն ալ

'//"''/' ազնվացնեն:

ԸՆԹԱՑԻԿ ՎԱՐՁԱՏՐՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐ

Գալով արվեստական վարձատրոլթյոլններուն' կրնանր 
իւմբել երկու տեսակի ՝ նյութական ու բարոյական վարձատրու
թյուններ:

Նյութական ամեն տեսակի վարձատրությունները և վար
ձատրության խոստումները կրթական գործի մեջ անմիջապես կվնա- 
սեն տվողի ու խոստացողի հեղինակության ու վարրին: Փորրիկը 
հնազանդության բերելու համար որևէ բան մը տալը կամխոստա
նալը ինրնին խոստովանություն մըն է, որ իր խոսքը կատարել 
տալ Ո՛ կրնար առանց այգ կաշառրին: Եվ շատ շուտով կաշաոր 
խոստանալը կդառնա անհրաժեշտ պայման մը ամեն հրամանի ու 
ամեն պահանջի գործադրության: Եվ կամաց-կամաց հնազանդու
թյունը կդառնա բացարձակ առևտուրի նյութ: Նա՛մ քաղցրեղեն, 
կա՛մ սիրված կերակուր մը, կա՛մ խաղալիք ու հագուստեղեն, կա'մ 
միասին հյուր երթալու խոստում, կա'մ ամեն են գեշը ' դրամ՝ քանի 
մը զահեկան: «Եթե /լուտաս ՝ կընեմ, եթե ոշ' ա'յ, կտեսնես, ա'յ 
կտեսնես» : Եվ պոռալ, ոտքերը դետին զարնել, դիտմամբ պահանջ֊
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վածին հակառակը ընել, և հետևեն ալ ' ծնողքէն բարկությունը, 
հայհոյանք ու ծեծ: Շատ ընթացիկ է այս տեսարանը նյութական 
վարձատրություններ գործածող դմբաղդ ընտանիքներուն մեջ էբրև 
հէվանդոլթյան մէջոց:

Այս բոլոր նյութական բարէքներն ու զվարճությունները մեծ 
մասով փոքրէկներոլն էրավոլնքն է, և անոնք պետք է ստանան և 
զարմանալու ալ բան չկա, որ ւէոքրէկներու ու մեծերոլ մէջև շատ 
անգամ տարակարծություն արւաջ կուգա ատոնց վայելքէն, չափէն 
ու տեղէն շուրջը, այս ամենը բնական երևույթ է ընտանէքէ մեջ: 
Անբնականը և գեշը հոն է, որ ատոնք բնավ և ո'չ մեկ կերպ պետք 
չէ կապվին հնազանդության հետ: Ավելէ էյելքէ մոտէկ է, թեև 
նորեն ո՜չ շատ հանձնարարելէ, երբ կատարված հաջող աշխա- 
տանքէ մը կամ հավելյալ օգնության մը փոխարեն, կամ անսպասելի 
կերպով փոքրէկէ կսղմեն գլուխ բերված գործէ մը էբրև գնահատու
թյան արտահայտություն տրվէն այդ զանագան տեսակէ նյութա
կան վարձատրությունները: Ըայց էբխ՛ կարգապահության մէջոց, 
էբրև հնազանդության պայման՝ երբեք պետք չէ տրվէն, նորեն 
ծնողներու հոգնությունն ու տկարությունն է պատճառ ընդհանրա
պես, վայրկյան մը հանգստէ պահանջն է, որ այդ մէջոցէն դիմելու 
կդրդե. տզոց կրթությունը չէ, որ աչքի առաջ կունենան, այլ այդ 
վայրկյանի հանգիստը: Հանգիստ մը սակայն, որ նույնիսկ էրենց 
համար շատ սուղ կգնվի, որովհետև քանի կերթա, էրենց զավակ- 
ներու հետզհետե խորացող պահանջներուն ոլղղակէ գերէն կդառ
նան ծնողները և շատ կտառապէն:

/Բարոյական արվեստական վարձատրություններեն ամենեն 
սովորականն ու հաճաէւադեպը գովքն է, որ էնքնէն բնական արտա
հայտություն մըն է, էնքնաբուխ և ո՜չ արվեստական, երբ անմի
ջապես սրտե կուգա և առանց հետէն նպատակներու: հավքը կդառ
նա արվեստական այն չափով, որ ավելի կամ պակաս դիտավո
րությամբ կվերածվի ցուցագիր ու հրապարակային հանդիսավորու
թյան մը: Ծնողները եկող֊գացոզ հյոլրերուն կպատմեն փոքրիկ 
հերոսի ներկայության անոր այնինչ նշանավոր գործը, հաջողու
թյունը, քաջությունը ' իբրև թե ավելի սիրտ տալու համար: Դպրոցի 
մեջ ալ, երբ աշակերտության առջև կկատարվի նույնը իբրև օրինակ 
տալու համար կամ իբրև արդար վարձատրություն անոր թափած
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ճիգերուն, կամ երբ կգրեն անունը ոսկե շրջանակ հատուկ տսվստա1լի 
մը. ‘1բտ’

Սկ1"1ՐԸ փ"քբ[մխերը սաստիկ ամոթ կզգան այս տղեղ ու տգետ 
արարողութենեն, և կվիրավորվի իրենց ամոթխածությունը, 
կկարմրին, փախչիլ կուզեն: ^այց կամաց-կամաց «կդաստիարակ֊ 
‘1յմ'»է կսկսին համ առնել, նորեն կկարմրին, բայց արդեն հաճույքի 
կարմիրն է և ո՜չ թե ամոթի: Մեկ կսղմեն կզարգանա անոնց հոգի
ներուն մեջ սնափառությունը, միշտ գովաբանվելու ու շողոքորթ- 
՚Ս1Լու՜ պահանջը, մյուս կոդմեն ալ կզորանա թե' իրենց և թե'

անպիտան տառապանք մը, երբ իրմեն ղատ ուրիշ մը կհաջողի 
^բբ իրմեն ղատ ուրիշի մը կերթա այդ գովաբանությունը:

առօրյա ձե.երը, որոնք դեռ կդործածվփն գժբադգարար շատ մր 
'[“[յոյներու մեջ.՛ Այոպեո, դասարանին մեջ բարի վարքի առաջ
նությունը որո՞ւն պատկանիլր, որ կհայտարարվի, երկրորդ տեղը 
էս երրորդ տեղը որուն պատկան իլը: Այդպես աչ ղան աղան դույնի 
ու աստիճանի «բարենիշներոլ» գործածությունը, որ վւոքրիկր տանի 
տուն, ցույց տա ծնողներուն ու ազգականներուն և հավաքածուներ 
կազմն սնապարծության: Ասոր մեկ ուրիշ ձևը կներկայացնեն 
զանազան շքանշանները, կրծքեն կախվելիք իյաչերը, օղերը, 
մետալիոնները 1լ ժապավեններ ' վրան ոսկի տառերով ու բառերով: 
Ասոնք բոլորը կրթական տեսակետեն շատ անշահ ու վարնոց ապ
րանք են:

Տզան այսինչ բանը ընել կամ չքնել պիտի սորվի, որովհետև 
արգելված կ, որովհետև, գեշ վարմունք կ, որովհետև բարոյական 
պահանջ է, և. ո'չ անոր համար, որ կրծքեն մետաղի ու ժապավենի 
կտոր մը կսվսե ու ամենուն աչքը կոիւե: Այս բոլոր ողորմելի պա
ճուճանքները ողորմելի զգացումներ կսնուցանեն և ողորմելի 
բարոյական դրդիչներ կաճեցնեն մեծցող սերունդի հոգիին մեջ. 
ամեն ինչ ցույցի համար, ուրիշներեն շարունակ գովասանք ու 
հիացում մուրալու համար, փոխանակ ինքն իր վարմունքին մեջ, 
ինքն իր հոգիին մեջ իր ուրախությունն ու բարոյականությունը 
գտնելու և վերջապես փոխանակ իր սիրելիներու նայվածքին ու
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համակրանքին մեջ իր գնահատությունը կարդալու տարակույսով 
ու բա զդա վորությա մբ:

Պատերազմի մեջ քաջությամբ կռվողին կամ գետակեն աղջ
նակ մը ազատողին շքանշան մը կկախեն, որ ամենքը տեսնեն, 
գիտնան, որ հանրապետության կողմե գնահատված մըն է, և ատոր 
համեմատ վարվին հետը: Այս պարադային շքանշանը մուրհակի 
կամ հանձնարարականի նման փոխարինություն մըն ի, որ կամքի 
կրթոլթյան և բարոյականության հետ գործ չունի, այդքաջ պատե- 
րազմիկր և աղջիկն ազատող լուղորդը կրնա շատ խեղճ, շատ զած 
բարոյականի տեր մարդ մը ըլլալ, ինչքաՂւ-ինչքան բարոյապես 
շատ վատ տեսակի կրծքեր, վիգեր ոլ փորեր կան խաչերով, 
աստղերով և լայն ժապավեններով շքանշանված: Եվ բարոյապես 
բարձր զգաըումներու հասած անձ մը, որ հանրության համար 
կաշխատի իբրև իր պարտավորությունը, իբրև իր կոչումը, շատ 
մեծ հաճույք չզղար իր այդ վարմունքին համար շքանշան մը իր 
կրծքին վրա պտտեընելեն, իր վարմունքի այդ կոպիտ 
ըոլըադրոլմեն. թե' ամոթ կզգա և թե' իր հորձանքին մեջ այդ 
զանազան ձևի «բաքենի շները» բաղասական բան մը ունին իրենը 
վրա, էժան ու տափակ բարոյականություն մը: Ւսկ կրթական 
գործին մեջ ատոնք բնավ իրենը տեղը չեն:
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ՎԵՑԵՐՈՐԴ ՀԱՏՎԱԾ

ՈՒՍՈՒՄ

Ա. ԸՆԴՀԱՆՈՒՐ ՈՒՍՈՒՄ

ԱՐԴԻ ԴՊՐՈՑՆԵՐՈՒՆ ԱՌԱՋԱՑՈՒՄԸ

Ա. 'քաղաքակրթության ստորին աստիճաններուն վրա միայն 
րնտանիրն է ղեկավար կրթողի դերը կատարողը, դպրոցը գոյություն 
չունի: Ոայց հետղհետե հանրային կյանքի քիչ մը ավելի զարգացած 
պայ մաններոլ տակ ' կրոնական, հարկային, ջրաբաշխական 1լ այլ 
պետքերու համար պահանջ կզդյսցվի այն տեսակի մասնադիտա- 
կան պատրաստություն ունեցող մարգոց, որոնք դրել-կարդսղ ու 
հաշիվ դիտեն: Եվ ահա այդ կարողություններում տիրացած մար
դիկ, գլխավորապես հոգևորականներ և որոշ պաշտոնյաներ, իրենց 
Լո^?եԼ կհ՚^՚խՀթեն պատանիներ և կսորվեցնեն անոնց իրենց գիտ
ցածը: Որով և գոյություն կստանա դպրոզը։ դպրանոցր, դպիրներ 
պատրաստող հաստատությունը, դպիր ' կարդացող ըսել կ:

Ղ՝պրոցը ուրեմն սկիղը կառնե կրոնական ու կառավարական

շատ փոքրաթիվ խումրի մը համար է միայն: Ոայց կրոնական, 
վարչական ու տնտեսական նոր զարգացումներու զուգընթաց' 
կամաց-կամաց կմեծանա դիր ու հաշիվ ու գծագրություն գիտցող 
պաշտոնյաներուն պահանջը, կմեծանա նաև այգ պաշտոնյան եր են 
պահանջվող մասնագիտական ծանոթություններում և ավելի 
բարձր տեղեկություններուն չափն ու ծավալը, որ բնականաբար 
ավանգելու համար ալ շատ ավելի) երկար ժամանակ կպահանջե. 
ուի կուզե, օրինակ, հոգևորական բարձրաստիճան դեմք մը դառնա, 
աստվածաբան մը կամ բժիշկ, դատավոր ու փաստաբան, պետք է 
հավելյալքանի մը տարիներ ' գրեըկարդալ սորվեխն ետքր համառ 
աշխատի մասնագետի մը ձեռքին տակ կամ «ոտքերուն քուիր», 
ինչպես կըսեին հին ժամանակ: Ասով ալ գրել-կարգալ սորվեցնող
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Դոէ^ոՑՌ կ^ոռնա տեսակ մը նախապատրաստություն շատ լսվելու 
բարձր մասնագիտական նախապատրաստության: Միջին 
դարերուն գզրոցը այս վիճակին մեջն է. բացառիկ մարգոց համար 
էյ և միշտ աչ խրթին մասնագիտություն մըն է համարված գրեը 
կտրդալու, հաշվելու ու գծելու արվեստը.'

Նոր գարերուն և գլխավորապես առևտրի զարգացումով, երբ 
մտնավանդ բա գրեն ի առևտրական դասակարգը թիվով ու ազդեցու
թյամբ կբարձրանա, զգալի կերպով կաճի նաև մեծ քաղաքներու 
մեջ գրել-կարզալ սորվիլ ոլղողներոլն թիվը, և ատոր համեմատ 
ալ '[-Աքքտցներոլն թիվն ու վիճակը.՛ Դպրոցները կջանան մանավանդ 
առևտրական պահանջներուն բավարարելոլ և ավելի լաքն հասարա
կության մը պեաքերուն հարմարվելու, իրենց ծրագրին մեջ 
կմտցնեն աշխարհագրություն, իր ժողովուրդի անցյալի մասին որոշ 
տեղեկություններ, դեղագրություն և թեթևակի շփում գեղարվեստ- 
ներու: Եվ այդ բոլորին հասնիլ կարողանալու համար դպրոց 
կընդունվեն արդեն տղաքը իրենց տղայական տարիքեն, այսինքն 
ընդհանրապես իրենց առաջին տասնյակը հազիվ լրացուցած:

№.Դպրոցական տարիքի ասկե ավելի վտր սահիլը և 
դպրոցական հաստատություններու ավելի տարածվիլր պտուղ է 
ժողովրդավար կառավարություններու հետզհետե ընդհանրացման, 
որ հատուկ է մեր նորագույն ժամանակներուն. այդ շարժումը 
“^ԴեԼ £ տռած ԺԹ դարու առաջին մառեն և դեռ իր բնական 
զարգացման ընթացքին մեջն է:

Հետզհետե ամեն տեղ տիրող գաղափարն այն է, թե երկրի 
մը, պետության մը տերն ու տիրականը այդ հոդին վրա ու այդ 
պետության մեջ ապրող ժողովուրդին ամբողջությունն է, և ժո
ղովուրդն է, որ պիտի կառավարե իր երկիրը այս կամ այն ձևով 
ընտրած ներկայացուցիչներու միջոցով, ամեն օրենք ժողովուրդի 
ամբողջության շահեն պիտի բղխի և ժողովուրդին պիտի ծառայե. 
ամեն գիտություն, ամեն հարմարություն, ամեն գեղարվեստ ու 
ամեն վայելք մատչելի պիտի դառնա ամենուն համար."

Այս ըմբռնումին մեկ արդյունքն է նաև կրթական հաստա- 
տություններու ընդհանրացումը, ամեն կողմ, գյուղ ու քաղաք, 
դպրոցներ կբացվին, որ գիր ու ընթերցման, հաշվի ու գիտություն- 
ներու գաղտնիքը բացվի ամենուն համար : քաղաքային դպրոցնե-
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րուն մեջ արդեն սովորական եղող կրոնքի, պատմության ու աշ- 
իյարահադրոլթյան վրա կավելնան Ս’Թ դարուէ! հետզհետե տի
րական դիրք ստացող բնական պատմություն ու բնական դիտու- 
թյուններուն տարերքը.' Եվ դպրոցները կսկսին արդեն տզոց յոթը 
տարեկանեն սոէխրաբար :

Սոթը տարեկանեն դպրոց երթալը բնական կերպով իր հե
տևեն կբերե նաև մինչև յոթը տարեկաններու դսլրոցական կրթու
թյան մասին ալ լրջորեն խորհելու հարցը, .քանի որ մեր արդի 
տնտեսական ու .քաղաքացիական պայմաններու բերումով ժո
ղովուրդներու ստվար մասին զավակները շատ զուրկ կմնան քիչ՜ 
շատ լուրջ ընտանեկան խնամք!/ ու կրթութենե ' իրենց ծնողներու 
աղքատության, տգիտության ու անկարողության պատճառով : 
՝իիչ մը ավելի բարեկեցիկ և ավելի բարձր կրթությամբ ծնողներու 
ալ մեկ շատ զգալի տոկոսը ինքը կւիախչի իր կրթական 
պարտավորություններեն ' իր դործերու, զբաղումներու կամ ղվար- 
ճություններոլ ե/ոևեն ինկած:

Տունն ու փողոցը աղմկող ու անհանգստություն պատճառող 
երեխաներոլ ներկայոէթենեն հնար եղածին չափ աղատ ւՏնալու 
ցանկությամբ, մասամբ ալ երեխաներու համար ավելի տղեկ 
հսկված 1ւ իրենց հասակակիցներուն հետ ավելի հաճելի և օգտակար 
ժամանց մը կազմակերպելու մտածումով, մասամբ նաև կրթական 
գործի ավելի լու՜րջ ու ավելի խոր ըմբռնումով, հետզհետե կտարածվի 
պահանջը կարելի եղածին չափ կանուխեն նույնիսկ մանուկներու 
կրթությունը ծրագրված, մշակված և իրենց տարիքին հարմարցը- 
ված եղանակով մը վարելու այդ տարիքին հատուկ զբաղումներով 
և մասնավոր կերպով փորձված անհատներու ձեռքով: Ասով ալ 
կառաջանան մանկական դպրոցները ' մանկապարտեզները նախ 
սահմանափակ թվով, որոնք ռակայն արադ կընդհանրանան: Զորս 
տարեկանին դեռ չհասած կամ հազիվ հասած երեխան կսկսի 
դպրոց հաճախել:

պայմաններու, զարգացման զուգընթաց, հետզհետե, նախկին 
ընտանեկան ղեկավարության քովնիվեր, կառաջանա դպրոցական 
ղեկավարություն մը: Սկիզբը միայն հասունցող տարիքի վերջին 
տարիներուն մեջ, որ աււկայն քիչ՜քիչ լ1աբ ռահելով կիջնե ու
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կհասնի մինչև մանկական երեք, չորս տարեկան հասակը, այսինքն 
կբռնե հասունցող տարիքին գրեթե ամբողջ երկայնքը ' չմիջամտելով 
միայն նորածինի առաջին տարիներու կրթության գործին:

Չապրողը կառաջանա նախ կրոնական ու պետական որոշ պաշ
տոնյաներ հասցնելու պահանջեն, որուն կավելնա կամաց-կամաց 
երրորդ դասակարգի առևտրական-արդյունաբերական կյանքին 
բերած կարդալ-գրել գիտնալուն պահանջը: Զարգացման երրորդ 
աստիճանին կհասցնեն ժողովրդավար-հանրային ըմբռնումներուն 
բերած պահանջներր, որուն կմիանան շուտով գիտական- 
մանկավարժական սկդբունքային պահանջները :

Եվ դպրոցները արագ կշատնան, կկատարելագործվին ներսով 
ու դուրսով ու խիտ ցանցուէ մը կպատեն բոլոր քաղաքակիրթ եւրո
պական երկիրները, անոնց գաղութները և եվրոպական աղգերու 
ազդեցության տակ գտնվող վայրերը: 1՝պրոցը կդանա ամեն գյուղի 
ու քաղաքի անհրաժեշտ մեկ հաստատությունը, շատ տեղ նույնիսկ 
անոր հպարտությունը իր շենքին գեղեցկությամբը, ներքին հարմա- 
րոլթյուններովը, իր կրթական դերովը և իր ձեռք բերած
մանկս/վարժական հ ռչակովը :

ԸՆԴՀԱՆՈՒՐ ԵՎ ՄԱՍՆԱԳԻՏԱԿԱՆ ԴՊՐՈՑ

Ա. Դպրոցները անշուշտ որ մեծ դեր ունին ինչպես տղոց 
հոգեկան կարողոլթյուններու բացման ու զարգացման տեսակետեն, 
այնպես աչ անոնց դաստիարակության տեսակետեն, բայց կրթու
թյան այդ երկու կողմերուն վրա ունեցած իր ազդեցությունը միշտ 
զույգ կերթա ընտանիքի գործած ազդեցության, այդ երկու ուղղու
թյամբ մեծ է նաև ընտանիքի խաղցած դերը: Բոլորովին տարբեր 
է պայմանը կրթության երրորդ կողմի վերաբերմամբ, որ է մտավոր 
պաշարի ամբարումը, և որ ուսում կանվանենք: Ուսում տալու 
գործին մեջ անհամեմատ ավելի երկրորդական է ու տկար ընտա
նիքին ունեցած դիտակից ու ղեկավար մասնակցությունը և, ընդհա
կառակը, դպըոցներուն մեջ ամենեն ավելի ատիկա է շեշտվածը, 
ուսում տախ է դպըոցներուն ամենեն աչքի իյնող առաջին գործը: 
Սիսթեմատիկ ու ծրագրված կերպով բան մը սորվեցնող հաստատու
թյուններն են, որ կանվանենք դպրոց: Այն աստիճան ընդգծված

245



է ուսման դերը դսլրոցներոլ մեջ, որ շատ-շատերու ուշադրությոլ- 
նեն կվրիպի դպրոցներու դաստիարակչական արժեքը և անոր 
ունեցած ազդեցությունը տգոց հոգեկան այլ կարողոլթյուններու 
բացման ու ղարդացման վրա, և այգ պատճառով ալ դպրոցին 
վրա կնային միայն, ինչպես ուսում վաճառող խանութի մը վրա:

Մպրոց և ուսում սերտորեն կապված են իրարու, և հատ
կապես դպրոցներու առանձնահատուկ աշխատանքը ուսուցումն 
է: Այդ պատճառով ալ բնական կերպով ի՞նչ և ինչպե՞ս ուսու
ցանելու հարցը կներկայանա դլվսավորապես իբրև դպրոցական 
Ւ^ԴՒր1

Մարդկությունը հաղարավոր տարիներու աշխատանքով 
դիտեր, դատեր, իրարու կապակցեր, գիդեր ու բազմատեսակ 
գիտություններ է կերտեր: Այդ ուսանելի նյութերու գանդվածնե- 
րուն մեջ կան բաներ, որոնք հիւսնական են և անխտիր ամեն 
մարդու համար պիտանի, հաճախ անհրաժեշտ, և. առանց այղ. 
բոլորի յուրացման մարդուս դատումն ու ըմբռնումները կդադրին 
իր ժամանակին համապատասխանող մտածում ըլլալն, ծանոթա
ցումներ ու տեսություններ, որոնցմով պետք է հետաքրքրվի ընկե
րության ամեն մեկ անհատ, և որ ձեռք բերել կրնա անխտիր ամեն

հակումներու.'
Եվ ընդհակառակը, այգ ուսանելի հսկայական դեգերուն մեջ 

մանրամասնություններ կան, խորացումներ, նրբացումներ, տեսա
կան ու գործնական, որոնք հետաքրքիր ու պիտանի են միայն 
քիչերուն, համեմատաբար շատ քիչերուն, միայն անոնց, որոնք 
իրենց կյանքն ու աշխատանքը նւ/իրած են այգ ճյուղին ոլ առար
կային և որու համար իրենք ունին հարկ եղած հետաքրքրությունը,

Այսպեսով' բոլոր ուսումները, դիտություններուն բոլոր ճյու- 
Ղ^՜ԸԸ սահձան մը ոմնին, մինչև ուր որ պետք կ ամենքը անպատճառ 
հասնին, իսկ այդ սահմանեն անդին կսկսի անսահմանություն մը, 
որ ամենում համար չի, այլ որոշ փոքրաթիւ/ մասնավորներու հա
մար ' կա՛մ իրենց գործի ու ապրուստի դրդումով, կա՜մ անձնական 
հակումի և ընդունակության բերումով:

Ուսման բոլոր ճյոլղերուն մեջ ամեն մարդու գարղացման
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համար անհրաժեշտ նկատվող այդ Տասերուն միացումը 
կալվանենք ընդհանուր ուսում, ուրկե դուրս, ուրկե վեր մնացող 
խորացումներն ու մանրամասնություններր և այլ կարողու
թյուններն ու ձեռքբերումները կդառնան մասնագիտական ուսում:

Թ Արդ' ընկերության մը բոլոր ան դա մն երո ւն համար ան
հրաժեշտ նկատված այդ ընդհանուր ուսումը ավանդող դպրոցներն 
են, որ նեղ մտքով ու պարղապես կանվանենք «դպրոց» : Մասնագի
տական կրթություն տվող դպրոցական հաստատությունները այդ 
ընդհանուր դսլրոցներեն ավելի հստակ զանազանելու համար 
ընդհանրապես չենք ըսեր «.դպրոց», կբռենք «վարժարան» ' 
առևտրական վարժարան, նկարչական վարժարան, ուսուցչական 
վարժարան, քիմիական բարձրագույն վարժարան:

Ուրեմն նեղ մտքով «դպրոց» կանվանենք այն կրթական

hՒ[՚P ժողովուրդներու ընդհանուր ըմբռնումով անհրաժեշտ կհա
մարվի հասարակության մը բոլոր անդամներուն համար անխտիր 
և նույնիսկ օրենքով կպարտադրվի: Այդ հաստատություններուն 
մեջ կուսուցվփն այն մասերը դիտոլթյուններու և այն ամեն կա
րողությունները, որոնք անխտիր ամեն «կրթված» անհատի հա
մար կարևոր կհամարվին: Աշակերտներու ապագա մասնագիտա
կան գործունեությունը, պաշտոնը, հացի ու հակումներու պահան
ջած հատուկ խորացումներն ու վարժությունները «դպրոցը» աչքի 
առաջ չունի: Թեև անշուշտ աղոց սորված բոլոր բաները այդ 
ընդհանուր կրթարաններուն մեջ ապագային կրնան հիմք ծառայել 
անոնց մասնագիտական աշխատանքներուն և տեսակ մը անոնց 
տարրական նախապատրաստությունը նկատվիլ շատ անգամ: 
Դպրոցը մասն տգիտական են կխուսափի, բայց դնելով նոր 
սերունդներուն հոգիին մեջ ընդհանուր զարգացման հիմքը, դյուրա- 
ցուցած ու նախապատրաստած կըլլա մասնագիտական կաոուցում- 
ներուն բարձրացումը տյդ հիմքերի վրա."

Իսկ «վարժարան» կըսենք ուրեմն նեղ իմաստով այն կրթա
կան հաստատություններուն, որոնք հատկապես հիմնված են որոշ 
տեսակի գործի մը, պաշտոնի մը, արվեստի մը, գիտության մը 
պահանջած ուսումներն ու կարողությունները որոշ խումբ մը 
անհատներու մեջ մշակելու համար, այդ մասնագիտական հաստա-

247



տություններու մեջ մեկ կողմ են դրված մարդու մը հոդեկան և 
ընկերական զարդարման մյուս կողմերը, ընտրված և առնված են 
այն ուսումները, որոնք կծառայեն հատկապես ցանկալի նպատա
կին իտր ու մանրազնին ուսումնասիրությանը:

Անշուշտ մասնադիտական վարժարաններուն մեջն ալ աշա
կերտներու խմբական կենակցությունր դաստիարակչական որոշ 
բնդհանուր պահանջներ կդնե, որոնբ նույն են բոլոր դսլրոցներու

ու մարզանքներուն մեջ շատ բաներ կան, որ ամեն մարդու համար 
ալ հետաքրքիր են ու պիտանի, այսինքն ընդհանուր դպրոցական 
կրթության սահմաններուն կքսվին, բայց ասիկա կըլլա բնական 
պատահականությամբ: Հաճախ մասնադիտական վարժարանները 
դիտակցորեն կմտցնեն իրենց ծրագրին մեջ մեկ-երկու ոչ մասնադի
տական առարկաներ ընդհանուր ընկերային պահանջի մը ճնշումին 
տակ, բայց ասիկա կզգացվի միշտ իբրև քաղաքական կամ ազգային 
պարտադրանք մը, որ մասնադիտական վարժարաններու էութե- 
նեն չի բղխիր:

Եթե ընդհանուր ղպրոցը կձգտի ուսումն ու կրթությունը 
կրցածին չափ ժողովուրդի մը լայն շերտերուն մեջ տարածելու, 
կձգտի ընդհանրության բարձրացմանը, մարգոց իրարու մոտե
նալուն, իրար հասկնալուն, հնար եղածին չաւի իրար հավասար
վելուն, ընդհակառակը, մասնագիտական վարժարանները իրենց 
միակողմանի խորացումով ու ճյուղավորումով կծառայեն մարդկա
յին մտքի ու գործի բազմազանումին, հարստացումին, նոր թռիչք
ներու, նոր աշխարհներու բացումին, նոր ուղիներու հայտնա- 
դործումին:

Գպրոցը իր ընդհանուր կրթությամբ կծառայե հանրության 
պահպանողական պետքերուն, մինչ վարժարանները իրենց բազ
մազան մասնագիտական աշխատանքներով կծառայեն հանրային 
զարգացման հառաջդիմական կողմերուն: եվ ինչպես կյանքի, 
այնպես ալ կրթության մեջ պահպանողական ու հառաջդիմական

այղ. ԳոլյԳ գործողներու, ի 
ամբողջությունը կկազմվի:

Ո 1.11 էէ

Գ. Դպրոցի։ տալ ուզած ընդհանուր կրթությունը քաղաքա
կրթական և ավելի նոր հասկացողություն է, մինչ մասնագիտական
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վարժարաններու ջամբած ուսումը շատ ավելի դյուրին ըմբռնելի 
բան մըն է' սերտորեն կապված դիրքի ոլ հաջողության խիստ 
շոշափելի առավելությունն եր ու հետ: Մարդկային բարձրացման, 
ազգային ազնվացման և հանրային խորացման իտեալները ամե- 
նուն համար նույն չափով և նույն ձևով հասկնայի չեն: Նույնիսկ 
այն վայրերու մեջ, ուր ընդհանուր կրթության հատկացված հաս
տատությունները, ինչպես են նախակրթարաններն ու մանկապար
տեզները, օրե օր կշատնան, դեռ. հետևանք չէ ատիկա ընդհանուր 
կրթության մեծ կարևորության ըմբռնումին, այլ ընդհանրապես 
արՂյո,-^ք է փոքրաթիվ վերին շերտի մր համառ ջանքերուն, որոնք 
իրենց համոզումները կուզեն պարտադրել լայն հասարակության: 

Ստվար բազմություններ լուրջ զանազանություն մը դնել 
չեն կրնար ընդհանուր դպրոցի և մասնագիտական վարժարաննե
րուն միջև և հացի ու պաշտոնի չափերով կմոտենան նաև ընդ
հանուր դպրոցներուն: Ատոր համար է, որ հասարակության լայն 
շերտերը լավ չեն հասկնար, թե ինչացո՞ւ են մեր նախակրթա- 
րաններուն մեջ ուսուցվող շատ մը «խենթ- մեն թությունն երը», և 
միշտ ալ հազիվ զսպված տրտունջով մը կշեշտեն, թե դպրոցներուն 
մեջ կբացակայ ին շատ մը մասնագիտական և «գործնական՛» 
տեսակետեն չափազանց պիտանի ուսումներ ու վարժություններ: 
Կցանկան, որ րնդհանուր ուսման նվիրած հաստատություննե- 
րուն մեջն ալ մասնագիտությունը գործին տիրապետե և իհարկե 
անպատճառ խոսողին սեփական եղող գործին մասնագիտությունը. 
Այսինքն հոգեկան ու մտավոր ընդհանուր զարգացումը կրճատվի 
և ատոր փոխարեն պաշտոնի մը, արհեստի մը գործնական կող՜ 
մերուն ուժ տրվփ:

Եվ չրջապատի այս կարգի ճնշման տակ դսլրոցները հոս ու 
հոն ենթարկված են նման ուղղությամբ փորձերու: Այսպես, օրի
նակ, քաղաքային նախակրթարաններու մեջ հոս ու հոն մտցված 
են առևտրական հաշվապահություն, առևտրական նամականի, 
սղագրություն, մեքենագրություն: Ուրիշ տեղ մը դպրոցին մեջ 
բացված են կոշկանոց, գլխարկի ու խսիրի հյուսարան, ատաղ
ձագործի աշվսատանոց: Գյուղերուն մեջն ալ ցանկացած են նախա- 
կրթարանը վերածել երկրագործական վարժարանի ' իր փորձնա
կան դասերով ու դաշտերով: Ասոնք բոլորն ալ դժբաղդ չափա֊
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'[անցություններ են և. անգործնական, թեև ընդհանրապես շատ 
գործնական ըլլալու մտահոգություններն կծնին:

ատով երբեք վարդ չես ստանար, այլ խամրած ու ճմռտած ծաղիկ 
մը: Ամեն տարիք իր հետաքրքրություններու շրջանը ունի, իր 
հակումները, հաջորդ շռաններուն կատարվելիքը նախորդ շրջան
ներուն մեջ չի կատարվիր, եթե հարկադրենք, կստացվի խեղաթյուր- 
փած "լ անշահ բան մը: Նախակրթաբանին մեջ երեք-չորս տարի
ներու ընացքին շատ թե՜րի կերպով սորված մասնագիտա1լան- 
դործնական բան մը աղան դպրոցը թողնելեն ետքը քանի մր 
ամսվան մեջ կրնա սորվիլ և շատ ավելի լուրջ ու լրիվ' իրական 
աշխատանոցի մը մեջ.՛ Այս աստիճան գործնական ըլլալ ուղողները 
“"թ/ի շիտակ քայլ մը առած կըլլան, եթե իրենց փոքրիկը ուղղակի 
տանին արհեստավորի մը քով և ուղղակի դնեն գործի ' փոխանակ 
VU,n!J "՛անելու, աղու ընդհանուր կրթությունը խանդարելեն ետքը 
գոնե սորված արհեստը բանի մը նման կրցա: Որովհետև նախւս- 
կցթարաններուն այդ. նշանավոր արհեստանոցներն ու գյուղա
տնտեսությունը և նման փորձերը միշտ ավելի կամ պակաս խա- 
Գա11’-Ը բաներ են և շինծու ըլլալու կնիքը կկրեն իրենց վրա. ավելի

ներուն մեջ ե՜ղող արհեստանոցներն ալ ընդհանուր կրթության 
սլետք ի ծառայեն, ոՀչ մասնագիտության:

Ասոր նման վերացական բան մըն է նաև դպրոցը տեղական

ջը> եթե ասով ըսել կուղվի, որ ընտանիքի մր գավակը իր ուժերու 
ներածին Հափ սլետք է օդնե իր ծնողներուն ըլլա ւոունը, խանութը
թե ար in'll վւպողական օրերուն, ասիկա
ինրեին կատարվող բան մըն է արդեն ամեն տեղ առանց աղմուկի 
և՜ իրարանցումի: Ւսկ եթե ասով ըոել կուղվի, թե դււլրոլյր հանրային 
աշխատանքներռւ գործադրության մեջ կաղմակերսլված օղակ մը 
դաոնա իր վրա առնելով, իբրև դպրոց, հանրային աշխատանքային
մեկ որոշ բաժինր, ան ալ ւո 1Լ մը՛ կուգանք,
կհամեինք միևնույն հիվանդության: Գպրոցր կխանգարենք իր 
գործը կաւոարեչե և կդարձնենք գործատեղի, օժանդակ բանվոր 
մը: Աղմուկը, վաղվղոլքը, ճառերն ու ցուցամոլությունները' շատ,
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իսկ իր տված իսկական արդյունքը, բերած հանրային օժանդա
կությունը ' շատ խեղճ ու անլուրջ.'

Ամեն բան իր ժամանակին: Ղ՚պրոց ըսվածը սորվելու, պատ
րաստվելու տարիներն են: Եվ կրթության բույնը: Սորվելու, պատ
րաստվելու և կրթվելու համար պետք է թողնենք ւիոքրիկներր հան
գիստ ու ազատ, որ իրենց պատրաստության տարիները պատ
րաստության նվիրեն. ջանանք լալն, խոր ու չավ պատրաստելու, 
որ վերջը իե՚ավ որ պիտանի անդամ դառնան հանրության և ո՜չ 
թե հիմա անմիջապես մեծերու կյանքին մասնակից ըլլալու խոշոր 
պահանջներով խանգարենք ու աղճատենք անոնց աշխատանքն 
ալ, պատրաստությունն ալ, անոնց հոգին ալ, մանկությունն ալ: 
Մանուկներուն իրավունքն է մինչև իրենց հասուննալը աղատ ըլլալ 
հանրային լուրջ պատրաստություններն, ամբողջապես վայելել 
իրենց մանկության ազատությունը և բազմակողմանի զարգացման 
ամբողջ հնարավորությունը:

ԸՆԴՀԱՆՈՒՐ ՊԱՐՏԱԴԻՐ ՈՒՍՈՒՄ

Ա. Եվրոպական ոդիով քաղաքակիրթ երկիրներու մեջ ո՜չ 
միայն արդեն ընդունված ու տարածված են ընդհանուր ուսման 
նվիրված դպրոցները, տյլև պետական օրենքով ընդհանուր կրթու
թյունը դարձած է պարտադիր, ամեն ծնոդ պարտական է հոգալու
իր զավակներում այդ. ընդհանուր դպրոցական կրթությունը, հավ 
ռակ պարադային կենթարկվի դատական հետապնդումի :

ւա-

Բայց ի՞նչ պիտի հասկնանք «ընդհանուր կրթություն» ըսե
լով, դպրոցին ո՞ր մասերը և մինչև ո՞ր տարիքը օրենքը կհամարե 
պարտադիր :

Այդ պարտադրությունը չի տարածվիր հասունցող տարիքի 
մեկ ծայրեն մինչև մյուսը: Պետական օրենքով և հասարակության 
ըմբռնումով ժողովուրդի մը բոլոր անհատներուն համար անհրա
ժեշտ նկատված ու պարտադրված կրթության չափը դեռ շատ 
համեստ է, կամ ավելի ճիշդ խոսքով՝ հասարակության մը ամեն 
մեկ անհատի իրավունքը չի համարվիր դեռ լրիվ չափով ուսում 
ստանալը.'

Արդի գո1ոլթյոլե ունեցող ամեն տեսակի ուսումնասիրու-
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թյուննհրը գրեթե ամեն տեղ ալ կբաժնվին չորս աստիճանի ' 
ա) մանկական դպրոցներ ' 4-7 տարեկան պգտիկներոլ համար, 
ր.) նռվսակրթարան տեղ-տեղ 7-11, բայց ընդհանրապես 7՜13 տա-
րեկաններու համար, դ) միջնակարգ վարժարաններ կա'մ րնդհա- 
նոլր կրթական ծրադրով, կա'մ մասնագիտական՝ 13 տարեկանեն 
'ՍՄ 5՜6 տարի տևողությամբ, ե. վերջապե՜ս բարձրագույն վարժա
րաններ ու համալսարան՝ 19~են սկսած 4, 5 տարվան ծրագրով:

Ասոնցմե բարձրագույն կրթության հատկացված հիմնսւրկու֊ 
թյունները մեկդի դնենբ, որ միշտ մասնագիտական են րստ էության 
ե. միշտ ալ շատ սակավաթիվ ւիոբրամասնության մր համար են, 
111 յ/^1 հասունացման տարիբի սահմանեն անդին կդտնվին: Հասու
նացման տարիբի սահմաններուն մեջ գտնվող տարիներու ընթաց- 
րթ' ո՞ր դպրոցներն են իրապես րնդհանոլր ե. պարտագիր, նույնիսկ 
ամեն են բաղաբակիրթ երկիրներու համար:

Նաի/ ման 1լասլարտեղի շրջանը դուրս է դեռ պարտագրու- 
{&յ“3' սահմանեն, ատիկա տեսակ մը շռայլություն կնկատվի տա- 
11տ,Լ1'ն’ մանավանդ եթե բիչ մը ավելի լուրջ ու շնորհբով է կաղ~

մասնավոր հաստատությռւններ են և լավ վճարողներուն համար: 
Ւրավ է, որ հետղհետե նախակրթարաններուն կից շատ տեղ սկսած

շատ չանցած պետը է ընդհանրանան, բանի որ տղոցմեն ավելի 
անոնց ծնողներուն թեթևացումը այդսլես կպահանջե, այսինբն եթե 
ոչ վտբրերու, գոնե մեծերոլ հարմարության համար.՛ Յայց դեռ. 
մինչև հիմա ո'չ ընդհանուր կրթական ծրադիրներու մեկ լուրջ ու 
հաստատ մասն է, ո'չ ալ պարտադիր ' ծնողին ու ւիոբրիկին ե. դեռ 
նոր բսւն է, վւորձվելու վրա.՛ Այնպես որ պարտադիր րսված 
կրթությունը կսկսի նաիւակրթությամբ: Ետ ինկած և աղբատ 
անկյունները կտևե միայն չորս տարի, դժվար կրարձրսւնա ուրիշ 
տեղերու մեջ սովորական եղող վեցամյակին: Օրենբով պահանջված 
ընդհանուր ուսումը նաիւակրթարան ի առաջին վեց տարիներն են:

Միայն ավելի մեծ ու կեդրոնական վայրերու մեջ և ավելի ալ 
հավելվածական կերպով մը և բիչ-շատ պատահական հսկողու
թյամբ այդ վեց տարիներուն վրա կավելնա նաև մեկ, երբեմն 
նույնիսկ երկու տարի, որով ընդհանուր ուսման շրջանը կիսապար-
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տաղիր եղանակով մը կհասնի պատանեցման տարիներուն վերջը ' 
մինչև արբունք: Եվ հոտ արդեն կանդ կարւնե վճռական կերպով: 

Միջնակարգ կրթությունը շսւտ ավելի քիչերու համար է, լավ 
վճարել կարողացողներու համար, անոնց համար, որ համալսարսն 
երթալ կծրագրեն, որ բարձրագույն մասնագիտական վարժարան
ները մտնելու կպատրաստին, և անոնք, որ պետական, արգյունա- 
բերական ու առևտրական միջին աստիճանի պաշտոններու կձգտին, 
ավելի հաստատ ու շահավետ դիրքերոլ: Այսինքն միջնակարգ վար
ժարանը, ինչպես արգեն անունն ալ կմատնանշե, փոխանցիկ 
տարիներ են և հինեն ' իրենց ծագման օրերեն դեռ կպահեն իրենց
հատկանիշ գիծը! ^իթքի ու պաշտոնի համար անհրաժեշտ եղող

.թյուն մը ընդհանուր կերպով: Այդորոշ նախապատրաստուկ
«ընդհանուր կերպով» ըլլալնուն համար է, որ մասնագիտական 
վարժարաններու մեկ տեսակը չեն համարվիր, և այդ «ընդհանուր 
կերպով» ըլլալնուն համար է, որ հետզհետե անոնց ավանդած 
ուսումներն ալ իրավ որ օր օրի ընդհանուր կրթության գույն ու 
ձև կառնեն: Թե չէ մինչև վերջերս, գեռ մինչև հիմա ալ տեղ-տեղ 
գիտություններով աղքատ և հին լեզուներով խճողված հաստատու
թյուններ էին ' վերին շերտի մը զավակներու խոսքին ու դատողու
թյան «դասական» ու գրենական փայլ մը տալու համար.

Բ. Ուրեմն ընդհանուր կրթությունը հոս ու հոն 7֊11 տարե
կաններու համար է, ավեյի սովորականը' 7֊13 տարեկաններու 
համար, բացառիկ ու հավելվածական կերպով մը ' մինչև 15տարե
կանը լրացնելը: Այսինքն ուսումը կանդ կառնե ճիչդ հոն, ուր տղոց 
մտքերը սկսեր են բացվիր ուր իրացական մտածումով հավաքված 
նյութը ժամանակն է սիսթեմի վերածելու և տղոց ձեռք բերած 
նախապատրաստական ծանոթություններուն և տեղեկություննե
րում վրա մեր արդի իսկական գիտությունները կառուցանելու: 
Կես մնացած ու խեղճ մտավոր ու հոգեկան պատրաստություն մը 
նույնիսկ այն գպրոցներուն մեջ, ուր մեծ ճիգով, բարեխղճությամբ 
ու մանկավարժական ըմբռնումներով ավանդված է ամեն ինչ: Եվ 
ողորմելի կրթություն մըն է, երբ դպրոցին մեջ պաշտոնյաները ո՜չ 
գիտական, ո՜չ ալ մանկավարժական հարկ եղած պատրաստությու
նը չունին, ո՜չ ալ իրենց բարեխղճության չափն է վստահելի:

Այս շատ թերի ուսումը չի տար նաև այն անհրաժեշտ նա-
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խապատրաստսւկան հիմքը, որուն վրա ինքնաշխատությունր կարո
ղանար մնացածը լրացնել, մանավանդ պահանջ ու դրդում ղգար 
մնացածը լրացնելու: Այդ մղումը հետին թիվով դոնե տալու, այդ 
թերին դոնե փոքր չափով մը լրացնելու, այդ բացը դոնե կարկտանով 
մը գոգելու հույսերով կդիմեն մարդիկ կրթական լրացուցիչ 
հաստատություններու. կիրակնօրյա դպրոց կկոչվին ատոնք, 
երեկոյան դասեր կկոչվին ատոնք, ժողովրդական համալսարան 
^ՐՂ՚ւթ1’ երբեմն ուռուցիկ անունով մը կամ պարղապես պարբերա
կան դասաիտսություններ :

Այս ամեն տեսակի լրացուցիչ դասախոսությոլններոլ անպա
տեհություններ ր շատ են: Ամենեն առաջ՝ այդ հավաքույթներում 
մեջ կխոսվի մարդոց, որոնք աշխատանքի բեռին տակ ճզմված են 
չարաչար, ամբողջ օրվան ծանր աշիւատանքեն ետքը խեղճ պատա
նին կամ մարդը պատառ մը զվարճության ու հանգստի միտին 
կարիք ունի, դասախոսության ատեն իր բոլոր ջանքերուն հակա
ռակ կքնանա աչքերը դող կամ բաց: Երկրորդ' այդ բոլոր խոսված 
նյութերը շատ են պատահական, կտոր-բրդուճ, ցրխի [֊[՛Լ ե- շատ 
Տհթ՜ բոլ համար.’ Եվ խոսողներն ալ պատահական մարդիկ են, 
որոնք կխոսին նայելով փչող հովերուն, պիտանի ու անպիտան, 
գլխավոր ու երկրորդական բաներու մասին և կխոսին կա՜մ շատ 
բարձրեն, դրքի ու դպրոցի լեզվով, կա՜մ շատ ցածեն, անմշակ, 
անփույթ ու խառնակ, կխափն իրենք, մինչդեռ սորվելու համար
հիւլեական կարևորություն ունեցոզր սորվիլ ուզողի աշխատանքն 
կ: Ըայց այդ տեսակետեն եթե քիչիկ մը շլմորեն մոտենալ ուզենաս 
գործին, եթե քիչ մը դաս պատրաստել ու միասին աշխատիլ 
պահանջես, իսկույն րաւրանդ կհալփ. անոնք կուդան միայն լսելու 
համար, իրենց հետաքրքրությունը դյուրին ու առանց ճիգի հադեց-
նելու համար:

Անշուշտ որ ուլս բոլոր տեսակի լրացուցիչ կազմակերպոլ- 
թյուններր բոլորն ալ շատ ազնիվ ջանքեր են, բայց խիստ համեստ 
արդյունքով, հոտ ավելի արժեք ունեցողը սորվելու կամ սորվեցնելու 
ձգտումն կ, քան իսկապես սորվածն ու սորվեցուցածը: Այս դասերն 
ու դասախոսությունները մեկ կողմեն ադեկ են սիրտցավ ու կրթված 
մարդոց խիղճը հանգստացնելու համար, թե ահա'՛, ինչ որ կրնայի, 
ըրի. բան մըն է վերջապեււ, հաճելի ալ արարողություն մը, իր
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դիացած բաներեն խափ/ր ուրիշներուն առաջ միշտ ալ հաճելի է, և 
անուն ու ժողովրդականություն վայելելն ալ արհամարելի բան մը 
չէ: Իսկ պատանիներու կողմեն ալ բույր կուտա անոնդ բնական 
ներբին պահանջը, ներքին [սոր ծարավը ՝ իրենք ալ բարձրանալու, 
իրենք ալ գարու դիտական լույս են մեկ-երկու ճառադալթ ստանալու, 
ուրիշներու սորված ու գիտցած ուսումներեն քանի մը փշրանք ալ 
իրենը բերանր նետելու: Թե՜ մեկուն խղճահարությունը և թե' 
մյուսներում հոդեկան ծարավը հրահրել արժե, և ատոր համար է, 
որ հոս ու հոն կան այդ լրացուցիչները, թեև ո'չ մեկ լուրջ մարդ 
լուրջ կրթական արդյունք մը չսպասեր հոտկե:

ՄԻՋՆԱԿԱՐԳ ԿՐԹՈՒԹՅՈՒՆԸ ԸՆԴՀԱՆՈՒՐ 
ԴԱՐՁՆԵԼՈՒ ՊԱՀԱՆՋԸ

Այս ամենը Ա՛չքի արւաջ ունենալով՝ աջեն ու ձախեն շարունակ 
ձայներ կբարձրանան, թե միջնակարգ կրթության դռներն ալ պետք 
է րաց ըլլան ամենուն համար պարտագիր կերպով և առանց 
վճարի: Այս պահանջին դեմ կբողոքեն շատ շատերը, նախ' պյուտ- 
ճեական «անհաղթելի» առարկություններով, երկրորդ' պատանե
կան տարիները, - կըսեն, - պետք է հատկացվին գործի ու պաշտոնի 
աշխատանքին, որ մարդ շուտով առաջ շարժվի լ կարողանա, և 
երրորդ աԺՂ աեսակ քայլ մը կհամարեն ուղղակի վնասակար հան
րային տեսակետեն: Ատոր հետ1ւանքը կըլլա,— կըսեն,- տեղերու 
ու պաշտոններու համար պատրաստված անհամար մեծ ախորժակ
ներ, որոնց համար չկա սակայն այդչափ պաշտոն, դիրք ու ռոճիկ:

Այս երեք առարկություններն ալ շատ ղորեղ են և ատոր 
համար ալ քմծիծաղ կառաջացնեն միշտ գործը հասկցողներու, 
էէործը վարողներու և «գործնական» մարգոց շրթունքին: Եվ անոնք 
իրավունք ունին մեր արդի տնտեսական պայմաններուն մեջ և 
մեր արդի կրթական հասկացողություններու տեսակետեն: Ինչքան 
ատեն որ ընկերությունը իր անդամներում հացը ապահոված չըլլա 
ուրիշ կերպով մը, և ինչքան ատեն որ կրթություն տալուն նպա
տակը, մանավանդ պատանեկան տարիներուն կրթությունը հատ
կապես, իբրև հարուստ հացի և յուղալի պաշտոններ ունենալու 
միջոց նկատվի, անշուշտ որ միջնակարգ կրթությունը ընդհանուր
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պարտադիր ուսման մաս կաղմել չի կրնար: Արդեն հիմա այս 
վիճ՛ակի մեջ անդամ մտավոր պատրաստված մսւրդոց թիվը ավելի 
կ< քան անոնց համար գոյություն ունեցող դիրքերն ու պաշտոն
ները: եվ այդ անհաց մնացած ու անգործ մտավորականությունը 
մշտական թթխմոր մըն կ ամեն տեսակի աղմուկի, տակնու֊ 
վրայոլթյան, հեղափոխություններոլ և. ընկերական ցնցումներու, 
ուրկե ինքը կորսնցնելիք ոչինչ չունի, օգտվելու ալ հույսը կրնա 
ունենալ.'

Ը,սյժ մարդկային ղարդացումր օր օրի կերթա առաջ, հետղ- 
հետե ձեռք բերվող նոր գյուտերը, հետղհետե կատարվող կյանքի

և' տնտեսական, և/բարոյական մեր հասկացողությունները, ինչպես 
և ապրուստի մեր կար դերն ու ձևերը: Որչափ որ ապրուստի պայ
մանները բարձրանան ու մարդկայնանան, այնքան կրթություն 
ստանալը կդատվի հաց ճարելու միջոց մը ըյլալե, կրթությունը կը/լա 
հոդԼկան բարձրացման համար, թե' անհատի և թե' հանրության 
հոգեկան մակերեսի բարձրացման համար:

Գիտություններու և դեղարվեստներոլ արդի հասած բարձ
րությանը բերել անիսոիր ընկերության բոլոր անդամները կդառնա 
հանրային սուրբ պարտավորություն մը, կդառնա ամեն մեկ 
անհատի մարդկային ամենադլվսավոր իրավունքներեն մեկը: Թե 
չկ' /նչի՞ կ նման մեր այսօրվան հասարակությունը, ուր միևնույն 
երկրի ու պետության տարբեր դասերն ու տարբեր դործի ու վիճակի 
մարդիկը բոլորովին տարբեր-տարբեր դարերու կրթություն ունին 
և իրարմե հիմնովին տարբեր աշխարհայացք: Մեծ մասր միջին 
դուրերու կրոնական ու պետական գաղափարներով ղեկավարվող 
գլուի: մը կպտտցնե իր ուռերուն վրա. շաւո մր բաներու մեջ իր 
հոգին կատարյալ վայրենի հոգին է րթ,ռ, քանի մը բաներու մեջ 
միայն կեցած կ օրվան բարձրության վրա, օրվան քաղաքա- 
կքթության իբրև գավակ:

Մարդս իր լիէ արժեքր ստանա լու. համար պետդ» է ԸԱա իք 
ղարու ու իր ժամանակի մարդը 'իր ատենվան դիտական բարձրու
թյան վրա կերած, եթե կարողանա ավելի բարձր մագլցիլ, դար մը- 
երկու ավելի առաջ անցնիլ իր տաղանդով, իր հեռատեսությամբ 
ու իր համառ աշխատանքով, ատիկա կըլլա իր բացառիկ արժեքը,
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որովհետև կդառնա իր հետևեն եկողներուն ջահակիրը, կդառնա 
անոնդ ճամբան լուսավորողը: Ի՜նչ խեղճություն է նախորդ, անցած 
ու դա ցած դարերուն պատկանող գլուխ մը ունենալը: Ամեն ան
հատի բացարձակ իրավունքն է պահանջելը իր ծնող ու մեծցնող 
շրջապաւոեն, որ տան իրեն իր գարուն կրթությունը, որ դարձնեն 
իր հոդին ու միտքը իր ապրած գարու գիտություններու և գեղար- 
վեստներու բարձրության հասած էակ մը:

Երբ այս ճշմարտությունները խոր արմատ բռնեն հանրային 
դա տո զ ո լթյ ո լնն երուն մեջ, այն ատեն ընդհանուր կրթության սահ
մանը կհասնի անտարակույս մինչև հասունցող տարիներուն վերջը, 
գոնե մինչև միջնակարգ վարժարաններուն վերջը, գուցե և որոշ 
բաներ համալսարաններեն ու բարձրագույն մասնագիտական վար- 
ժարաններեն կոլգան ու կմիանան ընդհանուր կրթարաններու
ծրագրին :

Ընդհանուր կրթությունը և լուրջ ուսումը հուր ուտելու հա-

ալ սակայն ինչքան կրթությունը ընդհանրանա ու բարձրանա, 
այնքան մարդկային հոգիները կամրանան, այնքան անոնց պա
հանջները կհասուննան ու կլրջանան ու այլևս անկարելի կդարձ
նեն արդի կյանքի նման տնտեսական ստրկային կարգերը: Նեղ ու 
խեղճ մտածում է մարգոց տնտեսականը փոխել ու բարվոքել ուզելը, 
եթե միաժամանակ չի մտածվիր նաև անոնդ հոգեկան կրթության 
բարձրացման մասին, այս երկուքը սերտորեն իրարու կապված 
հարդեր են: Ինչքան հասարակություն մը հոգեպես բարձրանա, 
այսինքն ինչքան հասարակության բոլոր անհատները իրենդ ժա
մանակի գիտական մտքի ճիգերուն ու որոնումներուն մոտեն 
տեղյակ ու մասնակիդ դառնան, այնքան ալ կմեղմանա մարդոդ 
ապրուստին մեջ եղած այս զարհուրելի անարդարությունն ու 
անհավասարությունը:

Հետզհետե հադ ստանալու պահանջեն ավելի կարևոր

կային քաղաքացիական բոլոր իրավունքներեն բարձր պիտի դասվի 
իր ժամանակի բարձրության համապատասխան ուսում ստանալու 
ամեն բարձր իրավունքն ու պահանջը: Եվ մեծագույն հանցանք 
մը պիտի համարվի հասնող անհատին թերի, խեղճ ու ցած աստի-
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ճանի կրթություն մը տված ըլլալը, որովհետև բոլոր մյուս պահանջ
ներուն իրագործումը և լավագույն իրագործումը մտքի ու սրտի 
բարձրութենեն ու լուսավորութենեն է կախված, ինչքան [աւր ու 
բազմակողմանի տեղյակ ըլլա մարդ իր շուրջի իրական պայման
ներուն, իր զրկանքին և իր իրավունքներուն, այնքան բարձր ու 
անդիմադրելի կերպով կսլահանջե ու կտիրանա իր իրավունքներուն: 
^տնակալությունները և շահագործումներր հաստատված են 
խաբեոլթյուններու ու տգիտության վրա: Եվ ձեռք բերված քաղա
քացիական իրավունքներին միայն անոնք իրական արմ Լք մը ունին, 
որոնք դարձած են արդեն գիտակից ըմբռնում և հոգեկան պահանջ, 
իսկ գիտակիդ վերաբերումն ու հոգեկան մարսված տենչանքները 
սերտորեն կապված են ուսման տեսակին և աստիճանին:

ՈՒՍՄԱՆ ՆՅՈՒԹԵՐԸ

ՀԻՍՆԱԿԱՆ ԲԱԺԱՆՈՒՄԸ

Մարդուս սորվելիք բաները բնականորեն կբաժնվին երեք 
տեսակի :

Նախ' միայն մտքով սորվելիք բաներ, այսինքն երբ կապես 
մտավոր կարողություններն են, որ կաշխատին ' դիտել, համեմատել, 
եզրակացնել, խմբել, հիշեի երևակայել, հասկնալ, ըմբռնել, ուբ շատ 
չեչին է համեմատաբար մկաններուն դերը և բոլորովին ծառայա
կան, և տյդ դերն է հնարավոր դարձրել դիտելու, ուշադրություն 
դարձնելու, փորձելու համար անհրաժեշտ եզող շարժումները կա
տարելը. բուն ու միակ նպատակը մտքի հարստացումն է, իմացա
կան նոր ձեռքբերումները:

Երկրորդ' այն տեսակ բաներու յուրացումը, ուր հավասա
րապես կաշխատին միտքն ու մկանները և կձգտին մտքի ու մկան
ներու զարգացմանը այս կամ այն ուղղությամբ, մկանները միայն 
կողմնակի ծառայական օժանդակ մը չեն, այլ բուն գլխավոր գերա
կատարը և աշխատանքի հիմնական նպատակներեն մեկը, այդ
պես ալ միտքը միայն այդ շարժումներուն հրամանը տվողը շէ, 
իբրև կողմնակի անհրամեշտ գործիք մը, այլ այդ մկանային գոր
ծադրությունները խորունկ կապեր ունին նաև մտքի զարգացումին
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ու հարստացումին հետ, մտքի աշխատանքներուն ու ձգւոումներուն 
հետ: Այս խումբի բոլոր աշխատանքները կծառայեն մտքերոլ և 
'Լճացումներու արտահայտության, այսպես ' խոսիլ, կարդալ, նկա
րել, երգել նվաղել, այսինքն լեզու ու գեղարվեստ:

^[’[’"ԲԳ աքն ,ոեսակի սորվելիք բաներ, ուր բուն նպատակբ 
մկանային որոշ ուղղությամբ զարգացումն մըն է, ուր մտքի մաս
նակցությունը ավելի ծառայական է, շարժումներուն համար հարկ 
եղած հրամանները տալը.՛ Անշուշտ այդ հրամանները տալով միտ
քը ՈГП2. վարժություն ու փորձառություն ձեռք կբերե ինքն ալ, 
թանի որ ջղային ու մկանային դրությոլններր անխզելի կապված 
են իրար, և առանց մեկուն մյուսը գործել չի կրնար, մանավանդ 
մկանները առանց ջղային կեդրոններու հրահանգին հավիտյան 
անշարժ են. բայց և այնպես մտքի այգ որոշ ուղղությամբ շար
ժումներու ղեկավարության մարզվիլը երկրորգական բան մըն է 
իրեն ' մտքին համար, բուն օգտվողը մկանային աշխատանքն է, 
կարևորը այդ մկանային նրբություններուն տիրանալն է: Այսպես 
են բոլոր արհեստները և արվեստները, մկանային վարպետություն
ներն ու ճարպիկությունները, քալել, ցատկել, զանազան խաղեր, 
կեցվածք, շարժումներու վայելչություն: Ասոնք և ասոնց նման- 
ներր րստ էության մկանային նուրբ ու բարդ գործածություններ 
են, նուրբ ու բարդ որոշ հաջորդականությամբ:

Եվ ատոնց տիրացումը ընդհանուր անունով կանվանենք ար
վեստական սյրհեստ: Էըսենք արվեստ, ինչքան որ շատ ըլլա մեջը 
մտքի աշխատակցության բաժինը, բացի շարժումները հրամայելեն, 
ինչքան մեծ ըլլա բուն մտածումի ու արտահայտության բաժինը: 
Կըսենք արհեստ, ինչքան որ պակսի այդ բուն մտային ու արտահայ- 
տական մասնակցությունը, ինչքան որ. մտքին դերը միայն շարժում
ներուն հրամայելը մնա: Բոլորովին բացակայում մտքի ու զգացումի 
անկարելի է. հոգին ամբողջություն մըն է. կարելի չէ որևէ շարժում 
արտաքին, առանց հոգեկան ներքին կողմերու գոնե թեթև, գոնե 
երեսանց ու հարևանցի մասնակցության:

Արգ' այս երեք տեսակի սորվելիք բաները միասին առած 
մեկ բառով մը կըսենք «ուսում»: Ուսում ստանալ կնշանակե 
սորվելիք բաները սորվիլ: Թեև անշուշտ գլխավոր տեղը վարժված 
ենք տալու մտքով սորվելիք առաջին տեսակի յուրացումներուն,
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ք/,չ մը ավել/, նվաղ կարևորությամբ կնայինը լեղուներու և. 
զեղարվեստներոլ վրա, այւփնըն հոգեկան արտահայտության 
ուսումներուն, իոկ մկանային դերիշիւանությամբ կա տարվելիքը 
/ուրացումներուն շատ ավելի դժվարությամբ ուսում անունը 
կուտանը, կըսենը մարղանը, վարժություն,, վարպետություն, 
շնորհը, բայց անունը չի փոխեր ոչինչ, ուսում մրն են ասոնը ալ:

Այդ ուսումներուն մեկ շատ խոշոր մասը կուտա մանոլկին 
շրջապատող /լյանըը, առանց որևէ ծրագրի ու ղեկավարութ/ան. 

առանցմասամբ կուտա և րնտանիըը ուզելով ու դիտակղաբար, բայց

ծրադրով ու հաջորդականությամբ վերստին կերտել

հաստատ ծրագրի ու կանոնավոր ղեկավարության, դպրոցներն 
են, որ կուդան կարգի բերելու, ամբողջացնելու, որոշ ու հաստատ 

ու աղոց ' 
տուն են ու դուրւյեն ձեոը բերած ուսոււքներն ու վարժություններր :
եվ դպրոցական ծրադիրներոլն մեթ, ալ ուրեւՏն ուսումներր բնական 
կերպով կբաժնէ/ին երեը խոլմբի. ա) դիտական ուսումներ, բ) արտա- 
հայտական ուսումներ և դ) մկանային ուսումներ:

ԳԻՏՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐՈՒՆ ԵՐԵՔ ՏԵՍԱԿՆԵՐԸ

'Լեկավար կրթության մեջ ուսման առաջին նպատակն է 
հետևապես մտավոր պաշարի բաղմակողմանի հարստացումր: 
երկար դարերու ընթացըին մարդկության կատարած բոլոր կարևոր 
դիտողությունները, փորձերը, ենթադրությունները, տեսություն
ները դիզվեր են իրարու վրա. կապվեր են իրարու պատճառական 
կապերով ավելի խոր մտածող գլուխներու աշխատանըով, 
հետզհետե լրացվեր են ու դարձեր ամբողջական ուրույն գիտու
թյուններ, գիտական ուրույն Ճյուղեր .՛ եվ գիտական ուսման բնա- 
կանեն գծված նպատակն է ույդ բոլոր դիտություննեբու հիմնական 
մասերոլն, հիմնական ըմբռնումներուն և հիմնական տեղեկու
թյուններում տեղ/ակ ու դիտակ դարձնել նորահաս սերունդը.' Ստըի 
պաշարի հարստացման ու խորացման այս աշխատանըը միևնույն 
ժամանակ կմարզե ու կսրե բնականաբար անհատներու մտավոր 
կարողությունները, ինչպես և անոնց ճաշակն ու զգացումները.'

Այս բոլոր իրարու կապված, իրարու մեջ մտնող, իրար լուսա
վորող, իրարմե փոխառություններ ընող և իրարու վրա հենվող
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գիտությունները հստակության համար կրնանք բաժնել երեք 
էս ում րի :

Առաջին խումբը կկազմեն այն գիտությունները, որ իրերու 
և իրականության վրա գործադրվելիք հաշիվները, համրանքը, 
չափերն ու կշիո֊ը կուսումնասիրեն, բուն նյութի հետ գործ չունին 
և ամբողջովին մարդկային մտածումին ու վերացականացումին 
ծնունդ են, մարդկային տրամաբանական պահանջ և դարձած են 
բոլոր մյուս դիտություններոլ ուսումնասիրության ատեն անհրա
ժեշտ պայման, քանի որ ամեն ինչ թիվով ու հաշվով վարժված 
ենք արտահայտելու; Այս հաշվական գիտություններն են թվաբա
նությունը, հանրահաշիվը, երկրաչափությունը, եռանկյունաչա
փությունը, մեքենագիտությունը, նույնիսկ տիեզերագիտությունը, 
'է^ր^' երկուքը թեև. բնական գիտություններ են ըստ իության, 
բայը խիստ մեծ չափերով հենված են հաշվական ուսումնասիրու- 
էժպւններոլ վրա:

Գիտություններու երկրորդ խումբը բնական գիտություններն 
են, այսինքն ուսումնասիրությունը բնության բոլոր երևոլյթներուն 
և ուժերուն և անոնց բոլոր կողմերուն, մարգն ալ իհարկե մեջը 
հաշված: Իր գլխավոր ճյուղերն են ' բնագիտությունը, տարրագի
տությունը, հանքաբանությունը, բուսաբուծությունը, կենդանա
բանությունը, բնախոսությունը և հոգեբանությունը, քծնությունը 
ուսումնասիրող այս բոլոր զուտ գիտությունները բոլորն ալ ունին 
իրենց վրա հենված իրենց գործնական գիտությունները և ան ալ 
քանի մը տեսակի, որոնց մեջ կուսումնասիրվփն, թե բնական այս 
կամ այն երևույթը, ուժը, իրը, բույսն ու կենդանին ի՞նչ ձևով 
մարգու կողմեն կօգտագործվին, ինչե՞ր կպատրաստեն, ինչո՞ւ 
կպատրաստեն, ինչպե՞ս կպատրաստեն.

Երրորդ խումբը կկազմեն ընկերական գիտությունները, երեք 
տեսակ ունին: Առաջին տեսակը կուսումնասիրե մարդու հանրային 
համայնական կողմերը և ստեղծագործությունները, առանձին 
առած, իբրև ուրույն գիտական ուսումնասիրություն, ինչպես են 
պետություն, դասակարգեր, կրոն, իրավունք, տնտեսություն, ար- 
դյունաբհրություն, կրթություն, վարք ու բարք, բարոյականություն 
և անոնց ամեն մեկուն հիմնված հաստատություններն ու կազ
մակերպությունները • աչքի առով ունենալով անոնց ծագումը, կրած
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աստիճանական փոփոխությունները, տարբեր տեղերու, տարբեր 
ձևերը մինչև ան էէնղ արդի զարգացման տստիճանր :

Եէ^ւՐ՚՚ՐԴ ‘տեսակը խառնուրդ գիտություն մըն է, մեկ ոտբով 
բնական դիտոլթյոլններոլն մեթւ է իր տեղը, մյուս ոտբով ընկե
րական դիտոլթյուններուն մեջը. իր նյութն է մեր այս աշխարհի 
ուսումնասիրությունը իր տիեզերական դիրքով, իր ներքին ու ար
տաքին ձևով ու կազմով, իր բերքով ու հագուստով, ինչպես և 
մարդոց կազմած բաժանումներով, ճամբաներով, արդյունաբե
րության ուսումնասիրությամբ, մարդկային լեղոլներոլ, կրոններոլ, 
պետություններոլ ներքին կազմի տարբերություններով և. այ չ ամեն 
տեսակի մարդկային կազմակերպություններով ու հաստատու
թյուններով, այնպես, ինչպես որ այսօր մեզի կներկայանա.'

Ընկերական դխոոլթյուններու երրորդ տեսակը ընդհանուր 
պատմությունն է, մարդկության կենսագրությունը, ինչպե՞ս 
առաջացեր են մարդկային ընկերական երևոլյթներր, ինչպե՞ս 
առաջացեր են մարդկային ցեղերն ու ագգերր, ամեն մեկր ի՞նչ 
գործեր կ կատարած, ի՞նչ քաղաքակրթական վիճակներ է անցած, 
որո՞նք են իր գլխավոր դերակատար դեմքերը և անոնց կատարած 
գործերը մինչև մեր օրերր գարե գար անցնելով և հնար եղածին 
չաւի բոլոր վիճակներու և փոփոխություններու ինչուն ու ինչպեսը 
փնտրելով:

Այս ամբողջությունը ընդհանուր անունով մը կանվանենք 
ընդհանուր պատմություն, որ երկու որոշ հատված ունի, մեկը ՝ 
ըստ ազդերու և պետոլթյուններու կազմության կատարված պատ
մական ուսումնասիրություններ, որ կրնանք ժողովուրդներու պատ
մություն անվանել, մյուս հատվածին մեջ կիյնա քաղաքակրթական 
զարգացման այս կամ այն հատուկ կոզմերու պատմական ուսում
նասիրությունները առանձին առած, օրինակ ' առևտուրի պատմու
թյունը նախնական օրերեն մինչև մեր օրերը, ըլլա մեկ ժողովուրդի 
մը, ԸԱա [Ը՚դհ՚ոնուր բոլոր ժողովուրդներու համար, այդպես ալ 
նկարչության պատմությունը, գրականության պատմությունը, պե
տական կազմության պատմությունը, կրոններու պատմությունը, 
հանրային խազերու պատմությունը և այսպես բազմաթիվ:
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Հոգիի արտահայտության կծառայեն ամենեն առաջ լեզու
ները և ետքը գեղարվեստները, և դեղարվեստներեն մասնավորապես 
երեքը' բանահյուսություն, երաժշտություն ե. նկարչություն:

Մարդկային մտավոր զարգացումը, ինչպես և մարդկային 
ընկերական կյանքը այս աստիճանի բարձրության հասնիլ չէր 
կրնար, եթե մարդը հնարած չբբար, իր նմաններու հետ հարաբե
րելու, իր նմաններու մտքերն ու զգացումները հասկնալու ե. իր 
դիտողությունները, դատողությունները և ներքին ապրումները 
իր նմաններուն հայտնելու նուրբ արվեստը ձեռք բերած չըլլար, 
որ լեզու կանվանենք: Եվ լեզուներուն մեջ ամեն մարդու համար 
ամենեն առաջ արժեք ու կարևորություն ունեցողը բնականաբար 
իր մայրենի լեզուն է, որ ան սորված է իր մոր շըթունքեն կյանքի 
ամենս:թարմ օրերեն սկսած, որ ան լսած է ու խոսած իր ընտանի
քին մեջ, իր դյուզին ու քաղաքին մեջ և այն կրթական հաստատու- 
թյուններուն մեջ, ուր առած է իր ուսումը: Մեծ է մայրենի լեզվի 
դերն ու ազդեցությունը ամեն մարդու հոգեկան կազմին ու զար
գացման վրա. ամեն ժողովուրդ տարբեր կերպով արտահայտու
թյան իր եղանակներն ունի, մայրենի լեզվով մը խոսիլ ' կնշանակե 
քու ժողովուրդիդ, քու ընտանիքիդ, քու հայրենակիցներուդ 
մտածելու եղանակով խոսիլ, անոնց խելքով մտածել: Եվ խոսքը 
ինքը կզարգանա ժողովուրդի ու անհատի զուգընթաց զար
գացումով. գիտական ամեն բարձրացում, գրական ամեն ծաղկում 
իր հետ կբերե մտածելու և արտահայտելու նոր ու որոշ մշակում, 
որոշ ձև ու եղանակ, և փոխադարձաբար որչափ լեզուն նրբանա, 
^ԴԳՎՒ ոլ ճկուն դառնա, այնքան գիտական ու գրական արտա
հայտությունները հստակություն ու խորություն կստանան:

Լեզվի ուսումը չավարտվիր սակայն իր ժողովուրդի լեզվի 
լուրացումով: Ուրիշ ժողովուրդներու գրական ստեղծագործու-
թյուններուն մոտեն ծանոթ ըլլալու ձգտումը, ուրիշ ժողովուրդներու 
հետ հաղորդակցելու գործնական պահանջը, ինչպես և դրացի և 
մանավանդ տիրող ցեղերու բռնի կամ ինքնին գործադրված ճնշումը 
կհարկադրեն, որ գրեթե ամեն տեղ բացի իրենց մայրենի լեզվեն
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մարդիկ սորվին հաճախ նաև մեկ, երկու, նույնիսկ ավելի օտար 
լեղս լներ ավելի ու նվաղ խորությամբ: Մինչև ժողովուրդի մր լեզուն 
շնորհքով չգիտնաս, շատ գժվար ի այդ ժողովուրդի հոդին 
ճանչնալը, նույնիսկ եթե այղ. ժողովուրդի մեջ ապրիս, կենդանի 
խոսքի, առօրյա դրություններու և դրականության մեջն է, որ 
ժողովուրդի մը հոդին իրապես կբացվի:

Մեր հուզումներու, զղա ցուցներ ու, սպասումներու, ցանկոլ-

րով դ^ված ու դիմադրված նկարները, բառերով քանդակված ար
ձաններն ու շենքերը, բառերով ներկված բնության նկարագրու
թյունները, բառերով հյուսված երաժշտոլթյունր և բառերով ներկա- 
/ացված կյանքի ու հոգիի կտորները կանվանենք բանահյու
սություն :

Գույներով ու գծերով, արտաքին բնության իրերն ու տեսա
րանները նմանցնելով մեր հոգին պատմելը, մեր ղդացումներր ար
տահայտելը, մեր հուզումները եղանակել կարողանալը կանվանենք 
նկարչություն :

Ւսկ ձայնի ելևէջներով, ձայներու հաջորդականությամբ 
հոգիին մեջ անցածն ու հոգիին հուզումները պատկերելը, պատմել, 
զգացնել, ներշնչել ու վարակել կարողանալը կանվանենք երաժրշ- 
տություն, ամենեն առաջ մարդկային ձայնով, հետո նաև գոր
ծիքներով, ժամանակակից աշխարհի համար գլխավորապես

Կան ու կրնան ըլլալ բազմաթիվ ուրիշ գեղարվեստներ ալ, 
որոնք երբեմն իսկապես զուտ գեղարվեստական բարձունքները
կհասնին, բայց ընդհանրապես ավելի արվեստ են, քան գեղարվեստ, 
և վերի գլխավոր երեք գեղարվեստներն ալ երբ պետք եկած չափով 
ու խորությամբ չըլլան, հոգիի արտահայտությունը կդառնա ար
վեստ, երբեւէ նույնիսկ արհեստ, այսինքն տիրողը կըլլա մկանային 
աշխատանքը, վարժությունը, կրկնությունը, հետևողությունը կամ 
կողմնակի հաշիվներ: Գեղարվեստ ընել ուզելը հերիք չկ, գեղար
վեստը հոգիեն, զդացումներեն և հոլզումներեն պետք կ հոսի, ո'չ 
դիտավորութենեն: Խելքն ու վարժությունը պիտի գան միայն 
ներքին մզումին դյուրություն և հնարավորություն տալու:
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^'եդարվեստներու ուսման մեջ երկու շատ տարբեր կողմեր 
կան: Առաջինը' այս կամ այն հատուկ միջոցով իր հոդին արտա
հայտել կարողանալը, այսինքն գեղարվեստի մը գործադրության 
տեր ըլլալը, բանահյուսել, երգել ու նկարել կարողանալը կամ գոր- 
^ՒեՒ ^Ը 1ԼՍա ^‘վաղեգ: Երկրորդը ՝ երբ ինքը կարող չէ արտահայտել 
իր հոդին այդ գեղարվեստով ցանկալի կամ տանելի չափով մը, 
բայց վ,սր(^,1ա^ է’ կէե՚թ ականջ ունի ու աչքեր, հարկ եղած ճաշակի 
ղարդաղումր ձեռք է բերած' ուրիշներու կատարած գեղարվես
տական արտահայտությունները ըմբռնելու, հասկնալու և վա
յելելու :

Անշուշտ որ առաջինը շատ ավելի դժվար է և շատ ավելի 
երկար ճիդերու պետք ունի, /ւ լուրջ աստիճանի մը հասնելու համար 
պետք ունի նաև մասնավոր տրամադրության ու հակումի: Երկ՜ 
ՐՈՐԳԸ ձեռք բերել համեմատաբար ավելի դյուրին է. շատ լսել 
երաժշտական ընտիր կտորներ, շատ տեսնել մեծ նկարիչներու ու 
քանդակագործներու ստեղծած գործերը և գեղարվեստական- 
գրական ե՜րկերու հաճախակի ընթերցումը հերիք է ճաշակի կրթու
թյան ու վայելքի համար.՛

Թե'ընել կարողանալը և թե' հասկնալ կարողանալը հաճույքի 
մեծ աղբյուրներ են, անշուշտ երկու տարբեր տեսակի հաճույքներ, 
բայց երկուքն ալ մեծ ուրախություններ են, կյանքին թև ու 
մխիթարություն կուտան և հոգիին երջանկություն.

Որոշ թսւէոլ1 մԸ ա,^ն մարդ ալ կարողություն ունի և'բանա- 
հյուսելու, և' նկարելու, և' երգ ու նվագի, և այդ չափով արժեք 
մըն է, որ ամեն մարդ ալ քիչիկ մը գեղարվեստել կարողանա, 
ստվար մեծամասնությունը ատով գեղարվեստագետ չի դառնար, 
և պետք ալ չկա այդ ուղղությամբ ավելորդ ճիգեք ընելու, բայց 
այդ տարրական կարողանալը ձեռք բերելով, նախ ավելի խոր 
կհասկնա ու կգնահատե գեղարվեստական աշվսատանքն ու երկը, 
և երկրորդ ալ՝ այդ գեղարվեստական ներքին տարրական ծանո
թությունը շատ է պիտանի կյանքի առօրյա հոսանքին մեջ և բազ֊ 
մատեսակ այլ աշխատանքներու գործադրության ընթացքին և 
բաղմատեսակ խագերու և ղվարճություններու ընթացքին:
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Փ/իոսվորապես մկաններու աշխատանքով և մկաններու գե- 
[ս1՚^Լճ"ւ կրթությամբ մարդու սորվելիք բաները չորս տեսակի են' 
շարժուն խաղեր, մարմնի մարղանք, ղան աղան ձեռարվեստներ 
և արհեստներ:

Ասոնց մեկ մասը կսորվինք ու կկրկնենք հատկապես մկան
ները գործածելու նպատակով, մեր մկանային ուժերը գործադրած 
ըչրոր՚ւ բավականության համար էապես, այսինքն նպատակը ինքը 
մկանային աշխատանքն է, զանագան խաղեր, շարժում, պտույտ
ներ կկատարենք պարզապես մարմնական մարղանք ունենալու 
համար:

Ա՚խլի հաճախ այգ խազերուն, մարզանքներուն և արհեստի 
աշխւստանքներուն վրա մկանային հաճույքեն զատ կան նաև
արւոո ա-
ռություն, այս կամ այն ուրիշ ներքին գործարանի մը մկաններուն 
տկարությունը սրբագրելու ցանկություն, այսինքն երկու նպատակի 
կծառայեն միաժամանակ:

Ւսկ բազմատեսակ ձեռարվեստները, ինչպես են' հյուսել, 
կտրել, բանել, ձևել, փակցնել և մատներու այլ ամեն տեսակի կրթու
թյամբ կատարվող ավելի կամ նվաղ կարևոր աշխատանքներ 
արդեն մկանունքի համար չեն: Այդպես ալ գեդարվեստներու 
գործադրության համար հարկ եղած մկանային մասը, ուր նույն
պես ձեռքի ու աչքի մկաններն են գլխավորապես գործողն ու 
^Րթ՚Ւ՚ՊՐ' ^այև մկանունքին կրթությունր արդեն իրեն մկանուն- 
րին համար չէ, այլ մկանունքեն դուրս ուրիշ նպատակի մը իրա-

Ւնչպես մտքի ուսումը երբեմն մտքի հարստացման համար 
է, մտքի ճկունացման ու խորացման համար էապես, ուրիշ անգամ 
մը ատոր կից կերթա նաև գործնական տարբեր նպատակ մը. ուրիշ 
անգամ աչ մեր ապրուստն ու մեր հացը հանելու մտահոդութենեն 
կդեկավարւխ: ճիշգ այդպես ալլեղուները և. գեղարվեստները երբեմն 
բուն իրենց նպատակին կծաո.այեն միայն, այսինքն հոգեկան 
ներքին աշիւարհի և հոլդոլմներու արտահայտությանը միայն,
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մէնջ ու-^էջ անդամներ այդ արտահայտությունը կկատարվի որևէ
կողմնակի նպատակով մը կամ շահի իբրև աղբյուր :

Ընդհանուր առումով շարժուն խաղերը կուտան հավելյալ 
կերպով ճկունություն ու ճարպիկություն մարդուս բոլոր շարժում
ներուն ընդհանրապես, այլև կամքի կրթություն, արադ դատելու 
և արագ ընտրելու վարժություն, ընկերական զգացումներու ամրա
ցում և փոխադարձ պարտավորությունն եր ու ավելի խոր ըմբռնումը:

Մարմնամարզը առողջապահական մեծ կարևորություն ունի 
միշտ, այլև կեցվածքին ու շարժումներուն վայելչություն կուտա, 
խմբովին շարժումներու ճաշակը կուտա և այդ շարժումները նուրբ
ու զուսպ գործադրելու կրթությունը կուտա:

Ջեռարվեստներուն դերը մեծ է իբրև ամեն տեսակի գեղար- 
վեստներու և արվեստներու գործադրության հիմնական մկանային 
անհրաժեշտ մասը, այլև ընդհանրապես մատներուն նրբություն
կուտա և զգայ արանքներուն' սրություն:

Արհեստները երբ ուսուցման մեջ կառն վին, ընդհանրապես 
աչքի առաջ կունենանք նստուկ կյանքի դեմ հակազդելու իբրև, 
միջոց, մտավոր խիստ լարումի դեմ հակադրվող իբրև մկանային 
աշխատություն, որ միայն խաղ ու վազվզուք չըԱա, այլ ավելի 
լուրջ բան մը, որով հնարավոր է զբաղվի/ նաև մինակ եղած ժամա
նակ: Երկրորդ մտածումն ալ «գործնական» է. այսինքն սորվեցնել 
այն տեսակ բան մը, որ տա մարդուս արհեստներու վերաբերյալ 
քանի մը հիմնական վարժություն ու ծանոթություն ' իբրև պիտանի 
ընդհանուր նախապատրաստական աշխատանք մը իր ապագա 
ընտրելիք գործին ու ասպարեզին համար.

Գ. ՈՒՍՈՒՄՆԵՐԸ ԱՎԱՆԴԵԼՈՒ ԵՐԿՈՒ ՀԻՄՆԱԿԱՆ
եղանակները

ՊԱՏՐԱՍՏ ՏԱԼՈՒ ԵՂԱՆԱԿԸ

Ա. Այս ամեն տեսակի գիտություններն ու գիտելիքները, 
անոնց գտած ու հանած ամեն տեսակի կանոններն ու օրենքները 
նոր սերունդին սորվեցնելու և յուրացնել տալու երկու հիմնական 
ուղղություն կա: Ուսումներու ավանդումը հոգեբանորեն ունի երկու 
եղանակ' պատրաստ տալու եղանակը և գտնել տալու եղանակը:
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Բան մը սորվեցնելու ատեն ամեն ինչ պատրաստ ու մշակված 
ձևով ներկայացնել ու յուրացնել տալը ամենեն առաջ ժամանակի 
մեծ խնայողություն կ: Փոխանակ ղանաղան որոնումներով ե. 
խարխաբումներով աջ ու ձախ ուժ ու ժամանակ վատնելու ' կուտաս 
նոր սերունդին անմիջապես, ինչ որ իմաստուն ու մասնագետ 
մարդիկ դարերու աշխատանքով, վարձելով ու մտածելով կրցած 
են էեիտ^"11/> կրնալ, հասկնալ ու ձևակերպել:

^ մՒ'յն արագություն Է պատրաստ տալուն առավելու- 
[յյ"լնը’ '".11^ Ւբ տվածի կոկ, գեղեցիկ ու նրբորեն ճիշդ, ըսված ու 
ձևակերպված ըլլալը՛' Բա դմա թիվ աշխատավորներ, բաղմաթիվ 
ձևերով արտահարոած, ճշդած ու սրբագրած են միևնույն բանը,
մինչե. որ տարտղի մր, օրենքի մը, բացատրության մը ձևակեր-
պոլմին մեջ խտացուցեր ու կաղապարեր են իրենց ղիտղածը: 

Ուսման բոլոր առարկաներու շնորհքով դասագրքերը այդ
տեսակի խնամված խտացումներ են, մաքրված ավելորդ շեղում
ներն, ամեն ինչ համաչաւի ու գեղեցիկ գաւայվռրված իրենց տրամա
բանական հաջորդականությամբ: Այս պատճառով ալ ուսուցման
օժանդակ դրքերու միջոցով և ուսուցչի շրթունքեն խնամքով 
ավանդվող դասերր կրթական մեծ ուժ ունին իրենց մեջ. ատոնք 
սքանչելի օրինակներ են մարդկային մտած ման ու արտահայտու
թյան, որոնք կվարժեցնեն շիտակ ու գեղեցիկ դատելու և մտածելու
կերպերուն ե. կուտան ճիշդ, նուրբ ու դիտական արտահայտություն
ձև ոք թրելուն արվեստը:

Այս անհտտական-տնձնական օդուտեն կբղխե նաև ուրիշ և.
նորեն շատ կարևոր րնկերա կան օգուտ մը: Նույն ադբյուրներեն
ու
նույն

նույն ձևակերպումով յուրացնելու, ինչպես և նույն ձևով ու
եղանակով մտածելու և արտահայտելու վարժված ր/րպր

մարգկային անհատներուն հոգիները կմոտեցնե իրարու, կկապե 
իրարու: Սարղիկ կդառնան գաղավւարակից, նույն մտածելակերւդր 

ն ձևերը գործածող,ունեցող, նույն լեղում։ ու ս թ.1“'
որով իրարու ավելի կհաւխին, ավելի կհամակրին, շեշտված կերպով 
կղղան, թե իրարու համարժեք են, իրարու հավասար: Միևնույն
բաները միևնույն կերպով պատրաստ ստացած ու իր գլխուն մեջ
տեղավորված ըլլալը կդառնա մերան մր, որ մարդոց ընկերական 
դդացումները կմակարդե նույն հակումներով, որով հոգիները ավելի
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մեծ դյուրությամբ կմիանան իրարու, կգործակցին իրարու, 
կձեռնարկեն միասին հավաքական գործունեության: Որովհետև, 
խմբական աշխատակցությունը կպահանջե, որ մասնակցողները 
իրար գնահատեն, իրարու վրա հավատք ունենան, իրարու մտա
ծելակերպին հավնին, նույն ըմբռնումներով և նույն հակումներով 
խմորված ըլլան:

Ո. Սակայն այս երեք կարևոր առավելություններն ալ ունին 
իրենց հակառակ կողմը, կյանքի մեջ ամեն ունակություն երկսայրի 
է, ամեն գոգավորում իր ետևի կողմը այտուցք մը կառաջացնե:

Ուսումը պատրաստ տալու եղանակին մեջ ինչ որ արագոլ- 
թենեն կշահինք, խորութենեն կտուժենք: Ուրիշներու մտածած, 
ուրիշներու ձևակերպած, ուրիշներն պատրաստ ստացված բաները 
ընդհանրապես իրերու խոր ըմբռնումը չեն տար հոգիին, շատ 
անգամ երեսանց կըլլան և ավելի ալ դյուրությամբ կմոռցվին: 
Զմոռցված ու մնայուն մասերն ալ սովորաբար չեն դնահատւիիր 
իրենց իսկական արժեքով, շատ բան իրենց արժեքեն կկորսնցնեն 
դյուրին, սլատրաստ կամ անճիշդ ստացված ըլլալուն համար: Շատ 
բան ալ, ընդհակառակը, մեծ, կարևոր ու խրթին կթվի, իր արժեքեն 
բարձր գնահատանքով, որովհետև լավ չէ մարսված, և. հստակ 
/ուրացնել չենք կրցած ուրիշներուն մտածած ու ձևակերպած իմաս-
տությունները :

Ւնչ որ արտահայտության ու խմբագրության կոկ ու մշակուն 
վերջնական ձևեն կշահինք, ինչ որ մտածելու և դսւտելու որոշ 
պատրաստ եղանակներեն կշահինք, մեր մտքի բնական ու ինք
նուրույն աշխատելու վարժութենեն կտուժենք: Ամեն բան պատ
րաստ ու կաղապարված ստանալը այս կամ այն չափով կկասեցնե 
մեր մտքի որոնող լարումը: .

Եթե ուղղակի գոց ընել կուսանք դասագրքի և ուսուցչի ըսած
ներն ու բացատրությունները, տղաքը բոլորովին կկորսնցնեն 
բնական ու ընկերական երևույթները դիտելու և վերլուծելու սովո
րությունը: Իրենց ամբողջ կյանքին մեջ ամեն մտածում ու կարծիք 
ոլրիշներեն կսպասեն և թութակի պես կսիրեն կրկնել ուրիշներուն

Իսկ հոն, ուր ուղղակի գոց ընել չեն տար և բարեխիղճ կերպով 
կթսնան բացատրել և ամբողջ նյութը փովփն ըմբռնել տալ, բայց
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^Էչա ուսուցումը կտանին պատրաստ տալու, եղանակով, ասոնք 
ա1 կակարացնեն ու կքնացնեն աշակերտներուն մեջ ո՛չ թե գիտու
թյունն ու դատողությունը ընդհանրապես, այլ ինքնուրույն դիտե
լու, իր խելքով դատելու, իրերուն ու երևույթներուն վրա աղատ 
ու անկախ կերպով մտածելու սովորությունն ու ընդունակությունը, 
որ սակայն բոլոր իսկական ստեղծտդործություններոլն, դյուտերոլն 
ու բարձրացումներուն հիմնական պահանջն է:

Ամեն ինչ ամեն կողմն պատրաստ ու նույն չափած-ձևած 
կերպով ստացումը, եթե մեկ կողմեն դո դոդ ընկերական կապ 
կդաո նա Լ. նպաստ մըն է ընկերական համագ ործակցության, մյուս 
կողմեն ալ սակայն կմաշե մարգոց անհատական ձեռներեցությունը, 
կպակսեցնե անձնական թափը: Տևականորեն ուրիշներուն պես 
ըոելու, ընելու և ըլլալու սովորությունը կկոտրե ինքնաբուխ և

թյունը, հոգիներու խիզախ ու ինքնաբեր թռիչքը կնվաղի ու 
կնվազի: Են չ որ կշահինք ընկերական տեսակետեն, կկորսնցնենք
անհատական խոյանքեն

ԳՏՆԵԼ ՏԱԼՈՒ ԵՂԱՆԱԿԸ

Ա. Ամեն ինչ պատրաստ տալու այս խոր ստվերոտ կողմերն 
են, որ դրդեր են ու կդրդեն կրթության գործով զբաղվող մարդիկր 
նոր ուղիներու որոնումին: Եվ բոլոր հին ու նոր հնարված կամ 
ցանկացված ուղիները բոլորն ալ կտանին միևնույն տեղը, կհասնին 
միևնույն եզրակացության, կուգան ուսուցման գտնել տալու 
սկզբունքին :

Ո'չ թե ամեն ինչ պատրաստ տալ, չափած, ձևված ու վերջա
պես խմբագրված, այլ ընդհակառակը, այդ ամբողջ աշխատանքը 
ծայրե ծայր աշակերտներուն կատարել տալ: Աշակերտը ինքը դիտե 
իրերն ու երևույթներր թե' բնական, թե' ընկերական, աշակերտը 
ինքը համեմատե, փնջե ու եզրակացություններ հանե. ինքը դտնե 
ու ձևակերպե օրենքներն ու կանոնները, ինքը հետզհետե այդ ամե
նը կապակցե իրարու ու ամբողջացնէ, համադրն: Ամեն բան աշա
կերտը ինքը իր ջանքերով, իր որոնումներով ձեռք բերե: Ուսուցչի 
դե՜րը կդառնա դեպի այդ աշխատանքները դրդելը, գուցե հոս ու
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հոն թեթևակի օգնելը, հսկելը, այսինչն վերեն ու հեռվեն 
ղեկավարելը:

Այս սկզբունքով կատարվող ուսուցման եղանակին ունեցած 
առավելությունները բացահայտ են:

Մարդուս ամենեն սիրած բանը միշտ, բայց մանավանդ հա
սունցող տարիքին, եռանդով ու կարողություններով հորդող օրե
րուն մեջ, ամեն բան ինքը ընելն է, ըլլա մարմնով, ձեռքով, խելքով 
թե զգացումով: Ինքը րնե, ինքը ւիորձե, ինքը գտնե ու գտնելը ո'չ 
միայն հաճելի ու գրավիչ, այլև ամենեն պտղատու բանն կ ամեն 
մարդու համար : Ւնքր դիտե ու մտածե, ինքը գտնե ու շինե ' կնշա- 
նակե զգա լարանքներու զարգացում, մտքի ու դատողության զար
գացում, զգացումներու ու ճաշակի զարգացում, այսինքն հոգեկան 
կարո գություններու սրում, բացում ու բարձրացում: Մյուս կողմեն 
ալ ՝ իր ըրած, իր մտածած, իր գտած ու հասկցած բաներն ալ 
մարդուս հոգիին մեջ խոր կնստին, ո'չ կմոռցվին, ո'չ կկորսվփն : 
Եվ վերջապես իր ջանքերով ու անձնական ճիգերով ձեռք բերված 
բաներն են, որ հոգիին կողմե հատկապես կգնտհատվին. այդ 
տեսակի բուներուն է, որ ամենքս ալ մասնավոր սեր ու արժեք

Հետո, քու դիտած, քու գտած, քու փնտրած բաներդ բնական 
կերպով կկատարես քու շնորհքիդ, քու հակումներուդ, քու կարո- 
զություններուդ ու քու առանձնահատկություններուդ համեմատ, 
այսինքն գործադրելով քու անհատական գծերդ ու քու անձնական 
հոգեկան կապերդ: Իսկ այդ սեփական գծերու ու կոզմերոլ տևական 
գործածությունը հետզհետե կուժեղցնե ու կամրացնե քու անձնա
կան մասնավոր կողմերդ ու կարողություններդ, ատով ալ օր օրի 
շեշտած ու մշակած կըլլաս քու անհատականությունդ.'

Եվ միևնույն ժամանակ հավատք ու վստահություն կստանաս 
քու անձիդ արժանիքին, քու ունեցած կարողություններուն ևքու 
անհատականությանդ շնորհքներուն և առավելություններուն 
վրա: Ձեռք կբերես ինքնագիտակցություն և ինքնավստահություն, 
որ թանկագին զգացում մըն է և սուր խթան մը ամեն տեսակի 
ձեռնարկոլթյոլններու և ամեն տեսակի ստեղծագործություններոլ 
մեջ.-

Բ. Ասոնք բոլորն ալ առավելություններ են, որոնց արժեքը
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չափազանց բարձր է թե' կյանքի մեջ հաջողելու տեսակետեն և 
թե' գիտական ու գեղարվեստական բարձրացման 1ւ ստեղծագոր
ծություն տեսակետեն: Սակայն այս բոլոր առավելություններն ալ 
ունին նորեն անխուսափելի կերպով իրենց կապված թերություն
ներն ու դժվարությունները.՛

Նուիւ և առաջ կան նյութերու ընդարձակ տեսակներ, որ 
փնտրել ու գտնել տալու եղանակով ուսուցանել կարելի չի, պետը 
է ււկզբեն ւզտտրաաո տրվին ' վերջր քննության ու վերլուծության 
ենթարկվելու համար, այսպես են կատարված իրողություններու 
պատմությունները, դրական ու դե ղ ա ր վեստա կան ստեղծագործոլ- 
թյուններր ե. լեղուներոլ ուսուցումը՝. Այլև բոլոր դիտություններու 
մեջ ալ կան որոշ մասեր, տեղեկություններ և իրողություններ, 
որոնք մարդուս անձնական դիտողության ու դատողության են
թակա դաո նալ կարողանալու համար նուիւ պետք է իրենց հիմնա
կան կողմերով պատրաստ ստացվին :

Սան նաև շատ մր հարցեր, փորձեր և իրողություններ, որոնք 
թեև կրնան ենթարկվիլ աշակերտներու քննությանն ու որոնում
ներուն սկգբունքով, բայց դործնականապես կապված են այնքան 
անհարմարություններոլ, դժվարություններու, երբեմն նույնիսկ 
/ուրջ ծախքի ու վտանգի, որ ուսուցման գտնել տալու եղանակը 
կդառնա անցան կա լի կամ անդործնական:

Ասկե դատ, մեր ազդի ուսուցումը հիմնված է հավաքական 
աշխատանքի վրա, շատ մը աշակերտներ միասին ու միաժամանակ 
կսորվին նույն ղեկավարի ձեռքին տակ: Ինչ որ մեկ աշակերտի մը 
հետ դյուրին ու հաջող է դիտել, դատել ու ընել տալը թե'բնության 
և թե' ընկերական կյանքի իրականություն հանդեպ, շատ ավելի 
մանրամասն ու բծախնդիր կերպով կդառնա բարդ ու անհարմար 
և չափազանց ժամանակ վատնող հավաքական աշխատանքի հա
մար.՛ Սրով կհար կադր վինք որոշ սահմանափակումներու, որոշ 
կրճատման, որոշ դիմումներու ենթարկել ամեն ինչ դւոնել տալու 
մեր ցանկությունը, որովհետև, առաջ կուդւս առողջ սկզբունք մը 
չափազանցության ու ձև.ականության չվերածելու պահանջը.’

Ծայրահեղութենե ղգոլշանալ կպահանջե նաև հարցի ընկե
րական կողմը: Անհատական դծերն ու անհատական կարողու
թյունները զարգացնելը շատ կարևոր հարց է անշուշտ, բայց երբ
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պետք եղած չափը անցնինք, դյուրին կդառնա անձնասիրություն, 
եսասիրություն, ինքնահավանություն : Ձեռներեցությունը կդառնա 
ուրիշներու մասին չմտածել, հրել ամենքը արմունկներով իրեն 
ճամբա բանալու համար: Այսինքն կտկարանա նոր սերունդին 
մեջ հավաքական դործունեության սերն ու հակումը, կթուլնա ընկե
րական զգացումն ու ոդին, որ չարիք մըն է մանավանդ մեզի նման 
ժողովուրդի մը համար, որ քաղաքական կլանքե ու պետութենե 
զուրկ ամբողջ աշխարհի երեսին ցրված' ստիպված ենք մաքառելու 
մեր ազգային-հա վաք ական գոյության համար.’ Անհատական 
ձեռնարկներու մեջ հայը հաջող կ ընդհանրապես, մեր հանրային 
ձեռնարկներն են ավելի խեղճ, անգործնական ու անօգնական:

Եվ վերջապես դսլրոցական կյանքը կսլահանջե որոշ շեղում 
ամեն ինչ աղոց ընել ու գտնելու սկզբունքէն նաև ուրիշ բնական 
պատճառով մը.’ Ինչպե՞ս կարելի է զրկել աշակերտները ուսուցիչ
ներու կենդանի խոսքեն ու ոդևորությունեն. անոնց պատմելու, 
նկարագրելու ու բացատրելու ձևերեն, անոնց հոգիին թափեն ու 
շնորհքեն : Անոնց համոզումներուն ուժը, անոնց սերն ու հափշտա
կությունը իրենց ըսածին ու պատմածին ' մեծ վարակիչ արժեքներ 
են. հանցանք է, եթե չօգտագործենք այդ թանկագին օրինակները 
ամեն ինչ տզոց ընելու տալու պատճառաբանությամբ:

ԵՐԿՈՒ ԵՂԱՆԱԿՆԵՐՈՒՆ ՀՅՈՒՍՔԸ

Ա. Մինչև հիմա դսլրոցներուն մեջ տիրող եղած է և հիմա ալ 
է ուսուցման պատրաստ ավան դե լու եղանակը:

Կարելի է ըսել, որ դասավանդման մեր արդի ձևին մեջ աշխա
տանքին ամենեն կրթող ու զարգացնող մասը ինկած է ուսուցիչ
ներուն վրա: Ան է, որ կմտածե, որ կպատրաստե, որ կդասավորե, 
վերջն սԴ վըԱե ու կբացատրե աշակերտներուն, և ան է, որ իսկապես 
կսորվի ու կկատարելագործվի: Աշակերտները ընդհանրապես լուռ 
ու մունջ են ու կլսեն առավել կամ պակաս կեդրոնացումով, հաճախ 
ցրված մտքով և կիսով ուշադիր.’ Եվ շատ անգամ ալ բոլորովին 
բացակա հոգով, իրենց մտածումները դուրսերն են, ուրիշ տեղեր.’ 
Լավագույն պարագային աշակերտներուն ըրածը ավելի կամ պա-
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կաս հաջողությամբ վերապատմել մըն է ուսուցչի խոսքին կամ 
դասագրքին մեջ ըսվածին :

Ասիկա դասավանդման կրավորական ձևն է, այսինքն աշա
կերտներու հոդեկան ճիգն ու աշվսատանքր հասցուցած ենք նվա
զագույնին: Եվ ատոր համար ալ եոանդն ու ոդ1ւորությունը պակաս 
£ ^ւ՚չա աշակերտներուն մեջ, և իր սորվածի հանդեպ ունեցած 
հետաքրքրությունն ալ ' շատ տժգույն ու թոշնած.՛ Եերպ մը, բաներ 
մր կսորվին, որովհետև ծնողները ղրկած են դպրոց և ամեն կսղմեն 
կպահանջեն: Շատ բացառիկներն են, որ կսորվին սորվելու հա-
ճույքին համար, իրենց ուժերն ու կարողությունները գործադրած 
ըլլալուն համար, իրենց մտքի հորիղոններուն լայնացումր ղգա/նուն 
համար, իրենց հոդեկան բարձրացումը դիտակցելնռւն համար: 
Ուսուցումը այս եղանակով կարծես ավելի բժւռ մըն կ միայն ու 
ակամա պատրաստություն մը մեր հասունցող սերունդին համար: 

Այս ճանապարհով մենք կհասունցնենք միշտ ո լրիշին 
ենթարկված սերունդ մը, որ ինքը վարժված չկ իր խելքով, իր 
ձեռքով և ինքնությամբը գործելու, միշտ ուրիշի ըսածին կնայե, 
պետք ունի միշտ թևեն բռնողի մը: Թևն, թռիչքն, նախաձեռնու
թենէ ու վստահ ութենե զուրկ սերունդ մը: Եվ այս քիչ հետա- 
ևևև1'['’ ան մասն ակից, անարի ու ենթակա ուսուցման ձևը մեկն է 
անշուշտ այն դլխավոր պատճառներեն, որոնք մեր արդի պատ
մության ստվար մեծառույն մասը կհրեն ուսումէն ու հոդեկան 
զարդարումնն հեռու և, ընդհակառակը, կմղեն դեպի ամեն տեսակի 
մարմնական խաղերն ու սպորտները, վազքերն ու կոյիամարտիկ- 
ն^ՐԸ' Թարմ հոգին շարժումկոլղե, դործոն մասնակցություն ամեն 
բանի մեջ և անհատական ուժերու գործադրում:

Պատրաստ տալու ձևով ուսման այդ խոշոր թերություններու 
դեմ է, որ կծառանա ուսուցման երկրորդ եղանակը, որ հետզհետե 
կպահանջե կրթության գործին մեջ «անհատականություն», «ինք
նապաշտպանություն», «ձեռներեցություն», «անձնական որո
նում», «անձնական ճիգեր», «ամեն մեկր իր ձևով», «ազատ թա- 
փո՚թ ^ «գործելով, գործադրելով, գործնական»:

Ե'1 ,սյս ^^^"ղ^^թյսմՆներեն կծնին ավելի կամ նվազ հան
դուգն վարձեր ու ծրադիրներ, որոնք այլևս չեն սղմիր ձ՛եր արդի 
^ԱԼԸ ոխն եբ " մն մեջ: Սեր արդի մեծ խումբերով կատարվող ուսու-
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ցումը տեսակ մը անհատական կամ մանր խմբական գործակցու
թյան կվերածեն անտառներու, պարտեզներոլ և. րնդարձակ 
կարգածներու մեջ, ուր անվար կրթությունն ու ղեկավար կրթու
թյունը կշփոթվին իրար, և ուր ուսուցիչները քիչ կմնա, որ ղեկա- 
վարողեն դառնան իրենց աշակերտն երեն ղեկավարվող մը: Ծայրա
հեղության դեմ եղած բողոքը ծայրահեղություն կծնի:

Թե' պատրաստ տալու եղանակը և. թե' գտնել տալու եղա
նակը իրենց ուրույն ու զուտ վիճակին մեջ երկուքն ալ միակողմանի 
են, ամեն մեկը իր առավելություններով ու թերիներով: Առողջ 
ուսուցումը ո'չ թե մեկուն կամ մյուսին լրիվ ժխտումն է, այլ այդ 
երեկույթի լավագույն կողմերուն միասին հյուսքը, այգ երկու 
հիմնական սկզբունքներուն ձեռք ձեոքի գործակցությունը:

Ուր հնար է ու հարմար անշուշտ տղուն ընել, գիտել ու 
գտնել տալով, ազու որոնումներով ու նախաձեռնությամբ! Ուր 
որևէ պատճառով մը անկարելի է, անբնական կամ տված օգուտեն 
ավելի ժամանակ կվատնե ու բարդություններ կստեղծե կամ իր 
կենդանի խոսքով թաւի ու խորք տալ կուզե դասին, ուսուցիչը 
կանցնի իսկույն պատրաստ տալու եղանակին:

Կարևորն ան է, որ տղան մարզված ըլլա ինքնուրույն մտա
ծելու, չորս կողմը դիտելու, փորձեր ընելու ու որոնելու: կարևորն 
ան է, որ վարժված ըլլա իր հույսը իր վրա դնելու, իր ուժերն ու 
կարողությունները գործածելու, իր անհատականությունն ու իր 
ինքնաշխատությունը արժեքավորելու:

Երբ այս խնամքը տարված է և մշտական չսսրջ հոգածության 
առարկա է ուսուցման ակտիվ եղանակը, ալ ատկե անգին ամեն 
ինչ ու միշտ միայն այդ ուղղությամբ տանելու ձգտումն ու առա
ջարկը կդառնա ավելորդ ու վնասակար ձևապաշտություն և 
անիրագործելի մոլեռանդություն մը:

Ո. Եվ վերջապես պետք չէ մոռնանք ՝ ինչպես գտնել տալը, 
ւսյդ-սխս ալ պատրաստ տալը ամեն տեղ միևնույն ձևով, միևնույն 
աստիճանը չունի:

Տղուն զանել տալու զանազան ձևերը կրնանք չորս իրարմե 
լավ տարբերվող աստիճաններու բաժնել:

1. կձգտենք, որ տղան ինքն իր ներքին պահանջով սկսի 
գիտել, փնտրել ու գտնել: Ո'չ գրգում կուտանք, ո'չ ալ որևէ օժան-
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դա 1լություն. միայն կջանանք ' այն տեսակ պայմաններու ու շրջա
պատի մեջ դնենք տղան, որ կյանքեն ստանա այղ դրդումը: Եվ 
տղան ինքը պահանջ ղդա մեր խորհուրդին ու վավերացման իր 
աշխատանքի որոշ կողմերուն համար: Մեր ղեկավարությունը այ" 
աստիճանի վրա կդաոնա չաւիաղանց նուրբ, չաէիտղանղ հեռատես, 
և ինքը պիտի քալե աշակերտին հետևեն:

2. Սեր որոշումով ու մեր ընտրությամբ հարցն ու նյութը 
կԴԻ‘11' մեջտեղ և մեր տված քանի մը խորհուրդներուն հետ կթող
նենք աղատ, որ աղան երթա դիտե, ւինաըե, ւիորձե և եղրակացոլ- 
թյունը ձե.տկերսլած բերե մեղի, որ միասին քննության նյութ 
դարձնենք: Այսինքն ուսուցչին տվածը նյութն է, նյութ երուն հա
ղորդականությունը և վերջնական վավերացումը, կարելի ի որոշ 
Հղկում: Իուհ աշխատանքր ամբողջովին ու աղատորեն աղուն վրա 
կ> ինչպես և իր ըմբռնումին պաշտպանությունը:

3- Մչ միայն նյոլթերոլն ընտրությունն ու հաջորդականու
թյունը կոլղյս ուռուց չեն, այլև աշխատանքը վարելու որոշ խոր
հուրդներ, քանի մը մատնանշում, սահմանագծում բռնվելիք 
ուղղության: Եվ վերջն ալ տղու հավաքած նյութերուն մշակումը 
ի[' ընկերներու ալ հավաքած նյութերուն ու եղրակացություններուն 
հետ ղոլգադրելով, ուր ուսուցիչը ղեկավարողի գերր կկատարե:

4. Ինչպես նյոլթերոլն ընարոլթյունը, այնպես ալ ամբողջ 
նյութին մշակումը կկատարվի ուսուցեն հետ: Ուսուցի Հը ծրա- 
ղբ՚՚դն է, հարցերը տվողը և խոսքը վարողը, բայց դիտելու, դատելու,
փռրձելու, արտահ՛ 
ջոլթյունը կմնա ա

վերջնական խմբագրության ամբող-

Պատրաստ ստանա լու եղանակն ալ կրնանք նորեն չորս գլխա
վոր ՛Աստիճաններու վերածել:

1’ Պ՛անել տալու եղանակին ամենեն ավելի մոտիկ կուդա, 
եբբ Ա՛ղուն տված ենք գրվածք մը, կարծիք մը, տեսություն մը 
խմ՛ելու, վերլուծելու, հանելու ճիշգն ու անճիշդը, թերին ու առավե
լությունները: Այսինքն իր արդեն ձեռք բերած դիտողություններն 
ու դատողությունները համեմատության դնել կուտանք հեղինակի 
մը ըմբռնումին, մտածումին ու ձևակևրպումին հետ: Ուսուցչին 
Ղ^ԸԸ խմ՛վելիք նյութերը ընտրելն է' ամեն աշակերտի շնորհքը, 
ճաշակն ու հակումը աչքի առաջ ունենալով: Եվ վերջն ալ թե'
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աղու խմբագրած աշխատանքը և թե' ամբարի հարցը ամբողջ 
դասարանի քննության առարկա դար ձն ելն է, ու քննադատողը 
կամ վերլուծողը իր բոլոր հայտնած կարծիքն երր ստիպված է 
վատտերով /ւ ապացույցներով պաշտպան ելու.՛

2. Պատրաստ ստացումը շատ ավելի կշեշտվի, երբ ուսուցիչը 
տված է աղուն մեկ կամ քանի մբ աղբյուրներ, որոնց մեջեն պետք 
է հանե որոշ հարցի մը պատասխանը, որոշ խնդրի մը էությունը, 
որոշ տեսության մր, օրենքի մը, ըմբռնումի մը ձևակերպումը.' 
հնքր ադան իրմեն նոր բան մը չունի դիտելիք կամ ըսելիք, իր 
ըսելիքր ըստ էության կա արդեն իրեն տրված աղբյուրներուն մեջ.՛ 
հր կատարելիք աշխատանքը դուրս հանելն է արդեն եղածը: հայց 
ամենը հանել փնտրտուք կպահանջե, դատել ե. ստուգել, խորքի 
իսկականը գտնել ու ձևակերպել: Այս ջանքերուն մեջն է, որ կսրվի 
տղուն անհատականությունն ու ինքնիշխանությունը:

3. /անքնությունն ու որոնումը ավելի կնւխւղի, երբ տղուն 
տված ենք հողված մը, գլուխ մը, կտոր մը, որուն հիմնա/լան 
մտքերն ու գաղափարները պիտի հանե ու կապակից ներկայացնէ 
մեգի: Աշխատանքի գործոն ու անհատական տարրը ընտրելուն 
ու դատելուն մեջն է գլխավորապես:

4. Պատրաստ ստացումը կհասնի իր լրիվ չտփին, երբ. կսլա- 
հանջվի, որ տղան ուսուցչի բերնեն լսածը կաւ? դասագրքին մեջ 
կսւրդացածը հասկցած ըլլա ու. ՛Ագի կրկնել կարողանա: Կհասնի 
իր հիւխւնդ ու ծայրահեղ աստիճանին, երբ. կպահանջենք, ոբ իբ 
բլածն ու կարդացածը նույն հաջորդականությամբ, գրեթե նախա
դաս ութ յ ո ւն-նա խա դա սությո ւն մեգի ըսել կարողանա ' ւսռանց 
ուշադրություն դարձնելու, թե տղան ինչ աստիճան հստակությամբ 
մարսած է իր սորվածը և. ինչ չափով շիտակ կհասկնա:

Ալս բոլորեն սլարղ է, որ գտնել տալն ու ւգատրաստ տալը 
այդպես դյուրին մեկ ւլարկով իրարմե գա տել չենք կրնար: Երկու 
եղանւսկներն ալ իրենց տարբեր խտացումներն ու ձեզերը ունին: 
Եւ/ ալս բոլոր աստիճաններուն վրա ալ թե' գտնել տալու, թե' 
սլատրւսստ տալու ղանաղան ձևերը հաճախ իրարու, կհաջորդեն 
կաւ? իրարու կփաթթվին :

Պատրաստ տալու միջոցին շարադրական աշխատանքներ 
կան, քերականական կամ այլ վարժություններ կան, հաշվական
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խնդիրներ էլան, դատելիք կամ ընելիք բաներ, ուր կրավորական 
ուսոլդումը ներգործական կդաոնա: Եվ ընդհակառակը, գտնել 
տալու միջոցին ալ, երբ աշակերտը քիչ մը ավելի ենթարկվի իր 
աղբյուրներուն, իր ուսուցչին կամ ուրիշներու դատողությանը, 
արլանդ նկատելու բռնած կըլլա ւդատրաււտ ստանալու ճամբան:

'Եիչ մը խորը եթե դիտենք, ուռուցման մեջ այդ երկու ավանդ
ման եղանակները առաջ կերթան թև թևի:

Դ. ՆՅՈՒԹԵՐՈՒՆ ԲԱՇԽՈՒՄԸ ՀԱՄԱԿԵԴՐՈՆ 
ՇՐՋԱՆԱԿՆԵՐՈՎ

Պսղրէ/ցական ընդհանուր կրթության տասներեք-տասնչորս 
տարիներու ընթացքին ուսման բազմատեսակ խմբերեն ու տեասկ- 
ներեն ո՞րը առաջ սլիտի ավանդենք և ո՞րը վերջը, ինչ կարգով:

Հիմնական տեսակներոլն համար առաջ ու ետ չկա. սլիտի 
սորվեցնենք բոլորը միասին ' բոլոր հիմնական գիտությունները, 
բոլոր հիմնական գեղարվեստներր Լ. հխքնակտն մայրենի լեզուն, 
“(իաի “՛վանգենք զարգացման բոլոր շքջանակներուն մեջ և բոլոր 
տարիներուն :

Եթե քիչ մը ուշադրությամբ դիտենք, ինչ որ կկատարի։ կյան
քի մեջ բնական ճանապարհով, միակ ուղին ատ կ. զուգընթաց 
ուսուցումը բոլոր հիմնական ուսումներու, անրնդհատ, հասունաց
ման բոլոր տարիներուն :

Ամեն գիտություն, ամեն գեղարվեստ և. ամեն լեզու ունին 
մասեր, կողմեր ե. խնդիրներ, որ պիտանի ու հասկնայի են կյանքի 
ամենաթարմ տարիներու մեջ ալ. կան մասեր ու ն բռթեր, որ հար
մար են դպրոցական տղայական տարիքին, ամեն ճյոլղերոլ մեջ 
“՛Լ է՛՛՛ն բաներ, որ կպահանջեն արդեն բացված միտք, ավելի մարզ
ված դատողություն ե. ուշադրության ավելի համառ կեդրոնա- 
ցրււմ, որ պաւոանեցման տարիներէն առաջ սորվեցնելը և՜ դժվար 
է։ ե ՜ վաղահաս: Իսկ հաջորդ պատանեկան տարիներուն հետաձգելն 
,սԼ է"՛^՛/!՛ էէ՛ “խտք է հաջորդ աստիճանի յուրացումներում՛ համ՛ար 
իբրև հիմք:

^լԷ'1Դ խոսքով՛ ուսման բոլոր տեսակները պիտի ավանդվին 
իրարու հաջորդող բոլոր շռաններուն ու տարիներուն մեջ ալ' 
նյութերում երբեմն այս, երբեմն այն մասը առաջ քաշելով, տարվի
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տարի աղոց արդեն գիտցածը լայնացնելով, լրացնելով, խորացնելով 
և ամբողջացնելով, ուրեմն բոլոր տեսակներր միշտ իրարու կից և
իրար զուգընթաց: Ուսման նյութեր. վռրոլթյան այս եղա-
նակն է, որ կանվանենք ուսուցում համակեդրոն շրջանակներով: 

կեդրոնական կետի մը շուրջ քաշված է շրջանակ մը, այդ 
շրջանակին մեջ ուսուցման բոլոր աեսակներեն կան նյութեր, մասեր 
ու հատվածներ, որ պետք է ուսանին տղաքը առաջին մեկ-երկու 
տարիներու ընթացքին : Վերի կեդրոնական նույն կետ են քաշված 
է ավելի /այն շրջանակ մը, որուն մեջ կերկարին ու կշարունակվին 
նախորդ բոլոր տեսակները ' բնականաբար ամեն մեկը ավելի լայն 
տեղ գրավելով, քանի որ մեծցած է շրջանակին տարածությունը, 
նորեն մեկ-երկու տարիներու ուսանելի նյութերն են ասոնք: Նույն 
կեդրոնին շուրջ քաշված հաջորդ ղուդահեռ շրջանակներուն մեջ 
կերկարին ու կծավալին միշտ բոլոր նախորդ ուսման տեսակները 
հետղհետե ավելի լախանալով, մինչև հասունացման տարիներուն 
‘է^ջԸ’ ^'1 բարձրագույն ըսված կրթությունն ալ վերջիվերջո մեկ 
կամ երկու աստիճանի լայնացումով նոր շրջանակներ են նույն 
կետին շուրջը, ուր մյուս տեսակներու ավանդման տեղը րաց է 
ձգված՝ միայն մեկ-երկու ճյուղերու զարգացմանը նվիրելով իր

Ասիկա է ուսման նյութերոլ դասավորության բնական 
ընթացքը: Այս ձևով կդործե կյանքի բնական անվար կրթությունը, 
և այս ձևով է իր նյութը բաշխելու ղեկավար ուսումը հասունացման 
տարիներուն վրա: Միայն պետք չէ իյնալ մեկ ծայրահեղութենեն 
մյուսը, և առողջ սկզբունքը պետք չէ դարձնել մեքենականություն: 
Համակեդրոն շրջանակներով ուսուցանել չի նշանակեր տարին 
տարիի հետևե միևնույն բաները կրկնել դիցուք քիչիկ մը ավելի 
մանրամասնություններով: Օրինակ ' լեզվի մը քերականությունը, 
այո', ամեն տարի կխոսվի ու պիտի խոսվի այդ լեզվի օրենքներու 
և առանձնահատկություններու մասին, ամեն տարի ալ խոսքի 
կոլդան և' անուններու ուսումնասիրություն, և'բայերոլ, և' նախա
դասության ուսում, և'բառակազմ, բայց ո'չ քերականության նույն 
օրենքները և բոլոր օրենքները ամեն տարի: Կանոններ ու վար
ժություններ կան, որոնք առաջին տարիներուն համար են. հաջորդ 
ԱՎ՚սնի տարիներուն մեջքերա կան ոլթյան տարբեր կողմերը կոլգան
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ուսման, քերականական բազմատեսակ ըմբռնումներ և խորա
ցումներ կան, որ միայն ուսուցման վերջին տարիներուն կուդան 
լրջորեն խոս րի և ուսումնասիրության : Այս հաջորդական բաշխման 
ընթացրին կրնա պատահիլ անշուշտ, որ որոշ կողմեր, օրենքներ 
ու դեպքեր տարիներու ընթացքին մեկ-երկու անդամ քննության 
առնվին ՜ ամեն անդամ մոտենալով հարցին բոլորովին տարբեր 
տեսակետե կամ տարբեր խորությամբ: Տղող հոդեկան հասու
նությունը և նյութերու ներքին առանձնահատկություններն են, 
որ կորոշեն նյութերու բաշիւումին գործնական մանրամասնու- 
թյուններր:

Ասով ալ արդեն կհասնինք նյութերու հաջորդական դասավո
րության երկրորդ հիմնական սկղբունք ին : Ամեն շրջանի ու ամեն 
տարվան ուսման նյութերու ընտրության ատեն պետք է ղեկավար- 
‘11'^ աՂոՍ տար[’թէ դրոյՏ պահանջներով, որ և միակ բնական ու 
առողջ ուղին ի, եթե տզոց հոդեկան կարողություններու բնական 
ղարդացումըիւանդարել ու խաթարել չենք ուղեր, եթե աղոց միտքն 
ու ուշադրությունը պետք եղածեն ավելի լարել ու վնասել չենք 
ցանկար և եթե դրկել չենք ուղեր տղաքը իրենց ուժերու բնական 
դործտ դրությամբ ստացված բավական ութ են են ու հրապույրեն :

Հասունացման տարիներուն աղոց մտավոր զարդարումը 
աստիճանական բնական բացում մը ունի, որ պետք է ուշադրու
թյամբ աչքի առաջ պահվի միշտ: Առաջիէն շրջանը զուտ ղդայարա- 
նական է: երեխայական տարիներուն հոդեկան գործունեության 
մեջ տիրապետողը զգայարանքն է և անոնց բռնած զգայ ոլթյոլն- 
ները: Մանկական տարիներուն տիրողը նորեն զգայություններն 
են, որոնց սակայն հետզհետե ամուր կփաթթվի կամավոր կերպով 
ուշադրության կեդրոնացումը. նայիլը կդառնա դիտել, որով և 
զդայաբանական տպավորություններ ու ստացումը կվերածվի 
դիտողության: Տղայական տարիներուն դիւոողություններու 
հարստացման զուգընթաց՝ կկատարվի այդ հարստություններոլ 
դասավորումը հոգիին մեջ, այսինքն դիտոդություններր կդառնան 
հետզհետե դատողություններ, միայն դեռ էապես իրացական դա
տողություններ ' դեռ միշտ կապված և հենված արտաքին ճշգրիտ 
իրականության: Պատանեցման տարիներուն դատողությունը 
իրացականեն կանցնի վերացականին, մասերու արտաքին կապակ-

280



ղութենեն կանցնի իրերու և երևույթներու ներքին ըստ հատկու- 
թյուններու կապակցության, բայց դեռ. ո՜չ խիստ սիսթևմ կա է. ո՜չ 
գիտական խիստ ամբողջություն, դիտականացման շրջանն է, ո՜չ 
գիտական : Զուտ գիտական դասակարգումը, գիտական մտածելա
կերպը, պատճարւաբանություններու որոնումը կդառնան տիրող 
հատկություններ հասունացման վերջին տարիներուն, դիտական 
հասունությունը կուգա պատանեկան շրջանին:

Մտավոր զարգացման այս բնական սանդուղին և անոր դրած 
պահանջներուն պետք է հարմարցնե ղեկավար կրթությունը իր 
ավանգելիքին ինչն ու ինչպեսը! Ամեն տարիքի տալու ենք իր 
պահանջած նյութերը և իր պահանջած չափով ու ձևով, ուրիշ 
խոսքով' տալու ենք աղոց հոգին այդ աստիճանին վրա զբաղեցնող, 
անոնց հետաքրքրություններուն համապատասխանող, անոնց 
մտքի որոնած ու պարտադրած եղանակով մը, ասով և ուսուցումը 
կդառնա թեթև աշխատանք մը, սիրելի, գրավիչ և ուրախություն 
պատճառող :

ԸՆԴՀԱՆՈՒՐ ԿՐԹՈՒԹՅԱՆ ՇՐՋԱՆՆԵՐԸ

Համակեդրոն ուսուցման և ըստ տարիքի ղեկավարության 
այս երկու հիմնական սկզբունքներու պարտադրանքով հասունաց
ման տարիքի յուրաքանչյուր շրջան կունենա բնական կերպով իր 
հատուկ դպրոցր րնդհանոլր կրթության համար:

Մանկական շրջանի դարոցը սովորաբար կանվանենք մանկա
պարտեզ, սովորաբար 5 տարեկանէն սկսած մինչև 7 տարին լրաց
նելը, այսինքն երկու իրարմէ բավական տարբեր ու անջատ տա
րիներ: ■

Տղայական շրջանի դպրոցը կանվանեմ տարրական նախա- 
կրթարան, 7~են մինչև 11 տարեկաններու համար, ներքին բա
ժանումով կվերածվի երկու երկամյակի ' 7-9 և 9՜ 11 տարեկաններու 
համար: Յուրաքանչյուր երկամյակի երկու տարիները շատ ավերի 
սերտ հոգեբանական նմանություն ու կապեր ունին իրարու հետ, 
քան մյուս երկամյակը, թեև կպա ականին նույն հիմնական կյանքի 
շրջանին չորս տարիները միասին:

Պատանեցման շրջանի դպրոցն է բարձր նախակրթարանը,
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11-հն 15 տարեկաններու համար, ուրեմն նորեն չորս տարէ, նորեն

կաններու համար.'
Պատանեկան չլքանէ դպրոցը կանվանեմ լսարան, ընդհան

րապես երեր տարվան ընթացքով, 15՜են մինչև. 18 տարեկանէ
լրացումը:

Անոնց համար, որոնք բարձրագույն ուսման չեն երթալու,
րով է, որ տարէն մըն ալ րլրս ^"“թս1"! լսարան մը, կա՜մ կէսօրյա, 
կա՜մ գոնե էրէկունները երկուական ժամ աշիւատանքով:

Ե. ԴՊՐՈՑՆԵՐՈՒՆ ՏԵՍԱԿՆԵՐԸ

ՉՈՐՍ ՇՐՋԱՆՆԵՐԸ ԱՆՋԱՏ ՈՒ ՄԻԱՑԱԾ

^'11’5 աևղուխ ու վարչությամբ' բոլորածինառանձին դպրոց
Ընդհանուր կրթության չորս շրջաններեն ամեն մեկը կրնա 

մր կարը
կտրված մյուս շրջաններու վարձարաններ են :

Ամենեն հա&աէւ պատահողը մանկապարտեղէ առանձնա
ցումն կ. մասնավոր սեր ու տրամադրություն պահանջող դործ է 
և ինքնամփոփ գործ մը, շենքի ու պարտեղի մասնավոր հարմարու
թյուններ պահանջող և շատ ավելէ հակում ունէ էրրե մասնավոր

սւանձի մը ձեռնարկությունը երևան գալու: Ե՜վ ծր <յին տեսա-
կետե, և՜ վարչական կեդրոնական հսկողության տեսակետե 
մանկապարտեղէ հանդեպ ավելէ լայն ու թույլատու վերաբերում 
մր եղած է մինչև հէմա և հավանորեն նաև ասկե ետքը:

Տարրական նախակրթարանը ' էբրև առանձին դպրոցական 
հաստատություն, արդյունք է սովորաբար տնտեսական խնայողու
թյան, դպրոցական հաջորդ տարէները շատ ավելի մևծածաէա են. 
դրամական նեղ պայմաններու մեջ դտնվող կամ էր րնելիք ծախ- 
ե^՚ՐՐ բավականաչափ չարդարացնող գյուղական կամ թաղայէն 
դպրոց մը կբացվի մէայն տղայական շրջանէ փոքրէկներուն 
կրթությունը հոդալու համար, ուրեմն։ չորս տարվան ծրագրով, 
որուն հաճախ մէացւսծ կրցա նախապատրաստական դասարան 
մը մանկապարտեղէ բացակայությունը կերպ մը փոէաւրէնելոլ 
համար: Այս անջատ տարրական դպրոցներր կհէմնվէն իրենց
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ավարտականր հաջորդ տարին ղրկելու, համար մոտակա գյուղի 
կամ թաղի, այսպես րսեմ, կեդրոնական բարձր նախակրթարանը: 

թարձր նախակրթա բան ի քառամյա շրջանը շատ ավելի .թիէ 
կպատահի, որ անջատ դպրոց մը ըլլա, ընդհանրապես կապված 
ի[ԼԱա կա՜մ նախորդ շրջանի տարիներուն, կա՜մ հաջորդ.: Ըացառիկ 
պայմաններու մեջ սակայն անկարելի բան մը չի, որ այդ շրջանի 
աշակերտության ուսումն ու կրթությունը որևէ պատճառով մը
իբրև. առա'. դմակերպվի է

Վերջին շրջանի երեք լսարաններուն առանձին կազմակեր
պումը ավելի բնական է, իբրև տնտեսական կևդրոնացում, քանի 
որ ավելի մասնագետ ուսուցիչներու կարիք ունի և գասավանգման 
տարբեր կերպեր կպարտադրե. տեսակ մը նախնական նմանեցում 
համալսարանական աշխատանքի: Փոխանակ քաղաքի մը մեջ 
ուսուցիչները մեկ-երկու տեղ թադե թաղ վազցնելու, այլև, հարմար 
շենքերու և այլ պահանջներու կրկնակի ծախքեր ընելու, կարելի է 
քանի մը թաղերու կամ համայնքներու համար շատ ավելի մեծ 
հարմարություններում և ուսուցչական ընտիր ու մնայուն խումբի 
մը աշխատակցությամբ բանալ առանձին կեդրոնական վայրի մը 
‘խա հատուկ լսարանական ծրագրով դպրոց մը:

^այց կյանքի գործնական դրդումները ավելի սովորական 
կդարձնեն մեկ շենքի ու մեկ վարչության ձեռքին տակ ուսուցման 
տարբեր աստիճաններուն միացումը: Եվ ամենեն սովորականը' 
հասունացման շրջաններուն զույգ-զույգ միացումը:

Շատ տարածված է տարրական ու բարձր նախակրթա- 
րաններուն միացումը նախակրթական անվան տակ, երբեմն բարձր 
նախակրթարանեն միայն երկու տարի միասին առած, երբեմն երեք, 
երբեմն ալ լրիվ չորս տարիները:

Այդպես ալ ընդհանուր կրթության վերջին երկու շռանները 
կրնան միանալ, և հատկապես պատանեցման շրջանի երկրորդ 
երկամյակը, որ շատ ավելի սերտ առնչություններ ունի հաջորդ' 
լսարանական տարիներուն հետ, և սովորաբար այդ հինգ տարիներն 
են, որ ըմբռնված են իբրև «միջնակարգ կրթություն»: Այնպես որ 
մեծ դյուրությամբ կարելի է միացնել նույն շենքին ու նույն 
վարչության ձեռքին տակ բարձր նախակրթարանն ու լսարա
նական տարիները իբրև յոթը տարվան ամբողջություն մը, որ
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առավելություններ ու տարբերություններ, բայց ծրագրի

կրնանք անվանել ուաւ լենար ան նախակրթարանեն ավելի հստակ 
անջատելու համար:

Ռսյց շրջանները կրնան իրարու միանալ շենքով ու վարչու
թյամբ նաե. երեք-երեք: Երբ երեք առաջին դպրոցական աստիճան- 
ներր կմիացվին նույն տեղին վրա և նույն վարչության ձեոքին 
տակ, կստս/նանք մանկապարտեղ և երկշրջան նախակրթություն: 
Երբ լ1Խվ'ն Երեք շրջաններր կմիացվին նույն տեղին ու նույն վար
չական միության տակ, կստացվի լրիվնաիւակրթարան ու լսարան, 
այսինքն ամբողջ դպրոցական րնդհանուր կրթությունը առանց 
մանկապարտեղի :

Վերջապես երբ նույն վարչության և նույն շենքեբուն մեջ 
կկեդրոնանան չ՛էր» շրջաններն ալ, կստանանք րնդհանուր կրթու
թյան հաստատություն մր՝ բաղկացած մանկապարտեղե, տարրա
կան ու բարձր նաիաւ կրթարանն երե /լ երեք լսարանե:

Այ" շրջանները, ըլլան միացած թե բաժնված, լիովին կամ 
մասնակի, կունենան անշուշտ վարչական ու տնտեսական որոշ 

դասա
վանդման եղանակներու, և կարգապահական տեսակետներեն յու
րաքանչյուր շրջանին հատուկ սւռանձնահատկություններուն մեջ 
ղան սպանություն մը չի մտներ:

ՍԵՌԵՐՈՒ ԶԱՏ ԿԱՄ ՄԻԱՍԻՆ ԿՐԹՈՒԹՅՈՒՆ

Գպրոցական կրթության առայ ջին երկու շռաններուն մեջ 
մսւնչ ու աղջկա միասին մեծնալը ո՜չ մեկ անպատեհություն չունի, 
շատ բնական է, /ւ իր գեմ որևէ առարկություն չկա: Ման կա պար- 
աեղի մեջ անոնք միշտ միասին են, տարրական դպրոցի մեջ խառն 
են, երբ աշակերտության թիվը չի ներեր երկու ղոլդահեռ դպրոցներ 
ունենալ, և սովորաբար ղատ են, եթե աշակերտության թխ/ր մեծ 
է: «.Քանի որ ղոլգահեռ դասարաններ պետք է կաղմվին վերեն 
՛է1"?’ Լ“"/. է’ "ք ամեն "եռ ղատ ըլլա», - կմտածվի, ուսուցչական և 
վարմունքի որոշ դյուրություններ կհուսան ունենալ այդ ճամբով: 
Գործնականապես լուրջ դյուրացում մը կամ թեթևացում մը կամ 
դաստվանդական լուրջ տարբերություն մը չկա մեջտեղը, և շա՛ռ 
ավելի խելացի ու մանկավարժական բան մը կըլլան այդ բազմա-
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չակերտ դպրոցներուն մեջ, եթե զուգահեռ, դասարանները, փոխա
նակ հինեն եկած ավելորդ ու անիմաստ սեռական հիմքի վրա
կազմվելու, կարողություններու հիման վրա կազմվին: Առանց զգալ
տալու ' ավելի ուժեղ կարողությունները մեկ դասարանի մը մեջ և 
ավ^/ի նվաղ եղող կարողություններն ալ իր զուգահեռ, դասարանին 
մեջ՝ առյսնզ սեռերուն խտիր դնելու.՛ Ասիկա, իրավ որ, կազդեր և.
կօգներ դասավանդման եղանակներուն և կըլլար շատ զգալի թե
թևացում մը և' ուսուցչին, և' աշակերտության:

Բարձր նախակրթարանի հետ շատ ավելի լրջությամբ կուղա
խառն կրթության հարցը սեղանի վրա, 1ւ առարկություններն ու 
մտահոգությունները կշտանան: Եվ կարելի է ըսել, թե դեռ շատ- 
շատ տեղեր տիրող և. ընդունված ձե.ը սեռերու անջատ դրությունն 
է: Վերին երկու շրջաններուն մեջ երկու սեռերու միացած կրթոլ-
թյոլնը դեռ նոր պահանջ է:

Այս իրողության մեկ պատճառն այն է, որ երբ դպրոցները 
սկսան ընդհանրանալ վերջին երկու դարերու ընթացքին Եվրոպայի 
մեջ, մասնավորապես այդ տարիքի միջնակարգ, կրթությունը հոգեւո
րականներու ձեոքն էր, հետևաբար ել կուսակրոն ըմբռնումներով 
ամեն սեռ իր սեռի կրթությամբ միայն կրնար գբագվվգ' ^քկք^ՐԳ 
պատճառը կրթական գործին հացի խնդրի տեսակետով մոտենալն 
է. այդ տարիքի համար դպրոցները հիմնելու ատեն մանչերը եղած
են միշտ աչքի առա գործի մարդ պատրաստելու ջանքերով, կա
նանց կրթությունր եկած է ետքը, հավելվածորեն, տզոց դպրոցնե-
րու օրինակին հետևելով, իբրև առան ձին հաստատություն, անջատ
կերպով:

Եվ պատմության բերած այդ վիճակը ընդհանուր առումով 
գեռ կշարունակվի: Նախ՝ որովհետև այդ հաստատությունները 
ծրագրող, հիմնող ու վարող մարդիկը իրենք այդ ձևով են տեսած 
ու կրթված և, ինչպես հայտնի է, մարդուս ստացած կրթության 
ձևը, տեգր, պայմաններն ու եղանակները շատ մեծ ազդեցություն 
ունին անհատի ապագա մանկավարժական հասկացողություն-
ներոլն վրա:

Եվ երկրորդ ալ' հատկապես ընդհանուր կրթության այս 
՛Լերջի^1 երկու շռաններուն է, որ կամաց-կամաց կարթննան, կհու
զեն ու տիրող կդառնան սեռական զգացումներն ու խարխաբում-
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ները." Ամենքը անախորժություն մը ունին այս հարցերուն դեմ ու 
վախ և. կդերադւսսեն, որ սեռերը իրարմե անջատ ուսանին:

Ըայց ջայլամային մանկավարժություն է ասիկա, դպրոցի 
մեջ կցատես, իսկ տունն ու վ1 սղոցը ինչպե՞ս պիտի էլա տես: ճիշդ 
հակառակը, աղջիկ ու տղա միշտ միասին պիտի մեծնան, որ անոնց 
միասին ըլլա չեն վախ չունենաս:

Ատոր փոխարեն պետք է պահանջենք, որ դպրոցը խոսի, 
բացատրե մեր ղավակներռւն սեռային կյանքի էության ու կարևո
րության մառին թե՜ անհատի, թե' հանրության, թե' ցեղային 
աղնվացման ու բարձրացման տեսակետեն. գպ[,ոցը պետք է 
հասկցնե մեր ղավակներռւն մաքուր ապրելու, մաքուր սիրելու և 
մաքուր ընտանիք կազմելու և' բաղդավոր ո ւթյ ո ւնը, և' պարտա- 
կանությոլնր : Ասիկա կըլլա առողջ պահանջ մը.’

Այս Ը՚՚էսւ1 բացատրություններուն կից 'ԷԱԱացին մեջ պետք է 
հսկող աչք ըլլա, դոնե այնչափ, որչափ որ ընտանիքի մը մեջ 
կհետևին ծնողները իրենց տղոց ու աղջիկներուն." Դպրոցական 
‘[երին երկու շրջաններր պետք է ունենան հատկապես աղջիկներու 
հետ մշտական շփման մեջ եղող վարժուհի մը, որ հաճախ առիթ 
ունենա խոսելու անոնց ղուտ կանացի հսւրցերու շուրջ, գործնական 
խորհուրդներ տա և հարկ եղած պարագային դիմե դպրոցի

^1’^1^ :
Ըացի այդ մայրակսւն հոգածութենեն, անհրաժեշտ է, որ 

աշակերտները ՝ տղա ու աղջիկ, ենթարկվին պարբերական բժշկա
կան քննության, որուն միջոցին բժիշկը պարտական է տալու իր 
հարկ համարած խորհուրդներր հատկապես նաև սեռական տեսա-
կետեն :

Լսարանական շրջանին պետք է տեղի ունենան մեկ-երկու 
դասախոսությոլններ դպրոցական բժիշկի կողմեն տղոց ու աղջիկ
ներուն առանձին-առանձին, ուր բացատրե սեոյսկան գործարան
ներուն կաղմն ու բնախոսությունը և առողջապահությունը: Ծի-
ծաղելի է վերջապես, բնախոսության դուռերուն կխոսվի մարդկային
Ս՜ՈԼՈՍ ղսրեարաններու ու փոնկսիոններու մասին, իսկ սեռական 
կաղմի ու կյանքի մասին ո'չ մեկ խոսք, կարծես սեռ ըսվածը դոյու-
թյուն չունենար."

ճշմարիտ կրթությունը կպահանջե, որ տանք մեր ղավակ-
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ներուն դիտակից դիտական պատրաստություն, որ անոնք ճանչնան 
իրենց էությունը, իրենց հուզումներն ու զգացումները, պատշա
ճության ու խոհեմության սանձերը ձիդ պահելու վարժեն և ազնիվ 
ու գեղեցիկ կողմեն մոտենան աղջիկ ու տղու փոխադարձ ու 
հավիտենական ձգողության :

Ւնչպես տան ու ընտանիքի մեջ, ինչպես համայնքի ու րնկե 
րության մեջ, այդպես աչ ամեն աստիճանի կրթարաններու մեջ 
մանչ ու ‘"ղջիկ պետք է միասին ապրին ու աշխատին ու միասին 
հասուննան: Աս է բնականը, առողջը, օգտակարն ու գեղեցիկը:

ԴՊՐՈՑԻ ԴԵՄՔՆ ՈՒ ՈԳԻՆ

Գպրոցներու աստիճանեն ու տեսակեն անկախ կրթական 
ամեն հաստատութան մեջ կա բան մը, որ դժվար է բռնեին ու 
արտահայտելը և որ սակայն ամեն քիչ թե շատ արժեքավոր կրթա
րան կկրե իր վրան ու իր մեջը, և որ հոս պետք է հատկապե՜ս 
^Ւ^՚Լ ոլ ^տտնանիշ ընել:

Երկու գյգրոցական հաստատություն կրնան ըլլալ բոլորովին 
նույն աստիճանի և գրեթե նույն ծրագրով, կարգ-կանոնի տեսա- 
կետեն ալ կարծես աչքի զարնող տարբերություն մը չկա մեջտեղը, 
բայց ամենքը կզգան ու կտեսնեն, որ ներքին խոր բանով մը կտար- 
բերին իրարմե :

Ամեն ժողովուրդ իր հատուկ կնիքը կդնե ինչպես իր ամեն 
հաստատություն, այդպես ալ հատկապես իր դպրոցներուն վրա: 
Ընտանիքեն եկող վարքի, բարքի, մտածման, հակումներու և

կ դրոշմով մը և ատոր համեմատ աչըմբռնումներու ինքնահատոս 
կրչչա շենքը, կահավորումը, ւ սվորումը, դասերուն 

֊ցիթ՚երսւ արտաքիննընթացքը, ավանդման նրբությունները, ուսու^
ու հոգիէն, անոնց վարմունքն ու վերաբերմունքը և աշխատելու ու 
աշխատցնելու եղանակները?

Եվ միևնույն ժողովուրդի ծոցին մեջն ալ տարբեր են գյու
ղական ու քաղաքային նույն աստիճանին վրա գտնվող դպրոցները, 
տարբեր է հոգևորականության ձեռքին տակ եղող դպրոցը, տար
բեր է պետական գպրոցը, տարբեր են անհատական հաստատու
թյունները: Կաթոլիկ դպրոցը բոլորովին ուրիշ կերպարանք ունի
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ու ներքին ոգի, բոլորովին տարբեր բողոքական համայնքի ու 
պաաոորի մը վարչության տակ գտնվող դպրոցի կերպարանքեն
ու կութենեն '

Աշխարհիկ դպրոցներուն մեջն ուլ կարևորություն ունի, թե 
ինչ դասի, իւումբի, կուսակցության հովանիին տակն կ դպրոցը, 
ատոր համեմատ տարբեր կըլլան ո'չ միայն իր ըմբռնումներու ու 
ձդտուժներոլ, այլև, նիստ ու կացի, վարք ու բարքի շատ մը նրբու
թյունները. տարրեր սրբություններ կււիրվվւն, տարբեր բաներ կղնա- 
հատվթհ, տարբեր քաղաքավարություն կ ու տարբեր փոիւադարձ 
վերաբերում:

Այսինչ հաստատություն մեջ կտիրն «դրամական» ոդի, 
երագը հարստանալն կ, ամեն ինչ դրամով կչափվի, առևտրական 
բարեմասնությունները կհարդվին, և արդյունաբերական շնորհքն 
կ, որ կգովաբանվի: «ժամանակը ոսկի է» և բոլոր սկզբունքները, 
թիչ մը [""թքը ՈԸ նայիս, միշտ ոսկիին շուրջը կդառնա և անձնական 
ապագա հարստացման, բարձրացման և բա ղգավորո ւթյան. 
բնական կերպով ամեն մանր ու մեծ բաներուն վրա կերևա ու 
կղգացվի ոսկի հորթին այդ պաշտամունքը և եսական դծերու 
գնահատումը: Ուրիշ հաստատության մը մեջ ամեն բան հանրոլ- 
թժան անունով կդատվի, հանրության բարձրացումը, ժողովրդին 
ծառայելու իտեալը կպաշտվի, ամենեն բարձր բանը անձնվփրու֊ 
թ.1ո1-նը կներկայանա, եսի ղսպոլմը. և բաղդավորոլթյունը կձդտի, 
որ հիմնվի ուրիշներուն բաղդավորության վրա:

Այագեսով' ամեն աղդ, ամեն խմբակցում, ամեն դասակար- 
դայէն զանազանություններ, ամեն կառավարական տարբերու
թյուն, ինչպես և դպրոցը պահող բոլոր տեսակի իրավական տերերը, 
այդպես ալ դպրոցին տնօրենությունը և ուսուցչական կազմը, - 
այս բոլորը միասին ղանաղսւն չափերով կազդեն դպրոցական 
հաստատության վրա և կուտան անոր հատուկ կնիք մը, որոշ 
Գոլյ^' մը^ ինքնահատուկ ներքին ու արտաքին կերպարանք մը' 
անկախ իր աստիճանեն, տեսա կեն ու ծրադրեն:

Կրնա շատ ուժեղ ըլլալ դույնն ու կերպարանքը, և մենք 
արդեն կխոսինք դպրոցին մեջ տիրող ոգիին մասին, դպրոցը վարող 
շունչի մասին: Կրնա շատ տկար ըլլալ այդ դույնն ու շունչը, մաս
նավոր տպավորություն մը չընել, կըլլա սովորական դպրոց մը,
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"ձՒ^չով չտարբերվող դպրոց մը, կրնա ըլյտլ անհետաքրքիր դպրոց 
մը, նույնիսկ անշունչ, անհոդի դպրոց մը, կրնա ըլլալ անկերպարան 
դպր՞Յ մը:

Ւնչպես որ մարդկային անհատներուն մեջ կան շեշտված 
անհատականություններ, թոր գծերով այս կամ այն ուղղությամբ, 
կան 1լ անձեր ավելի սովորական արտաքինով ու ներքինով, որոնք 
մասնավոր կերպով ոչինչով չեն տարբերվիր ոլրիշներեն, նման են 
ուրիշներուն և ատոր համար ալ նվաղ ուշադրություն կդրավեն, 
այդսլես են նաև հանրային հաստատություններր: կան դպրոցներ 
շատ շեշտված որոշ կերպարանքով, հոն մեծցող և ուսում առնող 
տղան կարծես իր վրան կկրե հաստատության կնիքը և ո՜չ միայն 
դպրոցին մեջ աշակերտ եղած միջոցին, այլև ամբողջ կյանքի մեջ 
ավելի կամ պակաս ընդգծված կերպով: Խան և անհոգի և անշունչ 
դպրոցներ, ուր կերթան տղաքը ուսում առնելու, ինչպես որ կմտնեն 
խանութ կոշիկ գնելու, դպրոցը չունի իր մեջ ներքին մղիչ ում՛, 
չունի որոշ իտեալ, սկղբունքի մը, ձգտումի մը մասնավոր պաշտա
մունքը. անդեմ դպրոց է: Այս տեսակ անդեմ հաստատությունները 
այն մեծ տարբերությունը ունին կոշիկի իւանութեն, որ քառորդ 
ժամվան մը համար չեն. տղան, տասնյակ մը տարի այդ անդեմ ու 
անշունչ հաստատության մեջ մեծնալով, առանց ազդեցություն 
կրելու դուրս չի գար տյդ հաստատութենեն, միայն թե այդ ազդե
ցությունը կըլլա բացասական, տղուն հոգեկան գծերը, ձգտումները 
և բարոյական ըմբռնումները դարձած են իրենք ալ անդեմ ու ան
հողի:

Դ՛եմք, շունչ, ոգի ունեցող հաստատությունը անշուշտ որ 
հանրային կարևորություն ունեցող գործոն մըն է կենդանի: Զա՞ր, 
թե բարի ուղղությամբ, ատիկա արդեն կախումն ունի տիրող շունչի 
ու ոգիի տեսակեն ե. միշտ ալ որոշ չափով տարբեր խումբերու 
կողմե տարբեր գնահատություն կկրե: Շունչ ու ոգիի տեսակետեն 
խեղճ եղող հաստատությունները անուժ են, զուրկ են վարելու և 
կյանքին ուղղություն տալու դրդիչներեն. խորքի զսպանակը թուլ
ցած է կամ կոտրած է և ատոր համար ալ լարում չունի և իր 
աշակերտներու պրկումն ալ կթուլցնե ու կբազմացնե անզսպա- 
նակ, անիտեալ մարդոց թիվը > կուտա սերունդներ, որոնց համար 
միևնույն է' ասանկ է եղեր, թե անանկ է եղեր, իրեն ինչ:
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Դիմավոր հաստատություններն ելլողները միշտ աշխարհքը 
փոխելու, կյանքը կատարելագործելու և իրենց հասկցած ձև՜ով շտկե
լու հետևե ինկած մարդիկ են, ուր ալ երթան ' հանգիստ չեն մնար, 
հանրային կյանքին մեջ անհանգիստ տարր են, ամեն տեղ 
կմիջամտեն, աղմուկ ու կենգանություն կբերեն: Դիմազուրկ հաս
տատություններն եկողները անտարբեր դեմքեր են, հանրային 
դործունեության վրա արհամարհանքով կնային, իբրև իրենց գոր
ծին չվերաբերող պարապ բաներ: Ւսկ երբ բռնի կերպով կքաշես 
թևնրեն ու մեջտեղ կբերես, որ իրենց ուսումովն ու զիտզտծովր 
պիտանի ըլլան նաև հանրության համար, իսկույն նկատելի կդառ
նա, որ անկարող են, չունին հարմարություն, կպակսի ներքին 
^ա1ԼԸ:

Զ. ԴՊՐՈՑՆԵՐՈՒՆ ՏԵՐԸ

ԱՐԴԻ ՎԻՃԱԿԸ

Միջին դարերուն դպրոցները շատ քիչ էին թվով, համեմա
տաբար քիչ տարիներով և ավելի հասուն տարիքի համար էին, 
դպրոփեերու պետք ուներ պետությունը որոշ պաշտոնյաներ հասց
նելու համար 1ւ հոգևորականությունը նույն նպատակով, և այդ 
երկու հաստատություններն էին, որ նվերներով, կտակներով ու 
տուրքերով գոյացած միջոցներ ունեին միջնակարգ ու բարձրագույն 
դարձարաններու պահանջած ծախքերը հոգալու համար.'

Նոր գարերուն հետ քաղքենի դասակարգի առաջացումով 
հետզհետե կշեշտվի կարդաբդրել գիտնալու կարիքը, և դսլրոցներու 
թի՚խ ^ս^սի շատնալ, դսլրոցներու տևողությունը կերկարի, և հարկ 
^^^“^‘ԼՒ նոր սերունդին համար ավելի բազմակողմանի նախա
պատրաստության. ուսման առարկաներու թիվը կշատնա, Լ. առաջ 
կուգա դպրոցական ուսումը մանկական ավելի թարմ հասակեն 
սկսելու անհրաժեշտությունը:

Այս ավելի վարի, ավելի նախնական ու նախապատրաստա
կան վարժարաններու բացումով ու պահպանումով քիչ էին հետա-

բեն շատ ավելի մեծ չափերով հետաքրքրված էր ինքը նոր ուժի
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եկող քաղքենի դասակարգը իր պետքերուն, իր ղավակներռլ կրթու
թյան և ձեռնարկներու հսկողության համար, այգ պատճառով 
ալ նախնական վարժարաններու բացումն ու վարչությունը մինչև 
ԺԹ դարուէ։ կեսերը կգտնվեր անհատական ու համայնական 
մասնավոր նախաձեռնության ձեռքր, պետությունը գրամ ծախսել 
չէր մտածեր այդ հետզհետե շատցող և իրեն անմիջապես պետք 
չեղող հաստատություններուն վրա. ատոնց հոգը քաշելը ավելորդ 
բեռ մրն էր, երբ դեռ մեջտեղ չկար այդ նախակրթարաններու 
պետական կարև֊որության գիտակցությունը:

ք'այց Ժողովրդավար սկզբունքներու ծավալումով, հանրապե-

հետզհետե ավելի /այն շերտերու մեջ տարածումով քանի կերթա, 
ման կա կան ու տարրական դպրոլյներու դերը կդաոնա ամենոլն 
համար, քանի որ ժողովուրդի մը բոլոր խավերը կստանան այդ 
կնիկությունը, և ամեն անհատ իր ամենաթարմ տարիներեն սկսած 
գոնե մինչև արբունքի հասակը: Եվ կամաց-կամաց բոլոր երկիրներու 
խորհրդարաններն ու կառավարությունները կսկսին շեշտել, պա
հանջել և իրենք ձեռքը կեգրոնացնեչ պետության ամբողջ դպրոցա
կան կաղմակերպութ/ունը' իբրև մեկ ամբողջություն մը, և. 
կրթական դործին վրա կսկսին նայիչ իբրև պետության գլխավոր 
իրավունքներեն ու պարտավորությունն երեն մեկը:

Եվ ԺԹ դարու վեհերեն սկսած' քիչ-շատ ամեն տեղ ալ 
'/պրոքներու վերին ղեկավարությունը կպետականանա ու կկեդրո- 
նանա, բայց, նայելով ժողովուրդներու ցեղային և հոգեբանական 
կազմին, նայելով քաղաքակրթական ըմբռնումներուն և պատ
մական ավանդություններուն, ինչպես և երկրի տնտեսական պայ
մաններուն, այգ պետական կեդրոնացումը կկատարվի տարբեր 
արագությամբ և տարբեր աստիճանի խորությամբ:

Գրեթե ամեն տեղ. ալ կառավարությունը իր ձեռքը կառնե 
եղած դսլրոցներուն ընդհանուր հսկողությունը, նորերը բանալու 
պայմաններն ու թույլտվությունը և կդնե որոշ մանկավարժական 
պահանջներ և ընդհանուր կերպով կազմված դպրոցական կանո
նագիր մր, ուսման ծրագիր, կնշանակե ու կհավաքե հատուկ կրթա
կան տուրք ե. ըստ իր հայեցողության կնպաստե ալս ու այն դպրո-
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կյանքին ու. գործունեության գործնականապես չի խառնվիր :
Շատ ավելի խխւտ է պետականացումը, երբ որոշ օրենքներ 

կմշակվին ուսուցչական իրավունքի, ուսուցչական վճարներու,
զպրոցական կարդ ու կանոնի և շատ ավելի հասակ կերպով ճշդված 
վրադիրներ կմշակվին հատկապես ընդհանուր կրթության համար, 
թե [մ՚չ առարկաներ և ինչ չափով պարտավորիչ են րնդհանուր 
ղոԼրոցներոլ մեջ: Այս ծրադրով և ուղղությամբ և իր ծախքով 
շատ տեղ ինքը կբանա դպրոցներ ե. իր նշանակած պաշտոնյաներու 
ձեռքով կվարե այղ. դպրոցները: Բայց արգելք չի գներ, որ թաղերն 
ու համայնքներն ալ կամ մասնավոր ընկերություններ ու ան
հատներ իրենց ծախքով ու միջոցներով բանան դպրոցներ, կպա- 
հանջե միայն, որ իր գծած օրենքներուն, կանոններուն ե. ծրա- 
դիրներուն համաձայն շարժվին :

Պետականացումն ու կեդրոնացումը կհասնի իր գադաթնա- 
կետին, երբ կրթական նախարարությունը իր ձեռքը կառնն դպրո
ցական ամբողջ գործի վարչական, տնտեսական և ոլւտւմնսյկան 
անմիջական ղեկավարությունն ու գործադրությունը: Ինքը իր 
պաշտոնյաներու միջոցով կբանա ու կհսկե բոլոր դպրոցներր: 
Մասնավոր անհատներ և ընկերություններ դործնականապես իրա
վունք չունին դպրոց բանալու: Ինքը կհոգա շենքը, կայքը, ծախքը, 
Ւ^ԲԲ կիշանակե ուսուցիչները և ինքը կվճարե. դպրոցական բոլոր 
աշխատավորները այսսլեսով կդառնան պետական պաշտոնյա: 
Ինքը կմշակե դպրոցներու կազմի, նիստ ու կացի, կարգ ու կանոնի 
ԲՈԼՈՐ պահանջները, կմշակե մանրամասն ծրագիրներ բոլոր

համարած դասագրքերը և իր հրահանգներով և բացատրություն
ներով կառաջնորդե ուսուցիչներու նույնիսկ դասավանդման եղա
նակը և աշվսատանքի մանրամասնությունները: Ամբողջ պետու
թյան դպրոցական գործը վերածելով տեսակ մը պետական միակ 
ր1յ11Բո5Ւ ‘^Ռ’ մեկ տնօրենությամբ, մեկ կամքով ու հոգիով, հսկա
յական միակ դպրոց մը, որ կդործե ամբողջ պետության մեջ ցրված 
հարյուրավոր ու հազարավոր շենք եր ու մեջ:
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ՊԵՏԱԿԱՆԱՑՄԱՆ ԵՎ ԿԵԴՐՈՆԱՑՄԱՆ 
ԱՌԱՎԵԼՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐՆ ՈՒ ԹԵՐՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐԸ

կառավարությունը, իր ձեռքը ունենալով երկրի մը ամբողջ 
իշխանությունը, իր որոշումներն ու հրահանգներր կրնա ամենում 
սլարտադրեչ, և ասիկա է իր առաջին մեծ առավելությունը: կա
ռավարությունը, իր ժողովուրդեն հատուկ կրթական տուրը գան
ձելով, կապահովե իր կրթական հ աստատությռւններուն ու 
վարչություններուն բոլոր ծախքերը, /լ ասիկա է իր երկրորդ մեծ 
առավելությունը: կառավարությունը իւր վարչության մեկ հիմնա
կան բաժինը դարձնելով կրթական գործը' հատուկ նախարարի
մը և հատուկ բարձր պաշտոնյաներով ձեոքո, թե
մատիկ կերպով կզբաղվի կրթական գործի ուսումնասիրությամբ 
բոլոր կողմերով, ծրադիրներ ու հատակագիծեր մշակելով ե. այգ 
բոլորի համեմատ ամեն աստիճանի ու տեսակի դպրոգներու ամբողջ 
գանգ մը նետելով երկրին բոլոր անկյունները, և ասիկա է իր երրորդ 
մեծ առավելությունր: Եվ վերջապես կառավարությունը իր 
պետքերուն և սկզբունքներուն համեմատ կհիմնե բարձր ու միջ
նակարգ վարժապետանոցներ' իր ուզած պատրաստությամբ 
ոլսոլգիչներ հասցնելու համար, և այգ ուսուցիչներն ալ գործի 
կդնե դյգրոգներուն մեջ իր մշտապես շքթ^դ տեսուչներու անմիջա
կան հսկողության տակ, և ասիկա է իր չորրորդ, մեծ առա
վելությունը :

Այս առավելություններով օժտված դպրոցական կեդրոնական 
վարչության մը հետ ոչ ոք մրցիլ չի կրնար: Եթե կառավարությունը 
ուզե որևէ տեղի վրա իր ձեռքը առնել գործը ' կառնե, ամենքը 
պետք է տեղի տան: Միայն հոն, ուր կառավարությունը տնտե
սական հաշիվներով կարևորություն չտալով, հանրային մասնակ
ցության նկատումներով կամ որևէ այլ տեսակի ներողամտությամբ 
թուքլատրե կամ աչք գոցե, միայն հոն կրնան ուրիշ տեսակի ո՜չ 
պետական հաստատություններ առաջանալ:

Ռայգ այս տեսակի կեդրոնացած պետական վարչությունը 
ում։ի և իր բոլոր պակասությունները:

1) Առաջին մեծ պակասությունը ' այդ բացարձակ կեդրոնա- 
գումը ինքը ամեն բան, ամեն մտածում ամեն հոգածություն, ամեն

293



փոփոխում և սրբագրում, ամեն ծրագիր ու մշակում, ամեն հրա
հանգ, ամեն քայլ ու կարգագրություն կագաւփ վերեն, կառավարու
թյան բարձր պաշտոնյաներեն, նախարարութենեն: Իսկ ասիկա 
հետզհետե անհոգ, չհետաքրքրող ու մեքենական կգարձնե բուն 
Ղ՚՚ր^Ը ‘[“ւրող ենթակա պաշտոնյաները: Կրավորական մասնակ
ցությունը, կրավորական տրամադրությունը կդառնա տիրող 
պաշտոնեության հոգիին մեջ.' Եվ ամեն պարագայի կխեղդե անհա
տական ձեռներեցությունը, մասնավոր ճիգերն ու փորձերը, նոր 
ճամբան եր ու որոնումը գործադրողներու կողմե. ուս ուղիչր փո
խանակ ստեղծադործող մը ըլլալու' կդառնա հրամաններ գոր
ծադրող :

2) Ակղբունք կդառնա միաձևությունը, ամեն տեղ, ամեն կողմ
միևնույն կերպով, միևնույն հաջորդականությամբ, միևնույն դրքե- 
րով կգործադրվի աշխատանքը, դրեթե նույն ժամացուցակով ու 
կարգաւ՛ որ բնականաբար կտանի դեպի կենդանության նվազումր, 
դեպի ռութին, քարացում ու ձևապաշտություն: Շատ կդանդագին 
նոր թույլերն ոլ ^որ փորձերը, նոր հանդգնությունները, կրթոլ- 
թյոլնը է և ՚1Րա կոաանա հնության ե. հնաձևության կնիք, ետ 
կմնա միշտ օրվան գիտության աստիճանեն, օրվան հնարավորու
թյունն երեն: Եղած բարենորոգություններն ալ կարկտանի ձևով 
կտոր-կտոր կփակցվին այդ հնաձև ու մաշված պատմուճանին վրա, 
որով 1ատ անգամ խայտաճամուկ բան մը կստացվի, ո'չ հինը 
կբավարարվի, ո'չ նորր:

3) Խիստ կեգրոնացման ատեն ամեն ինչ կկարգադրվի
գրավոր հրահանգներով, շրջաբերականներով, տեղեկագրերով, բա
ցատրականներով ու հարցարաններով, այսինքն կտիրե թղթերու
երթն ու եկը ՝ փոխանակ անմիջական ու տեղական կենդանի որոշ-
ման, կտիրե ձևականություն, բուն գործի էության մասին քիչ 
կմտածվի, բավական է, որ լրացված ըլլան բոլոր պահանջված 
ձևակերպությունները, և թղթերը կարգին ըլլան: Գործին տեղը
շատ անդամ կբռնե թուղթը, և ատոր համար ալ թուղթին վրա
շատ գեղեցիկ կարգադրություններ ու հաշիվներ իրականին մեջ
շատ համեստ ու խեղճուկ արդյունք մը միայն կոււոան կամ ուղղակի
դժբաղդ արդյունք մը կքողարկեն:

4) Այո վարչական ու մանկավարժական թերություններուն
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վրա պետք է ավելցնել նաև քաղաքական պայքարներու բերած 
մեծ չարիքը պետության ձեոքը կեդրոնացած դպրոցական գործին.

Ինչ չափով որ երկրի մը մեջ իրարու բախին ղանաղան տնտե
սական ուղղություններ,տարբեր դասակարդերու տարբեր շա^եր, 
կրոնական հարևանություններ ու քաղաքական տարբեր տեսա- 
կետներ, այղ. չափով ալ կշեշտվի դպրոցներուն տեր դաոնալու 
կարևորությունը, ամեն ուղղություն ու կուսակցություն կառավա
րության գլուխը գալուն պես իր աչքը կդարձնե իր ձե՛ռքին տակ 
գտնվող այդ դպրոցներուն վրա իր համոզումներուն ընթացք տալու 
և իր մարզիկներուն ճամբա բանալու համար, և դպրոցական գործը 
կնկատվի տիրող կառավարության գլխավոր զենք երեն մեկը. Եվ 
իսկույն կձեռնարկվի հին ծրագիրներու, հին հրահանգներու, հին 
կարգ ու կանոնի, հին ոգիի սրբագրության կամ արմատական 
փոփոխության: Եվ այգ սրբագրություններով մեջ զուտ կրթական 
տեսակետները չեն, որ կդառնան ավելի մտահոգության առարկա, 
այլ կուսակցական հաշիվն ու կուսակցական ըմբռնումները: 
Մանկավարժական գիտությունն ու արվեստը, փոխանակ դեպի 
[""[ՄԸ ‘ԱԱ-ախ՚եսւլսԿ կալեկոծվի օրվան կրքերուն, օրվան պայ- 
բարներուն և օրվան տիրապետող մուսայի ծանծաղուտին վրա!

ՀԱՆՐԱՅԻՆ ՈՒ ՊԵՏԱԿԱՆ ԳՈՐԾԱԿՑՈՒԹՅՈՒՆ

Այս բոլոր ձախորդ կողմերը միացած պետական միահեծան 
ղեկավարությունը կդարձնեն խիստ ծանր թաթ մը, որ կճնշե կրթա
կան գործին վրա և շատ կխաթարե անոր բնականոն զարգացումը:

Որոշ համապետական շահերու և տեսակետներու պաշտ
պանություն պետությունը ունենալու է միշտ կրթության վրա ան- 
խուսափեխ կերպով, որոշ բարձրագույն հսկողություն և հակակշիռ 
պետք է ունենա նմանապես, զուտ իր վարչական կարիքներուն 
համար իր սեփական վարժարանները պիտի ունենա անիկա միշտ, 
նմանապես անոր պիտի պատկանի կրթական տուրքի գանձումն 
ու այս կամ այն ձևով լսսշխումը կրթական հաստատություններուն : 
Բայց ասկե ավելի անդին կրթական գործը իրեն ենթարկելը և 
անձամբ ինքը վարեւը և ամբողջ պետության հազարավոր հաաոա- 
տություններու ներքին ու արտաքին կազմը, գործունեությունը,
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ուղղությունն ու տնտեսությունը իր մատներուն մեջ պահելը և 
անոնը բոլոր մանրամասնությունները հեռավոր կեղրոնե մը 
հրամանագրերով գործադրել տալը ամբողջ կրթական աշխատանքը 
կդարձնե թելերով չարժվող պուպրիկներու թատրոն:

Կրթական գործի արագ պետականացմանը ղուգընթալլ 
կզարգանա նաև բողոքը պետական այգ չափազանցության դեմ. 
բողոքը կէաիի շատ կողմերն, և անտարակույս մոտիկ ապագան 
այդ ուղղությամբ շատ բան ունի փոիւելիք : Կ՝ժ վար չէ նսվոատհսելը, 
որ պետության անմիջական միջամտությունը կրթական դործին 
մեջ քանի երթա, պակսի Ա{իտի, քիչ՜քիչ ետ պիտի քաշվի ավելի ու 
ավելի տեղ տալով համայնական և անհատական նախաձեռ
նության :

/տլորովին տարրեր բան է, երբ կրթությամբ հետաքրքրվող 
ե. տարիներու փորձառությամբ այդ դործին սերտորեն կապված 
մեկը իր մեջը պահանջ կզգա դպրոցական կրթությունը քիչ մը այլ 
կերպ վարելու, իր հասկցած ձևով դպրոց մը ունենալու, ըստ իր 
սկզբունքներուն, ըստ դիտական ու փորձառական նոր տվյալնե- 
րուն, ըստ կյանքի ու տեղի նոր պահանջներուն, կձգտի նոր ուղիներ 
բանալու, դպրոցական կյանքին, վարքին ու ծրագրին ավելի կամ 
նվաղ շեշտված չափերով նոր ընթացք մը տալու և կբանա մասնա
վոր ^(բսբ մը իր միջոցներով կամ ծնողական իյումբի մը կամ 
համայնքի մը կամ որոշ հաստատության մը, ընկերության մը 
աջակցությամբ :

Անշուշտ բոլոր մասնավոր վարժարանները այս ոգիով չեն 
բաբ՛!!’?' սմյհատական կրթական հաստատություններուն մեջ ալ 
չեն պակսիր խանութի հաշիվներով, արտաքին աչքի զարնող փայ
լով, ուռուցիկ բառերով, ինչպես և պետերու ու մեծերու առջև քծնե
լով շահադիտական ձեռնարկությունները: Ըայց նույնիսկ այս պա
րադային անհատական վարժարանը ունի իր մեկ խիստ նպաս-
տա. անհատին շահը կապված է գործի
հաջողության, հռչակին ու բարձրացմանը հետ, և ինչրան ալ 
արտաքին րաներու վրա հենվի/ ուզենա, ներքին ու մանկավար
ժական կողմերը բոլորովին լքել չի կրնար: Ւսկ երբ ձեռնարկող 
անհատականությունը քիչ մը ավելի իար ու բարձր տեսակի է, 
այդ մասնավոր վարժարաններուն հատուկ եղող նպաստավոր
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կողմը շատ ավելի կշեշտվի: Անհատը ինքը պիտի հարթե իր ճամ
բան և հաջողելու համար պետը է ամեն բանի վրա ուշադրություն 
դարձնե. շարունակ նոր փորձեր ընե, փոիյե, կատարելագործե, 
մշտական ստեղծագործություն մըն է իր աշխատանքը. միայն այդ 
ճամբով կրնա մաըաոփլ ըարաչյած հանրային կարծփըներու դեմ, 
պետական հաստատոլթյուններու արդեն րնկալյալ ձևերոլն դեմ,
հին ու նոր նախապաշարումներուն րրեմ: Եվ այս մշտական լարված 
ճիգերուն ու վարձերուն համար դուրսի վրա հույս ՛թ՛ել չի կրնար, 
ամեն ինչ ինքը պիտի դիտե, մտածե ու գործադրե և հաճախ մեծ 
դժվարությամբ, երբեմն մեծ զրկանքներով իր բռնած ուղղության 
առավելությունները պիտի պարտադրե հասարակության և ստիպե, 
որ նույնիսկ պետական հաստատությունները ուշադրության 
ւսռնեն :

Պարզ է, որ այս տեսակ աշխատանք մը կըլլա անհամեմատ 
ավելի գործոն, ավելի ստեղծագործ և արդյունավոր, որ նորու
թյուններ ու բարձրացում կբերե կրթական գործին: Նույնիսկ իր 

■ սխալներն ու սայթաքումները կդառնան հետաքրքիր: Վերին 
մանրամասն հրահանգներով և ամեն ինչ չափված ու գծված սահ
մաններու մեջ գործող պաշտոնյա մը ինչքան ալ խելացի ըլլա, 
դիտող ու ձեռնարկող, չի կրնար նույն արդյունքը տալ. շարունակ 
իր գործունեությունը կխաչաձևվի: Եվ զարմանալու ոչինչ չկա, 
որ մասնավոր հաստատություններեն կուգան սովորաբար նոր գա
ղափարները, նոր փորձերն ու նոր համարձակությունները:

ԳՈՐԾԱԿՑՈՒԹՅԱՆ ՀԻՄՆԱԿԱՆ ՊԱՅՄԱՆՆԵՐԸ

Ինչպես կյանքի բոլոր երևույթներուն մեջ, կրթական 
գործունեության համար ալ ամենեն առողջ ու ամենեն կենսունակ 
դրությունը կստեղծվի երկու հակադիր սկզբունքներու գոր
ծակցությամբ. մեկ կողմեն բոլոր ազատ հնարավորությունները 
տալով անհատական ու խմբական ջանքերուն, ձգտումներուն ե. 
ավելի խիզախ գործունեության, մյուս կողմեն ալ այդ բոլոր ՛լրիվ 
ու մասնավոր ճիգերը կառավարության ձեռքին տակ իրար համա
կարգելով ե. րնդհանուր կապակից ամբողջություն մը առաջացնելով, 
տեսակներու ե. ուղղություններու կեդրոնացոլմ մը ֆոկուսի մը 
մեջ.-
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րԿ՚/՚շ խոսքով՝ կրթական գործի կատարելագործության 
համար անհրաժեշտ է, որ կեդըոնացումն ու ապակեդրոնացումը 
մշտապես ղուգորգվին իրարու: Խոսքս մասնավորելով րնդհանուր 
կրթության վերին կազմակերպության վրա ' կկարծեմ, որ այգ 
գործակցությունը ամենեն ավելի բնական կերպով հնարավոր 
կդաոնա հետնյալ հիմնա/ըսն ւդայմաններու տակ:

1. Պետական օրենքով որոշված սահմաններու մեջ ամեն մարգ, 
ամեն միություն, ամեն համայնք ու ամեն հաստատություն, ինչպես 
/լ պետությունը ինքը հայ ու հոն կրնան բանալ ընդ հանուր կրթա
կան հխւնարկոլթյուններ ամեն տեսակի ծրագրով, ամեն աստի
ճաններով և մանկավարժական իրարմե տարբեր ուղղություն
ներում Ծնողներուն /ւ հասարակության կմնա ընտրությունը, թե 
ատոնցմե որուն ղրկեն իրենց զավակը: Ամեն դպրոց իր հաջողու
թյան չաւիուԼը, այսինքն իր աստիճանին ու իր աշակերտության 
ա^ համեյեատ կստանա օժանդակություն պետական գանձա
րան են :

2- Այ" Ծոլոր դպրոցներու ներկայացուցիչներեն և այգ 
'[-"[ըո՚/ներուն կից օրինապես վտւ[երացված ծնողական ժողույներու 
ներկայացուցիչներեն, օրինակ, երեք տարին անդամ մը կանոնավոր 
կերպով կկաղմվին շլանային մանկաւիսրժական ժողովներ, ուր 
նկատի կարւնվին ու կքննվին այդ շրջանին մեջ դյդրոցին կապված 
մարդոց և ծնողներու, բոլոր պահանջներն ու ցանկությունները: 
ԱյԴ Ա՛չ՛եային ժողոյխերեն ընտրված ու ղրկված որոշ թվով ներ
կայացուցիչներու հավաքումը պետական կեդրոնին մեջ քանի մր 
Օ1""1 կկաղմե այդ. երկրի կրթական ընդհանուր Ժոդովը, որ իր 
ներկայացուցիչներու բերած կամ արծարծած բոլոր հարցերն ու 
առաջարկները դպրոցական ամեն տեսակի խնդիրներու շուրջ 
կենթարկե ուսումնասիրության և թեր ու դեմ կհանե իր եզրակա
ցությունները, որ կզրկվին դպրոցական կեդրոնական վարչության 
ուշադրության և նկատառության:

3- Դպրոցական այդ կեդրոնական վարչության անդամներուն 
ՂՒԺ"^ երկու երրորդը կընտրվի դպրոցական և ծնողական ներ-

"'Լ կնշանակյթյ կառավարության կողմե: Թե' ընտրվածները, թե' 
նշանակվածները, օրինակ, երեք տարին անգամ մը կենթարկվին
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նոր ընտրության կամ վերընտրության, մաս-մաս :
Դպրոցական բոլոր օրենքներու վերջնական ձևակերպողը 

դպրողական բոլոր հաստատություններուն վրա ընդհանուր 
հսկողություն պահողը, դպրոցական բոլոր հիմնարկություններուն
նպաստողը, կրթական ամեն տե՜սակի րնդհանուր ^արցերու, 
ընդհանուր ծրսպիրներոլ մշակողը, ինչպես և. էր թորհուրդներով 
և օգնությամբ ամեն կրթական ձեռնարկի օժանդակողը այս 
կեդրոնական մշտական վարչությունն է: է՛՛ր մշակած բոլոր նոր 
առաջարկներն ու պարտադրությունները պետք է վավերացվին 
կառավարության կողմե օրենք դառնալու համար: Կառավարու
թյան կողմե օրինագծի մը մերժումը պետք է կատարվի պատճառա
բանված: Տասնյակ մը տարիներու ընթացքին միևնույն օրինագծի 
^ԲՐՈՐԳ անգամ առաջարկումը կառավարությունը պարտական է
վավերացնելու:

Դպրոցական վերին ղեկավարության այս տեսակի ըմբռնում
մը սակայն դեռ շատ հեռու ^ իրականութենեն. առայժմ տիրա-
պետոդր ընդհանրապես ամեն տեղ և մոտավորապես կես դարե ի 
վեր ամեն ինչ պետականացնելու իտեալն է, այսինքն կրթական 
անթտիր ամեն դործ ու ձեռնարկ, ամեն հոգ ու մտածում հանձնել 
տասնյակ մը մարգոց որոշման ու բարեհայեցողության, մարդիկ, 
որոնք այդ բացառիկ դիրքին ու դերին կհասնին ավելի կուսակ
ցական քովրնտի հաշիվներու բերումով, քան կրթական գործի
երկարատև անձնական թորունկ փորձառությամբ:

Այս անառողջ վիճակը պետք է փոթվի: Կրթական գործի 
ղեկավարությունը պետք է հանձնվի կրթական գործով ապրող 
մարգոց և ղավկի տեր ծնողներու ամբողջության ընտրելիներուն, 
որոնք պետության կողմե նշանակված մասնագետ անձերոլ գոր-
ծակցոլթյամբ վարեն երկրի մը դպրոցական գործը:

Է. ՈՒՍՈՒՑԻՉ

ԴԱՍՏԻԱՐԱԿ ԵՎ ԴԱՍԱՏՈՒ

Գպրոցսւկան գործի հիմն ու առանցքը ուսուցիչն է: Ծրագիր, 
կանոնագիր, վարչության հրահանգ ու որոչում, չենք ու հարմա
րություններ ' ասոնք բոլորը շոյտ կարևոր բաներ են, և ատոնց գեշ
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կամ տղեկ ըլլա լեն կախված է շատ բան, բայը այս բոլորեն վեր և 
այս Բ”/"?!^' '1Րա Ւս Փյ1'-թը դնողը ուսուցիչն է, ուսուցիչներու աղեկ 
ու ^Ն հուտկություններուն ու կարողոլթյուններուն գումարը: Ամեն 
դործի մեջ ալ մարգն է միշտ կականը ե. գործը վարող մարգ.ոգ 
ընդունակություններեն ու կարողությոլններեն կ կախված գործի 
հաջողության չալին ու ձևը: Ասիկա շատ ավելի շեշտված կերպով 
շիտակ է կրթական գործին մեջ, ուր ամեն ինչ հիմնված է կրթողի

Ուսուցչի ամբողջ անձը, անոր մտավոր, մասնագիտական, վարչա
կան, զգացական, բարոյական, նույնիսկ մարմնական ու արտաբին 
ԲՈ1ՈԲ պակասություններն ու առավելությունները իրենց բոլոր 
կողմերով անմիջական գեր կխաղան կրթական գործին մեջ.’ 
Կըթա-թյան գործը հանձն առած մարդը իր պաշտոնի կիրարկման 
համար պետք ունի իր ամբողջ էության, կգործածե իր ամբողջ 
էությունը ՝ իր ներքինը, ծածուկը, խորունկը, ինչպես և Ւր 
արտաքինն ու մակերեսը.' Ուսուցչի հագուստը, դեմքը, կերպարան
քը, շ՛որթումները, կեցվածքը-խոսվածքը, շեշտերը, խորհելու, 
տրամաբանելու առանձնահատկությունները, պատմելու-նկա- 
րագրելու եղանակը, մտքերը արտահայտելու ձևերր, իր բարոյա
կան դծերը, կամքը, զգացումները, ճաշակն ու բարոյական 
ըմբռնումները ամենը, ամեն ինչ օրինակ է և նմանվելու, հետևելու 
կԳԲԳ^’ կ՛ոդդ ե’ կր՚ոշե ու կկասլկվի: Հոսկե ալ կառաջանա 
բնականաբար կրթության գործին մեջ մասնավոր ուշադրություն 
մը Դ^ս1Ւ ուսուցչի անձը, դիրքը> վիճակը և այն հատկությունները, 
որ ան պետք է ունենա:

Ամենեն առաջ ուսուցիչ ուսուցչի վրա մեծ տարբերություն
ներ ունի իր անձնավորության տեսակետեն. անմիջապես պետք է 
իրարմե զատենք դաստիարակ-ուսուցիչը միայն դասատու 
ուսուցիչեն: Առաջինը ամբողջովին նոր սերունդի զարգացմանը 
եվիրված անձն է, երկրորդը զբաղված է միայն մեկ որոշ կարողու
թյան, մեկ որոշ ճյուղի կամ արվեստի մշակման դործով: Առաջինը 
կապված է իր աշակերտներուն դպրոցական գրեթե բոլոր ժամերու 
ընթացքին, երկրորդը օրական մեկ-երկոլ պահ է, կուդա, սորվելիքը 
կսորվեցնե ու կերթա և ատկե անդին շատ քիչ կհետաքրքրվի թե' 
՛ողորմով, թե' դպրոցով." Առաջինները բուն կրթական դործը զեկա-
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վարող անձերն են, մյուսները անոնց կարևոր օժանդակներն են, 
անոնց ջանքերուն լրացումը:

Հասունցող տարիքի առաջին կեսը դրեթե բացառապես 
դաստիարակ-ուսուցիչներու ձեռքն է, քանի դեռ առան ձին մաս
նագիտական մեծ ծանոթռւթյուններռւ պետք չկա. երկրորդ 
տասնամւաեին հետզհետե մասնագիտական պատրաստություն
ունեցող անձերոլ պահանջը կմիացնե դաստիալա/կ՜ուսուցիչներուն 
նաև քանի մը հատ մասնագետ մարդիկ, բայց ընդհանրապես 
ատոնղմե քիչերն են, որ դպրոցի մը ու որոշ թումբի մը սերտորեն 
կապված կմնան, թե' տնտեսական և թե' հոգեբանական դրդիչներ 
ավելի աղատ, ավելի վազվզող վիճակ մը կստեղծեն անոնց համար, 
և կա ռաջան ա այցելու ուսուցչի, դասատուի տիպարը, որոնց թիվը 
ավելի և.ս կավելնա միջնակարգ ուսման շրջանին ատոր համա- 
ւզատասթան պակսեցնելով կամ սահմանափակելով դւսստիարակ- 
ուսուցիչներուն թիվը:

և ամբողջությամբ որոշ թումբէ մը նվիրված անձը ավելի թոր ու 
բաղմակողմանի կճանչնա իր աշակերտները և ավելի ալ առիթ, 
հետաքրքրություն և հնարավորություն ունի ավելի թոր ազդեցու
թյուն բանեցնելու անոնց վրա.' Մեր արդի պայմաններուն մեջ 
դեռ դժվար է, որ ամեն ուսուցիչ այդսլես սերտորեն ու ամբողջովին 
կապված ըլլա կրթական որոշ հաստատության մը և աշակերտական 
որոշ թումբի մը, որ ամեն ուսուցիչ անթտիր ըլլա «մնայուն», 
բայց ընկերական ու տնտեսական նոր կարգերը պիտի դարձնեն 
այդ պահանջը իրականություն :

ՍԵՌ ՈՒ ՏԱՐԻՔ

Խնդրի առարկա է եղած նաև ուսուցիչներուն սեռն ու 
տարիքը :

Կրթական գործին մեջ երկու սեռերն ալ հավասարապես 
կարևոր դեր ունին, ինչպես մայրն ու հտյրը ընտանիքին մեջ, այն
պես ալ ուսուցչուհին և ուսուցիչը դպրոցներուն մեջ.՛

Եվ այղ երկուքի ղևրն ու ազդեցությունը բոլորովին նույն 
տեսակի չէ, քանի որ այրերու և կանանց հոգեկան կազմը, զգալու,
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խորհելու, և վարվելու եղանակները բնական տարբերություններ 
ունին իրարմե : Եվ ճիշդ այդ բնական տարբերությոլններուն մեթւ 
է նաև անոնդ ամեն մեկուն ունեցած առավելությունները հա
սունցող սերունդի ղարդադման վրա.'

Աճող սերունդներու կաղմավորման վրա պետք կ ըլլա երկու 
սեռերու ալ աղդեդությունր դսլրոդին ու ընտանիքին մեջ մեկ 
ծ այրեն մյուսը: քսոյդ բնական կերպով մանուկ տարիներու մեջ 
գերակշիռ. կ կնոջ աղդեդությունը, որ հետղհետե հաջորդ շրջան
ներուն կհավասարի և վերջն ալ տեղի կոլտա այր մարդու ազդե
ցությանը: Ընդհանուր առումով մանկական կրթարանները բացա- 
ռասլես կին ուսուցիչներու ասպարեզն կ: Տարրական նախա- 
կրթարանին մեջ երկու սեռերն ալ տեղ ունին, բայդ կնոջ գերիշխա
նությունդ դեռ ղդալի կ միշտ: Երկու սեռերու մասնակցությունն 
ու աղդեդությունը ուսուցչական պաշտոնի մեջ իրարու կհա- 
վասարին բարձր նախակրթարանի մեջ, ուր շրջանին վերջերը 
ղդալի կդառնա այրերուն գերակշռումը, միջնակարգ կրթության 
շռանին այրերու ազդեցությունն ու թիվը կդառնա բացարձակ 
տիրող :

խուլով տարիքին՝ վարի սահմանը հասունացման տարին կ' 
ուրեմն քսան տարեկանի շուրջը, վերեն սահման քաշողը հոգնու
թյունն կ ու տկարացումը, նորեն կլոր թխթվ ^Ը կրնանք դնել 70 
տարեկանը: Ուրիշ խոսքով' կոչում ու սեր ունեցողը ամբողջ կես 
դար իր շնորհքն ու ուժերը կրնա նվիրել նոր սերունդներու պատ
րաստության բացառիկ մեծ ու ազնիվ գործին:

Երիտասարդ տարիներր, մոտավորապես 20~35, բնականա- 
րար ոգևորության, ուժերու առատության, ինքզինքը չխնայելու 
և լավատես վստահության ու մեծ դեր մը խաղալու ձդտումին 
շրջանն կ, և ճիշդ այդ պատճառով ալ վարակող, քաշող, հափշտա
կող տպավորություն կընե թարմ հոգիներուն վրա. մեծ եղբոր, 
հասուն ընկերոջ նման բան մր, ուր ավելի ջերմ կկապվին իրար 
կրթող ու կրթվող.’

Հասունության տարիները, մոտավորապես 35-60, մարդ
կային ուժերու, կարողություններու ու շնորհքի գագաթնակետն կ 
և իր արդյունքովը ամենեն ավելի կարևոր, թեև չկան առաջին
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շրջանի հափշտակություններն ու խենթ ոդևոըությունը, բայց 
փոխարենը ամեն բան շատ ավելի մարսված է ու մշակված, և 
առնված քայլերը ' շատ ավելի դիտակիդ, վարմ ու ինքնավստահ, 
թե՜ ավելի դխոություն կա, թե՜ ավելի արվեստ իր գործունեության 
մեջ. /Հ’1-րջ գործունեության շրջանն է և. լուրջ ու խոր ազդեցության: 
Նոր սերունդը երբեմն գիտակից, երբեմն բնազդորեն կենթարկվի 
անոր ումին, կհետևի անոր վարմունքին, նոր սերունդի օրինակն 
կ ան և իսկական ուղղություն տվողը:

Ուսուցչի մը կյանքին վերջին կրթական տարիները, մոտա
վորապես 60-են անդին, արդեն ծերակուտականին ազդեցությունն 
է հարգանքի րրլ պատկառանքի խառնոլբգ զգացումով մը. ումերը 
կխնայվին, բայց խոսքը կխորանա, և կյանքի իմաստոլթյունր 
կխոսի: Կրթողն ու կրթվողը տեսակ մը իրարմե կարծես կհեռանան 
թե՜ տարիքի մեծ տարբերությամբ, թե՜ եռանդի ու աշխումի տար
բերությամբ և թե՜ գրեթե ամեն բանի մեջ ճաշակներու տար
բերությամբ, բայց ճիշդ ատոր համար իրար ավելի կզնա հատեն: 
Կ[’թոր1Ը էր հոգիին ու մտքին լավագույնը ու ազնվագույնը տալ 
կձգտի հասնող նոր սերունդին, կրթվողը լավագույնն ու ազնվու
թյունը յուրացնել կձգտի մեկնող սերունգեն: Ասոր համար է, որ 
մեկ կամ երկու տարիքավորներոլ ներկայությունը կրթական 
ազդեցության կշիռը կբարձրացնե և դժվարությունները կպակ- 
սեցնե:

Կին ուսուցիչներու համար մասնավորապես անհարմար 
տասնամյակ մր կա 25-են 35՜ի մեջ, երբ իր սեփական զավակներուն 
ծնունդը և անոնց առաջին տարիներու պահանջած հատուկ խնամ
քը չատ-շատերը կհարկադրե քաշվիլ ուսուցչական ասպարեզեն 
կամ չատ թեթևակի կապ մը միայն պահել օրական մեկ-երկու 
մամ դասով: Եվ չատերը ամուսնությամբ կկտրվին դպրոցեն, և 
քիչերն են, որ տասնամյակ մը. ետքը նորեն դառնալ կհաջողին 
իրենց հին, սիրած դործին. ժամանակն ալ, մարդն ալ փոխված 
հաԼ1^1 ՚ Հետևանքը կըլլա, որ ուսուցչուհիներուն մեկ ստվար մեծա
մասնությունը կա՜մ թարմ օրիորդներ են, կա՜մ մինակ մնացած 
կիներ:
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ԲՆԱԿԱՆ ՀԱԿՈՒՄ

Ինչքան ատեն որ դպրոցին վրա նայինք քանի մը գործնական 
"’Աղեկություններ ու թարմություն ձեոք րերելոլ տեղի մը վրա 
կամ տան մեջ երեիւաներոլ աղմոլկեն ու տաղտոլկեն աղատվելու 
հարմարության մը վրա, բնականաբար «վարժապետ» կրնան 
նկաւովիլ տատիկները, վարպետ-տուտուները, ծա էլաները, հին 
դարերոլն ստրուկները և ամեն մարգ, որ քիչ մը թվաբանոլթլուն 
'"- քերականություն ունի գլիւուն մեջ ե. ուրիշ ճամբով իր հացը 
հանելու պատեհություն չկ ունեցած: Ոայց երբ դպրոցի ու կրթոլ- 
Pյшե ‘1բս1 վսկսինք նայիլ իբրև մարդն ու մարդկությունը բարձ
րացնելու, աղնվացնելու համար անհրաժեշտ ու առաջնակարգ, 
աշխատանոցի մը վրա, իսկույն և հիմնապես կվաիւվին նաև մեր
սլա հանքերը այգ ա 
վերաբերմամբ :

՛բծող քանդակագործին

Մարդկությունը աղնվացնելու նման պարտականություն մը 
Իբբ ^ԼՂՍ1^ անձի մը վրա, անկե շատ մեծ չաւիերով հոգեկան խորու
թյուն ու բարձրություն կպահանջվի: Մարդկությունը բարձրաց
նելու նման պաշտոն մը երբ կհանձնվի անձի մը, բնականաբար 
անկե մեծ մտքի ուժ, հասունություն ու պատրաստություն կպա
հանջվի: Եվ օրե օր մեծնալու վրա է հատկություններու այն ցանկը 
Ա- տյն թ11լ(1[Լ' որ գիտությունն ու քաղաքակրթությունը կսկսեն 
պահանջել կրթական պաշտոնյայե մը:

Ուսուցչի մը համար անհրաժեշտ նկատվող պայմանները 
^“[Մ՚իի է խմբել երեքի, առաջին խումբը կապված է ուսուցչի կոչու
մին, երկրորդ խումբը ուսուցչի պատրաստության, երրորդ խումբն 
ալ' ուսուցչի մասնավոր գրավչության:

Ուսուցիչ ո/ւա/ո մասնամոո Հնոոհօ եաահան9ե. եոեն հաաո։ ե

ներ, ուսուցչությունը բնատուր տաղանդ մըն է, ինչպես նկարչոլ- 
PJnt-^1Ը, երաժշտությունը կամ այս ու "՛ի1 գիտությամբ տարված 
Ո1ա1Ր’ բո֊՚ե ա դա տելով, սորվեցնելով ու մասնագիտական վարպե
տություններով բան դլուիւ չի գար, եթե բնական են չկա մարգու 
էո՚-թյան մեջ: Ինչքա՜ն մարդիկ կան, որոնք ի ծնե ունին իրենց 
մեջ փոքրիկներոլ հետ վարվելու 1լ իրենց ոլգածին պես մեծցնելու
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կերպը, բան մը բացատրելու և համոզելու շնորհքը, առանց որևէ
հատուկ ուսման կրթության, և ինչքա՜ն մասնագետ «մանկա-
վարժներ» կան, համալսարան կամ վարժապետանոց ավարտած, 
որոնց համար չարչարանք մըն կ դպրոցը, ե. իրենք ալ չարչարանք
մըն են աշակերտներուն համար:

Ուսուցչությունը բնատուր շնորհք մըն է և, ինչպես ամեն 
շնորհք, այո ու այն չափով անշուշտ գոյություն ունի ամեն մարդու 
մեջ: Ինչպես ամեն մարդ ալ երդն լ, նկարել ու մա թեմատիկ սորվիլ 
կրնա առանց երգիչ, նկարիչ կամ մաթեմատիկոս մը դառնալու, 
այդպես ալ ամեն մարդ այս կամ այն չափով ունի պզտիկներուն 
հետ վարվելու և անոնց բան մը սորվեցնելու հնարամտությունը 
առանց դաստիարակ մը ըլլալու: Ուսուցիչ ու դաստիարակ կոչվելու 
արժանի դառնալու համար իր այս կարողություններուն աստիճանը 
բարձր պիտի ըլլա, ուսուցչության համար հարկ եղող ընդունա- 
կություններր ինչքան տկար են մարդու մը մեջ և քանակով քիչ, 
այնքան անպետք է ան այդ պաշտոնին, և ինչքան ուժեղ են ու 
բարձր շեշտված այդ ընդունակությունները, այդքան այդ գործին
մարդն է անիկա:

Ուսուցչությունն ալ կոչում մըն է, ինչպես ամեն գործ ու 
արվեստ, երբ բնական ընտրությամբ կկատարվի և ըստ ներքին 
ունակություններու: Ուսուցչական-դաստիարակչական կոչումը 
ունենալու համար պետք է ախորժիլ ուրիշներու հոգին մտնելե, 
ուրիշներու վիճակը ըմբռնելե և հատկապես փոքրիկներու, պետք 
է համբերություն ունենալ և լայնասրտություն միևնույն բանը 
անթիվ անգամներ կրկնելու և ըսելու, պետք է բավականություն 
դգալ ուրիշներու բարձրացմանը նվիրվելե, պետք է հաճույք դգալ 
թարմ հոգիներու հետ մշտական շփման մեջ ըյյալե և այդ թարմ 
հոգիներու հետզհետե բացումը դիտելե, ինչպես հաճույք կզգանք 
ծազիկներուն բացվի/ր երբ կտեսնենք: Պետք է հպարտություն 
ունենաս այն մտածոլմեն, որ այդ բացումի առած ուղղության 
վրա ազդած ես դուն, որ մասամբ քու գործդ է ատիկա, պետք է 
բավարարություն զգաս սորվեցնելն, բացատրելն, վարժեցնելն,
սրբագրելն ու ձևակերպելն:

Ստեղծագործություն մըն է ուսուցչությունը իր տեսակի, 
ստեղծագործություն մը, որ չի կատարվիր անշունչ իրերու ու
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մետաղներու վրա, այլ կենդանի ու մեղի նման էակներու վրա: 
Ռուսական ու կենդանական էակներուն վրա ազդել կարողանալը 
արդեն ինընին շատ գրավիչ ու հետաքրքիր նորակերտություն 
մըն է հաճախ, բայց որչափ ավելի կշեշտվի և' գրավչությունը, և՜ 
հետաքրքրությունը, երբ ուղղակի մաբգկային հոգիներու, մարդ- 
էայ/՚^յ թարմ ու մանուկ հոգիներու վրա է, որ կկատարվի այգ 
ըա^ւզա կումը, այգ ձ1ւակերպումը, այղ. խորակերպումը."

Ռ՚Լ այս ^^բՂԻ աշխատանքներն հաճույք չզգար, ով ներքին 
մղում չունի այս տեսակի ստեղծագործական ճիգերու, անիկա 
կոչված չէ ուսուցչական ասպարեզին համար:

ՊԱՏՐԱՍՏՈՒԹՅՈՒՆ

^այՏ Հ^Ւք Հ.Է բնական հակում և անհրաժեշտ հատկոլ- 
թյա-եներն ունենալը." Ռնական կոչումը անշուշտ հիմնական նա
խապայման է ամեն իրական հսկողության, բայց որպեսզի թափ
ված ճիգերը տան լրիվ իրենց պտուղը, և ուսուցիչը իրապես արժանի 
ԱԼա սԱԴ անվան, բացի կոչումը ունենաչե, պետը է ունենա նաև 
այգ էոչոլմը գործադրելու համար անհրաժեշտ եղող նախապատ
րաստությունը: Եվ այգ. նախապատրաստությունը երեր տեսակի 
է ընդհանուր, մասնական և մանկավարժական:

Ամեն անձ, որ նվիրվիլ կուղե կրթական գործին, պետը է 
աեր ըլլա որոշ աստիճանի ընդհանուր կրթության, պետը է գտնվի 
ժամանակակից ուււման բարձրության վրա, պետը է տեղյակ ու 
ծանոթ ըլլա մեր ըաղաըակրթության վիճակին, ընկերական 
երևույթներոլն, դիտություններու արդի ւովյալներուն և արվեստ- 
ներոլ ստեղծադործություններուն: Ինչքան խոր է ու լայն այդ 
ընդհանուր ծանոթությունն ու տեղեկությունը, այնըան մեծ է 
ուսուցչի խաքին կշփոը և աշակերտներուն մտըին վրա ըրած ազդե
ցությունը. ինչքան նեղ է իր մտավոր պաշարը և անմշակ իր աշ- 
խարհայացըը, այնըան խեղճ կըլլա բնականաբար իր թողած տպա
վորությունը և իր տված օգուտը:

Առնվազն միջնակարգ կրթությունը լրիվ ավարտած ըլլալը 
պետը է հիմնական պայման ըլլա ուսուցչական ասպարեզը մուտը 
գործելու համար, իբրև նախակրթարանի ուսուցիչ." Նախակրթա-
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րանի բարձր կարդհրուն և անկե ‘[եր եղող ամեն հաստատության
մեջ սլաշտոնավարել
պահանջվի բարձրագույն կրթություն : Այս չափը տեսականին մեջ 
ընդունված կ հիմա ալ, բայց միայն տեսականի մեջ: Ամեն տեղ աչ 
կան ուսուցիչներ անհամեմատ խեղճ կամ թերի պատրաստությամբ, 
իսկ մեր աղգային ավելի։ ևս խեղճ պայմաններուն մեջ շատ են այն
ուսուցիչները, որոնց ղուրկ են լուրջ ընդհանուր կրթութենե և. նախ 
իրենը պետց ունին աշակերտական նստարաններուն վրա նստելու 
դիտական, դրական և ընկերային ամենատարրական ծանոթու- 
թյուններու տեր դաոնալու համար: Հիվանդ վիճակ մը, ծնունդ 
^ւ^ւ^^Գ “լտյմտններու և հին կրթական հասկացոդություններու: 

Այս ընդհանուր մարդկային ղարգացումեն դատ ամեն
ուսուցիչ պետց է ունենա հատուկ մասնագիտական որոշ նախա
պատրաստություն մը այն առարկաներուն համար, որ ավանդել 
կոլղե: Եվ ինչցան նախակրթարանի վերին կարդհրուն հսանինց
և անկե անդին, այս պահանջը այնցան ավելի կշեշտվի ու կդառնա
բացահայտ, բայց նույնիսկ վարի կարդհրուն համար ալ այդ 
մասնագիտական ավելի խոր նախապատրաստությունը միշտ 
կարևոր պահանջ կմնա! Ուրիշ կրցա բանի մը ուսուցումն ու 
ավանդումը, երբ առատ ու հանգամանորեն տեղյակ մտցե մը կհոսի, 
ուրիշ է բոլորովին այն մարդուն դասավանդումը թե՜ իբրև վստա
հություն, թե' իբրև ազդեցություն և. թե' իբրև խորություն, երբ 
իր ընածեն ու բացատրածեն անդին ինցն ալ ավելի մեծ բան մը 
չգիտեր, երբ. դասագրցին մեջ եղածը հասկցնելու հազիվ կհասնի 
իր ունեցած մասնագիտությունը: Աշակերտները լուրջ բան մը
չուրացնել չեն կրնար այդ տեսակ ուսուցիչեն, և ուսուցիչը ինցն 
ալ շատ պիտի տառապի իր աշակերտներէն, որոնց գուցե ամեն
բան ներել կրնան, բայց իր չգիտցած բաները սորվեցնել ուզելը 
չեն կրնար ներել և շատ արդար կերպով:

Ընդհանուր կրթության տեր ր//ալ և իր ավանդելից առար
կաներն ալ բավարար աստիճանով մը մասնագիտորեն ուսած ըլլալ՝
ուսուցչին կուտան ուսուցիչ ըլլալու կարողությունը, և ան կրնա
առաջ նետվիլ մնացածի մասին իր հույսը դնելով անձնական ճիգե
րու ու փորձառության վրա: Եթե մանավանդ բնականեն կոչում 
ունեցող ուսուցիչ մըն է: Ըայց անհամեմատ կբարձրանա իր
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աշխատանքին արժեքը, և անհամեմատ /չդյուրանա իրեն համար 
էք Ղ^՚Շ^Ը' եթե ստացած ըլլա նաև հարկ եղած մանկավարժական 
նաիաւպատրաստությունը, այսինքն երբ ասատինե դիանա նաև 
'/֊աքերու փորձառությամբ ու իտրհրրլյոծ ոլթյտ մբ մեծ ուսոլցիչ- 
ներոլ և մանկավարժներու տված պատասխանները այդ 
Հարցերուն, գիտնա հասունցող հոգիի աստիճանական բացումը և. 
ամեն մեկ աստիճանին վրա այդ աստիճանին ամենեն ավելի 
հարմար ազդելու միջոցները, գիտնա դաստիարակելու, ուսուցանելու 
և կարգապահությունը դյուրացնելու ձ/ւերն ու եղանակները:

Շատ են այն ուսուցիչները, որոնք շնորհքով դիտեն իրենց 
առարկան, բայց բավական իզուր կչարչարվին ավանդելու 
եղանակը ծուռ տանելնոլն համար, ավելի դյուրին ու բնական 
ճամբաները չգիտնալուն համար, կամ չեն հասնիր այն արդյուն- 
թ[՚ն, որ սպասելի էր, նորեն մանկավարժական թերացումներու 
պատճառով: Մեծ դյուրություն, մեծ առավելություն և մեծ հաճույք 
մըն է։ ինչպես ամեն արհեստի, այնպես աչ կրթության արվեստի 
մարդուն համար, երբ գիտե իր շինելիքը, ինչպես շինելիքը իր բոլոր 
մանրամաղներով և հաջորդական աստիճանավորությամբ, մանա
վանդ երբ այդ կերտվելիքը ապրող ու բարդ ու նուրբ մարդկային 
^•"դիներ են, որոնց զարդացման օրենքներուն համեմատ գործել 
կարողանալը և այդ օրենքներու պահանջած միջոցներն ու եղանակ
ները գործադրել դիանալը ճշմարիտ որ մեծ արվեստ մըն է:

Ամեն ուսուցիչ ուսուցչություն ընելու հրավունքը ունենալու 
համար պետք է նախապես տեսական ու դռրծնական նախա
պատրաստություն ստացած ըլլա հատկապես ուսուցչական աս- 
“/արեգի համար պատրաստող հաստատության մը մեջ երկու-երեք 
տարի:

Լայն ընդհանուր /լրթությամբ, մասնագիտական լուրջ 
"լաշարով և մանկավարժական տեսական ու գործնական նախա
պատրաստությամբ և բնական են ալ կոչում զգացող մարդիկ միայն 
եթք մտնեն դսչրոցներու մեջ ուսուցչական- պաշտոնի, անշուշտ որ 
բոլորովին կփոխվի դպրոցներուն և' դերը, և' արժեքը, և' առա- 
ջ,ոցուցած հանրային հետաքրքրոլթյունր: Պայմանով մր սակայն, 
որ ուսուցիչը չբավականանա երբեք «ստացած» մանկավար
ժությամբ, իր «հետը բերած» ուսման պաշարով և իր «դսչրո-

308



ցական» ընդհանուր կրթությամբ, այլ կյանքի ու գործի մեջ անընդ
հատ կարդալով, խորհելով, դիտելով ու փորձելով շարունակ 
րնդլայնե ու խորացնէ, իր ինքնակրթությունը ույդ երեք ուղղու
թյուններով ալ' թե' իբրև ընդհանուր զարգացում, թե' իբրև 
մասնագիտություն և թե'իբրև մանկավարժական ըմբյլնոլմներու 
հա սունէս ցում:

Այն ուսուցիչը, որ չի քալեր դիտություններու զարգացման 
ղուդահեռ, որ դիրքն "Լ ընթերցումը ձեռքեն կձգե և որ շարունակ 
մանկավարժական հարցերոլ խորացումով իր միտքը չաշխա- 
տացներ, ան իրավունք չունի իր սլաշտոնռվը հպարտ ըլլալու, 
կդառնա ավելի կամ նվազ վարպետ արհեստավոր մը, ավելի կամ 
նվազ բարեխիղճ վարձվոր մը, որ իր պաշտոնը կկատարե և ուրիշ 
ր՚^՚նչ:

Աոըվնցնել ուզողը շարունակ պիտի սորվի, բարձրացնել 
ուզողր շարունակ պիտի բարձրանա, Լ. կրթության նվիրվիլ ուզողը 
շարունակ պիտի կա տարելագործե իր արվեստը նոր ու նոր փոր
ձերով, ճիգերով և ուսումնասիրությամբ:

ՍՆծ պաշտոնները մեծ պարտավորություններ կդնեն մարդու 
վրա, և մարդ պատրաստելը գուցե ամենեն բարձր պաշտոնն է 
մարդու համար:

ԳՐԱՎՉՈՒԹՅԱՆ ԴԵՐԸ

Կոչումն ու պատրաստված ըլլալը ըստ էության հերիք են 
ուսուցչի մը համար, որ իր հանձնառությունը պատվավոր կերպով 
կատարել կարողանա, այդ երկունքն են ուսուցչական արվեստին 
հիմքը: Սակայն շատ զգալի կերպով կնպաստավորին այդ երկու 
հիմնական պահանջները, և կդյուրանա ավելի ուսուցչին գործը, և 
հաճելի կդառնա աշխատանքը, երբ այդ երկու հիմնական պայ
մաններուն վրա կավելնա ուսուցչի հրապույրը, այսինքն իր 
առան ձնած պաշտոնին հետ ըստ երևույթին կապ չունեցող ուսուցչի 
բոլորովին կողմնակի առավելություններն ու շնորհները:

Ամենեն առաջ՝ իր բնավորության ցայտուն գծերը: Ուրախ 
մարդ է, խոսող, կատակող, խնդուն ու լավատես: Սրտի մարդ է, 
քնքուշ հոդիով, նրբազգաց ու մարդամոտ: Մտքի մարդ է, խելացի,
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ուժեղ դատողության տեր և իմաստուն: Գործի մարդ է, արագ 
դիտող, արագ ձեռնարկող և միշտ ուղիղ ճամբան ու ելք մր գտնող: 
Նենգանի մարդ կ, ամեն բանով հետաքրքրվող, ամեն գործի մեջ 
նետվող, աղոց հողերուն ու թաղերուն մասնակցող.' երազանքի 
մարդ կ տարօրինակ արսւահայտոլթյուններով, ղարմանալի 
համեմատություններով, թևավոր խոսքերով, տշխարհքե կտրված 
հայվածքով: քաւ րի մարդ մըն կ՝ անհիշաչար ու լայնաիտհ ներողա
մտությամբ, միշտ պատրաստ ամենուն բանով մը օգւոակար բղղա
լու! Հափշտակված մարգ մըն կ, իր գործով, իր ձեռնարկով, իր 
ուսուցչական պաշտոնով, իր դասավանդած առարկայով: Ասոնք 
ԲՈԼՈԲԲ. ե՜ ասո^յց նմանները մեծ հրապույրներ են մարդուս կության 
վրա, որ կքաշեն ւիոքրիկներուն համակրանքն ու սերը:

կոնավորության այս ավելի ընդհանուր հրապոլյրներ/ւն ետքը 
կոլգան ամեն տեսակի անձնական շնորհները, տաղանդները, հաջո
ղություններն ու հանրային գնահատանքները, որ ուսուցիչը իր 
անձին վրա կկրե. լավ ձայն ունի ու երգել գիտե, շնորհալի նկարիչ 
կ, հայտնի հռետոր կ կամ դասսվսոս, ճանչցված գրական գեմք 
մըն կ, բանաստեղծ մը, գիտնական մը, լուրջ հանրային գործիչ 
մըն կ, պետսւկան դիրք ունի, քաղաքական անցյալ ունի կամ վեր
ջապես որևկ գործի մեջ արժեք ցույց տված և ընդհանուր գնա
հատանքի արժանացած դեմք մըն կ: Ասոնք րպ՚՚րը հրապույրներ 
են, հավելյալ արժեքներ, որոնց տեր եղողը կրկնակի դյուրություն 
ունի բոլոր թարմ հոգիները իր առջև բաց գտնելու:

Գեր ունին և ուսուցչի հարաբերություններուն վրա ազդեցու
թյուն կընեն նաև ուսուցչի արտաքին գրավիչ կողմերը' հաճելի 
ձայնը, արտահայտիչ դեմքը, վառվող աչքերը, գեղեցիկ կերպարան
քը, նուրբ ձեռքերը, պարդ ու վայելուչ շարժ ու ձևերը, քաղաքա
վարի խոսքն ու վարմունքը, ճաշակավոր հագուստը և բծախնդիր 
մաքրությունը: Ասոնք բաներ են, որոնց հանդեպ արհամարհող 
Բ1Լա11Լ մեծ սխալ մըն կ միշտ նույնիսկ վերի ավելի բարձր հոգեկան 
հատկություններու տեր անձերուն համար: Այս ավելի արտաքին 
գրավիչ հատկությունները ազդեցիկ են անխտիր ամեն հասակի 
համար, բայց մասնավորապես շեշտված կ իրենց ազդեցությունը 
ւիոքրերուն համար: Հասուն մարդը և հասուն դարձող աշակերտը 
այդ արտաքին հրապոլյրներուն պակասը կրնա անտեսել և
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արտաքին թերություններն ալ կրնա արդարացնել ու մեղմացնել
իր ուսուցչի ավելի բարձր կողմերն ու գիծերը աչքի առաջ ունե
նալով: Մանուկն ու աղան շատ ավելի դժվար ե. շատ ավելի վ՚՚՚քր 
չափերով կտարվին այ՛լ տեսակի ներողամտության: Անոնք շատ
ավելի անմիջական են, շատ ավելի ենթակա վայրկյանի ղգայա- 
րանական աղդեցության, որով և շատ ավելի աններող:

ՈՒՍՈՒՑՉԻ ՀԱՆՐԱՅԻՆ ԴԻՐՔԸ

Ուսուցիչը իր արվեստով գրքի ու մտածումի մարգ է. ինչքան 
մեծ է իր ուսուցչական արժեքը, այնքան ալ ավելի բարձր է խգ՚հ 
մտավորական անհատ: Շատ հաճախ նաև գրական մարդ է, կաշ
խատակցի լրագրության, ղանաղան գրական ու գիտական պարբե
րականներու կամ առանձին գրքեր կհրատարակե:

Թե' իր գործի բերումով, թե' իր լայն ընթերցումով և թե' իր 
ունեցած փորձառության պատճառով հաճախ հարկադրված է խոր
հուրդ տալու ո'չ միայն աշակերտներուն, այլև ղանաղան բացատ
րություններ, դրգում ու գաղափար տալու անոնց ծնողներուն, 
շատ անգամ հարկադրված կըլլա այս ու այն խնդրի վերաբերմամբ 
հայտնելու իր համողումը, իր տեսությունը թե' անհատաբար, թե' 
մասնավոր շրջանակի մեջ և թե' հրապարակով:

Այնպես որ հասարակությունը բնական ճանապարհով արժե
քավոր ուսուցչի մը անձին մեջ ո'չ միայն իրենց գավակին կրթիչն 
ու դաստիարակիչը կտեսնի, որ արդեն ինքնին շատ մեծ բան է, 
այլև մեծերու համար մեկնիչ խորհրդատու մը, տեղյակ մը հանրա
յին, գրական ու գիտական բաղմատեսակ հարցերու մեջ: Որով 
խելք ու հեղինակություն ունեցող ուսուցիչը կամաց-կամաց կդառնա 
հանրային դեմք մը թե' դպրոցական շփումներու միջոցին, թե' 
ընտանեկան հարաբերություններու ժամանակ և թե' հասարա
կական ձեռնարկներու, ժողովներու և խորհրդակցություններու 
ատեն :

Սա այն դիրքն է, որ հնագոլյն դարերեն ունեցեր է հոգևորա
կանությունը ժողովուրդին մեջ. մինչև ՄԹ դար իր գործով ու 
արհեստով մտածումի ու գրքի հետ կապ ունեցող և ժողովուրդի 
հետ մշտական շփման մեջ եղող մտավորականը եղեր է եկեղե-
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ցական դասակարգը: ԺԹ դարեն սկսած' դպրոցներոլ և մամուլի

Կտռւթյուննեբու հետղհ ե ա ե՛ թյ՛1՛^ ւ՝

ներու րլեմբն ւ։լ դերը հասարակական կյանբի մեջ, օրով և ավելի,
վելի կշեշտվի նաև ուռուց կարևորությունը, որ

աշխարհիկ նոր մտավորականության մեկ խոշոր մասն է:
Ոեչբան ատեն որ ուսուցիչը միայն միջնակարգ ու բարձր 

՛խաշարաններու մեջ գոյություն ուներ, և մանկական ու նաիւա- 
կրխական վարժարաններ չկային, ուսուցիչը կտրված էր Ժողովուր- 
դ[՚ լայն խավերեն : Բայց ինչ չափով որ դպրոցները կընդհանրանան 
ամեն գյուղ ու բազար, ամեն ետ ընկած անկյուն, այնբան կշեշտվի 
ուսուցչի դերը ժողովրդական խավերոլ մեջ.' Սկիղբները ընդհան-

միչ ՒՍ՚^Բ ընդհարվելով, բայց ընդհանուր առումով իրար հետ 
հաշտ, տեսակ մը իրար լրացնող, իբրև իրար պաշտոնակից: Բայց 
հետզհետե հոս ու հոն այդ երկու տեսակաւ մտավորականներր լրջո
րեն կբախին իրարու իրենց դիտական, փիլիսոփայական և հանրա
յի՛ն Ըմբռնումներով, կառաջանա մրցակցություն և ազդեցության 
‘Ղայ-թար, 'Ղայբար մը> ո՚-ր բնական կերպով բանի կերթա կշեշտվի 
աշի՚արհիկ ուսուցչի դերն ու կարևորությունը՝ աշխարհիկ 
ըմբռնումներու, գիտական զարգացման և կրթական իտեախերու 
նոր պահանջներուն զուգընթաց:

Ուսուցչի այս հետզհետե աճող հանրային դիրբը բնական 
11.եըս1ովիր էլնիբը կդեե նաև ուսուցչի հանդեպ ժողովուրդի ունեցած 
վերաբերումին վրա.' Ւր զավակներու բարձրացումն ու ազնվացումը 
հոգացող և շատ մը հարցերու մեջ ծնողներու օգնականն ու 
խորհրդատուն նկատվող ուսուցչի վրա հասարակությունը բնական 
կերպով կգնե որոշ պահանջներ, ինչպես որ ան դարեր շարունակ 
դրեր է նման պահանջներ հոգևորականության վրա:

Ուսուցիչը պետբ է ըլլա բարձր բարոյականի տեր. սովորական 
անհատներու վերաբերմամբ մատներու մեջեն նայված վարմունբ- 
ները ներելի չեն ուսուցչին: Ուսուցիչը պիտի ըլլա առաբինի, պիտի 
ապրի մաբուր, պիտի ըլլա օրինակելի անհատական, ընտանեկան 
և հանրային տեսակետեն, պիտի բբա մարգ մը, որու դեմ բացառիկ
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պահանջներ կան: Պահանջ մը, որ խիստ արդար է, և հանրային
հարգանքին ու գնահատանքին կամ վստահության արժանացող 
մը "է^'՜'^ է գիտնա իր արժանիքը պահել.' Առաքինի և օրինակ!,խ 
րցա/ր բնական Աւուրք մրն է, որ պետք է վճարե ամեն աչքի իյնող 
ու բարձր գնահատանքի հասնող անձ իր շրջապատողներոլն:

Անշուշտ հոս ալ դժվարություններ կան : Շատ անդամ դգալի
կերպով կտարբերին լայն հասարակության ըմբռնումները մտա-
‘ի՚րական մարգոց հասկացողութենեն. առաքինության և բարո
յական բարձրության պատկերացումը ամենուն համար միևնույնը 
չէ: Այս տեսակ պարագաներուն ոլսուցչեն կպահանջվի մեծ նրբա- 
զգացողոլթյուն, վարմունքի զգուշություն և առողջ դատողություն, 
որ մեկ կողմեն չվիրավորե հասարակության զգացումը, քանի որ 
ինքը հասարակական ծառայության մը մեջ է, ժամանակի պայ- 
մաններեն առաջ վագելու ցույցեր չընե, բայց մյուս կողմեն ալ 
ջանա բարձրացնելու հասարակության մտայնությունը գիտու- 
թյուններու լույսով:

ՏՆՏԵՍԱԿԱՆ ՎԻՃԱԿ

Ուսուցչե այս տեսակ բարդ ու բարձր հատկություններ 
պահանջելը անիմաստ բան է, եթե իր բարձրացման ու ազնվացման 
հետ չբարձրացնենք նաև անոր տնտեսական վիճակը: Արդի իրա
կանությունը այդ տեսակետեն շատ է տխուր ու վայրենի, բարձ- 
րադույն և տեղ-տեղ ալ միջնակարգ, վարժարանները մեկդի թողած, 
որոնց պաշտոնյաները վերջապես բանի մը նմանող, բայց միշտ 
դեռ շատ պակաս վճար մը կստանան, և երբ աչքի առաջ ունենանք 
նախակրթարաններու մեջ աշիւատող ուսուցիչներուն ստացած վճա
րը, կտեսնենք, որ ուղղակի ողորմելի է վիճակը:

Եվ ողորմելի ամսականները բնականաբար ողորմելի ու ամեն 
բանի կարոտ կյանք մը կբերեն իրենց ետևեն, տնտեսական ստորին 
դիրք մր, ընտանեկան դժվարություններու մեջ տապլտկող անձ 
մը, որ ո՜չ ժամանակ, ո՜չ ալ միջոցներն ունի իր կատարելագործման 
մասին մտածելու, ո՜չ ալ նույնիսկ կրթական հարցերով լրջորեն 
զբաղվելու: Ասոր հետևանքն ալ ան կըլլա, որ ինքզինքը հարգոդ 
և իր մեջք ուժ ու կարողություն զգացող մարդիկ չեն մտներ, չեն
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կրնար մտնել ուսուցչական ասպարեզը, և ճամբան կբացվի 
ձախորդ, անկարող, երկրորդական ու ամեն գործի մե9 ետ մնացող 
անճարակ մարգււց տովև:

Ուսուցիչներու համար տնտեսական բարեկեցիկ ու բարձր 
'լ['^'"'Լ մը ""՛եղծ ելու մասին պետք է հող ան թե՜ պետա թյանները, 
թե հետզհետե գիտակցության եկող ծնոզներր և. թե' ամեն անղյսմ 
հասարակության, որ անդամ մը ըմբռնած է իսկական ուսուցչի 
խիստ կարևոր դերն ու դործը հասունցող սերունդներու, ուրեմն 
ամբողջ աղցի բարձրացման ճիդերուն մեջ.՛

Առանց ուսուցչի տնտեսական պայմաններու հիմնական 
փոփոխության ‘[Երի ամեն տեսակի պահանջները կդառնան պա
րապ 1սո"բ Ե. անիրագործելի րտրի ցանկություններ, ուսուցիչ կոչ- 
'1յՂոլ- արժանի մարդոց թիվը կըլլա բացառություն, իսկ մեկ ծագիկով 
‘բորուն չի դար: Ւնչքան ատեն որ մարդիկ իրենց խոհարարին 
ավելի կվճարեն, քան իրենց ղավակներու ուսուցչին, և այս ։[փճակը 
շատ բնական կդտնեն, ինչքան ատեն որ ձիերու խնամքին ու կրթու
թյան համար մասնադետ մարդ մը կփնտրեն մարդավարի վճարով, 
բայց մարդկային սերունդներուն խնամքն ու կրթությունը 
կհանձնեն առաջին պատահող մարդուն և անոր ալ մարդավայել 
ապրուստ ձի ապահովել չեն ուղեր, դպրոցները պիտի քալեն շատ 
դանդաղ և միշտ պիտի մնան հետնյալ, նույնիսկ տվելի նոր շեն- 
րերու մեջ, ավելի նոր ծրադիրներով և ամենանոր վերին հրահանգ
ներով: Պետք է նորել մա՜րդը:

ա,[Ելի բարձր կազմակերպությունը շատ բան ունին փոխելու և 
ազնվացնելու նաև կրթական դե ան ի վրա: Պիտի դա անշուշտ 
կ[’թ"ւթյան էության ավելի խոր ըմբռնումը և այդ դործը վարող
ներուն բացառիկ կարևորության գիտակցությունը: Եվ այս բարձ-
[այրումներուն զուգընթաց նաև ուսուցիչներ. ա-
կին բարձրացումը, որ ունենան ուսուցիչները իրենց դիրքին վայել 
կյանք ու ապրուստ և անձնական հոդհրե բոլորովին ազատ ' ամբող
ջապես նվիրվին իրենց բարձր կոչումին և իրենց բացառիկ հանրա-
/ին աշխատանքին:
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ՅՈԹՆԵՐՈՐԴ ՀԱՏՎԱԾ

ԻՆՔՆԱԿՐԹՈՒԹՅՈՒՆ

Ա. ԻՆՔՆԱԿՐԹՈՒԹՅԱՆ ԴԵՐԸ

ՂԵԿԱՎԱՐՈՒԹՅԱՆ ՇԱՐՈՒՆԱԿՈՒԹՅՈՒՆԸ

/ինքնակրթություն անվանածնիս ղեկավար կրթություն է, 
Եայ/] ՈՂ ուրիշներու ձեռքով կատարվող ղեկավարություն մը, այ/ 
իր ձեռքով էր սեփական անձի ղեկավարությունը:

Եվ չափազանց մեծ է իր սեփական անձին գիտակից ղեկա
վարությամբ տարված այգ ինքնակրթության դերն ու կարևո
րությունը :

Եվ կարևոր է երկու ուղղությամբ, նախ ' իբրև շարունակու
թյունը ընտանեկան ու դպրոցական ղեկավարության,և երկրորդ' 
իբրև ընդգծումը անհատական ընդունակության :

Ընտանեկան ու դպրոցական կրթությունը, ինչքան աչ 
ուշադիր եղած ըլչա և դիցուք բռնե հասունացման բոլոր տարիները 
մինչև համալսարանի դուռը, նորեն միայն հիմք մը կըլլա, հաջող 
և ամուր դրված հիմք մը. շատ-շատ ավելի կամ պակաս լրիվ կերպով 
ձևավորված գետնահարկ մըն ալ հետը, որուն վրա գեռ պետք է 
բարձրացվի իսկական շենքը, բուն վերին հարկերը.՛

Եվ այդ շենքը կառուցողն ու բարձրացնողը միայն ինքը ան
հատը կրնա ըլլալ, ուրիշ ոչ ոք, քանի որ արտաքին ղեկավարու
թյունը դպրոցական վերջիւն տարիներուն հետ դադրած է ու ետ է 
քաշված արդեն, և քանի որ կառուցվելիք շենքը անհատի մը անձն 
է, անհատի մը ներքին ուրույն կերպարանքը:

Ւ՞նչ օգուտ ունի դիցուք և հրաշալի կերպով դրված հիմքը 
ու գետնահարկը, եթե ատոր վրա բարձրանա միայն անխնամ ու 
անշուք կառուցում մը. հիմքին վրա թափված աշխատության և 
վատնված ժամանակին իմաստը անոր վրա կառուցվելիք շենքն է:
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Եվ խեղճ կրյյա ույդ շենքը, որ ամեն մարգ իր ամբողջ հասուն 
տարիներու ընթացքին և իր կյանքովը բարձրացնելու կձգյոի, եթե 
մարղյլւս մտքին, վարքին ու կարււղավժյուններուն գարգացումը 
կանգ կ աւլած գետնահարկի մակերեսի վրա:

իարձր խոյանքը, աղնիվ շինվածքը և հոյակապ կառուցում
ները հասուն տարիներու երկար, համառ ու ժրաջան աշխատանքով 
միայն կկերտվին, կամագ-կամագ, քար քաք՚ի '/["" Հարելով, քարր 
քարին գգոլշ շաղախելով, հաճախ նույնիսկ շինելով ու քանդելով, 
շտկելով ու նորեն նոր կառուցելով:

Ամեն մարդու կյանքին ու դործին արժեքն ու հրապույրը 
խիստ մեծ չափերով կապված կ իր բարձրաքման համար թափած 
ճիգերեն ու ջանքերեն: Սնւրդր, իսկապես արժեքավոր մարգը իր 
ամբողջ կյանքի ընթացքին կձգտի իր բարձրացման, իր կատարելա
գործության, ավելի հասուն, ավելի գիտուն, ավելի նուրբ և ավելի 
աղնիվ դառնալու, իր ամբողջ կյանքի ընթացքին կձգտի ավելի ու
աւ իր գդացումներր' ավելի
ավելի շվ՛վալով գիտություններում, արվեստն և րոմն, կյանքին ու
իր նմաններուն:

Ւնքնակրթության հհտևիւը և իր ինքնակրթությունը հոգալն 
ու մշակելը բնավորությունները կրթող և հոգիներր խորաքն ող 
ամեն են կարևոր ղենքն կ. հունձքի մանգաղները սրող հեսանն է 
ան: ^ոլոր մեծ մարդիկ, բոլոր մեծ տաղանդները ամեն ասպա- 
րեգներու վրա, բոլոր գիտնականներն ու արվեստագետները միա
բերան կկրկնեն, որ իրենք բարձրաքման և հաջողության մեծագույն 
մասը կսլարտին ամբողջ կյանքի ընթաքքին իրենք գործադրած 
գիտակից ու կանոնավոր ինքնամշակման: Եվ ինքնակրթության 
համար թաւիվող այդ ջանքերը միևնույն ժամանակ հաստատ 
վկայություն մըն են գործադրող անձի հոգեկան մեծության և 
րաղաքակրթության բարձրության :

ինքնակրթության առաջին դերը ուրեմն մարդը բարձրաց
նելն է իբրև մարդ, իբրև կրթված մարդ, իբրև անհատական ու 
հանրային արժեք, իբրև իր ժամանակի քաղաքակրթության բարձ
րս ւթյ ո ւնն ե ր ո ւն հասնելու տենչացող մարդ, այսինքն ղեկավարու
թյան տարին երեն ետքն ալ կշարունակվի միշտ ղեկավար կրթու-
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Ինքնակրթության երկրորդ մեծ դերը անոր ունեցած մեծ 
'ոզդեցոլթյռւնն Է հատկապես անհատական ընդուն ակութ յուն- 
ներու, անհատական կարողությոլններոլ և. անձնական դծերոլ

Ուրիշներուն ղեկավարությունը ինչքան աչ որ աչքի առջև 
ունենա անհատներու ներքին կաղմը, ներքին դրդումներն ու 
հակումները, միշտ աչ շատ տկար է անոր այդ կողմը." Եթե քիչ՜ 
շատ ճիղ. կրչչա կյանքի առաջին տասնյակին մեջ էրանվող մանուկ
ներու ներքին աշխարհը թափանցելու ե. անոնց անհատական 
գծերը օգտագործելու, երկրորդ տասնամյակին չափազանց կնվաղի 
այդ ճիգը, ամեն պարագայի գործնականապես շատ քիչ 
ազդեցություն ունի մեր ավանդեչիք ծրադիրներուն և ավանդման 
եղանակներուն վրա:

Ուրիշներուն ղեկավարությունը իր հիմնական դծերով անհա
տական ո լթյ ո ւններու միջին թիվ ի մը կարողությունները ե. միջին 
թի՚Լի մ/Լ հոգեբանությունը ունի աչքի առջև և անով կղեկավարվի: 
Ամեն մեկ աշակերտի աոյսնձնահատկություններուն ու մեկուսի 
գծերուն ու հակումներուն խոր ու լուրջ կերպով հետև-ելու ո՛չ ժամա
նակը ունի, ո՛չ ծրադիրը:

Այլևս մարդկային հոգին շատ գոց ու խրթին անկյուններ 
ունի, շատ զարմանալի անակնկալներ ու խորունկ տենչանքներ, 
ուր չեն կրնար թափանցել ուրիշներուն աչքերը, ինչքան ալ ղեկա
վարը փորձված ըլլա և հոգեբանական ուսումնասիրություններով 
պայծառացած միտք մը ունենա, իրականությունը հարուստ չի 
"՛ԺԴ ըո՚րձրության կեցած ղեկավարներով:

Եվ վերջապես դուրսեն եկած ղեկավարությունը իր սեփական 
իտեալներն ունի, իր գերադասած ուղղությունը սանիկներու ներ
կային ու ապագային համար և բնական կերպով դեպի ալդ ցանկալի 
հորիզոնները կուղզե շարունակ իր նավուն ցռուկը, որ ամեն անգամ 
մանկան անհատական ձգտումներուն հետ աղեկ չեն բռներ իրար."

Թե՜ ժամանակի տիրող հայացքները, թե՜ յուրաքանչյուր ժո
ղովուրդի կյանքին պայմանները, թե՜ դասակարգային ու վի&ա՜
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ձայ/’ն ըմբռնումները և թե՜ իրեն ղեկավարին հոգեկան-մտավոր 
^Լազմը խոշոր բաժին և ազդեցություն ունի ղեկավարության 
գործին մեջ: Եվ այո բոլոր ազդակները կրթվող կ՛՛մլի ներքին կառու
ցումին նպւոաոավոր չեն ամեն անդամ, երբեմն կարհամարհվին 
նկատված կողմերը, երբեւէ/ կանտեսվին, երբեմն բնավ չեն նշմար֊ 
'Ա՚Ը’ և կրթությունը շաա հաճախ բովեն կանցնի մանուկներու 
նուրբ ու առանձնահատուկ կողմերուն ու խորբերուն վրայեն էլամ
,,լղղակի դեմ կերթա անոր բնական հակումներուն անոր ներքին
բնական պահանջներուն, անոր բուռն որոնումներուն:

Ուրիշներուն ղեկավարությունը, ուզենք թե չուզենք, ամենքը 
իրար մոտեցնելու, ամենքը իրար նմանցնելոլ, իրար հավասա
րեցնելու և ամենուն վրա միևնույն աչքով նայելու պահպանողական 
ճամբուն կհետևի, իր խորքը համայնական է և կենտրոնաձիդ, 
Դ^ս1Ւ ընդհանուր կեդրոն մը կքաշե և ընդհանրապես ամենուն
համար պիտանի նկատված բաներոլ ամրացմանը կաշխատի: 

Այս ամենուն հակադրությունն է ինքնակրթությունը: Երր
ես-ն է, որ ինքզինքը կրթել կոլղե, ամենեն առաջ կղեկավարի
ես-ին սիրելի, ես-են բղվսող, իր բնական հակումներուն հարմարող, 
իր ներքին պահանջներուն բավարարություն տվող աշխատանք- 
ներով: Եթե միջավայրի ազդեցության տակ կամ արտաքին 
գործնական պետքերու աո.ջև վիզը ծռելով իրեն շատ չհետաքրքրող, 
իր ներսեն չեկող բաներով ալ զբաղվելու հարկադրվի, միշտ ալ
այդ աշխատանքը կմնա երկրորդական դծերու վրա, իբրև 
անխուսափելի չարիք, իբրև, փորձանք ու բեռ, երբեք ինքնակրթու
թյան իբրև հիմնական նյութ:

Ինքնակրթությունը բնական անհրաժեշտությամբ իր 
ընդունակություններու լայն ու լրիվ զարդարմանը կձգտի, իր
ունակություններու լայն ու լրիվ բացմանը: Գիտակից թե անգիտակ՝
ինքնակրթությունը գլխավորապես անհատական կողմերու
ուժեղացմանը կաշխատի, իր բնական կազմեն, իր շնորհքներեն ու
առավելությունն  երեն համ ու հաճույք կզգա և կտեսնե, որ հատկա- ■ 
պես այդ կարգի աշվսատանքներուն մեջ կհաջողի, և ատոնց վրա 
աշխատելու ատեն նոր-նոր բաներ, նոր-նոր մտքեր, նոր-նոր կառոլ- 
ցոլմներ կգոյանան իր դատողության ե. իր երևակայության դեմ 
և իր մատներուն տակ:
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Ւնքնակրթությոլնր խնամոտ ու գուրգուրացող մայրն է 
բոլոր տաղանդներուն, բոլոր բնածին հակումներուն, բոլոր սովորա- 
կանեն շեղող ու բարձրացող շնորհրներուն և ընդոլնակա թյուն- 
ներուն."

ԻՆՔՆԱԿՐԹՈՒԹՅՈՒՆԸ ԱՐՎԵՍՏ

Ինքնակրթությունն ալ իր տեսակի արվեստ մըն է, ղեկավար 
կրթության նման, որոնք, ինչպես բոլոր մյուս մարդկային ար
վեստները, կբացվին ու կկաւոարելագործեին մարդանքով, վարժու
թյամբ, գործադրելով:

Ամեն մարդ ալ բնականեն ունի որոշ չափ մը ներքին պահանջ 
իր զարգացման մասին խորհելու, երբ հասուն տարիքին կհասնի, 
բայց ընդհանուր առումով ինքնակրթությամբ զբաղվելու ներքին 
բնածին ու շեշտված հակումը բացառություն կարելի է նկատել, 
ինչպես բացասություն են մեծ տաղանդները ամեն գործի ու 
արվեստի մեջ:

կյանքի պայմաններն ու շրջապատն ալ այդ ուղղությամբ 
կազդեն ու կդրգեն որոշ չափով մը ընդհանրապես, բայց անվար 
կրթության բոլոր մյուս տված բաներուն պես այս ինքնակրթության 
դրդումներն ալ կապված կըլլան միշտ սլատահականություններու, 
խոշոր բադերու, անհետևողական են, ոստումնավոր ճիգեր են, փոքր 
ու մեծ րնդհատումներով, որով և թերի:

Ե‘1 ինչպես բոլոր հոգեկան երևույթներոլ զարգացման մեջ 
ընտանեկան ու դպրոցական գիտակից ու կանոնավոր ղեկավա
րությունը կարևոր ղեր մը ունի միշտ, այդպես ալ նույնն է իրողու
թյունը նաև ինքնակրթության վերաբերմամբ : Ղեկավար կրթու
թյունը հասունցող տարիներու ընթացքին պետք է հոգա նաև. 
մարգկային հոգիի այդ կողմի զարգացման մասին: Ա՜չ միայն պիտի 
հոգա, այնպե՛՛ս, իմիջաայլոց, այլ իր ամենեն հիմնական նպատակ- 
ներեն մեկը պիտի դարձնե իր սանիկներու հոգիին մեջ ինքնա
կրթության պահանջն ու կարողությունը զորացնելը:

Ղեկավար կրթության առաջին անմիջական նպատակն է իր 
սաներու հոգեկան կարողությունները մշակելը, դաստիարակելը և 
մտավոր որոշ պաշարի . մը ամբարումը անշուշտ, բայց անեն
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ղեկավար կրթության երկրորդ մեծ պարտավորությունն է, և միշտ 
"լի՛սի ըչլա’ սորվեցնել այն ճամբան, որով հոգեկան կարողու
թյունները կմշակվին, և մտավոր պաշարները /րււմըարվին, և դնել 
անոնց հոգիներուն մեջ այն խոր ու այրող պահանջը, որ տդաքը 
"ցխ-Ա ընդմիշտ ձգտում ղգան իրենց կարոդություններոլ ու գիտու
թյան կատարելագործմանը և իրենց հոգեկան պաշարի անվերջ 
հարաոացմանր :

Ղեկավար կրթությունը իր արժեդ,ով այնքան բարձր է, որքան 
որ խոր կերպով հաջողած կ հրահրել իր սանիկներու կրծքին տակ 
"ՅԴ մշսաւկան ու անդադար ինքնադարդացման վաո կրակր /լ 
ինչ չափով որ վարժեցուցած է քալելու հարատև ինքնագարդաըման 
“՚յՂ ^։ո՛խուն վրա և սորվեցուցած է քալելու ալ եղանակը:

Ղեկավար կրթության պարտականությունն է՝ 1) կրթել 
անհատներու հոգիին մեջ ինքնաշխատությունը, 2) կրթել ան- 
հատներու ընթերցասիրությունն ու ընթերցանությունը և 3) կրթել 
ինքնակրթությամբ ղբաղվելու գիտակցությունը:

Բ. ԻՆՔՆԱԿՐԹՈՒԹՅԱՆ ՄՇԱԿՈՒՄԸ 
ԴՊՐՈՑԱԿԱՆ ՏԱՐԻՆԵՐՈՒՆ

ԿՐԹԵԼ ԻՆՔՆԱՇԽԱՏՈՒԹՅՈՒՆԸ

Ա. Ինքնաշխատությունը կրթելու առաջին պայմանը աշխա
տանքը սիրցնելն է:

Սիրցնելու առաջին պայմանն ալ աշխատանքը հաճելի 
դարձնելն է: Իր ուժեն վեր գործերը, իր տարիքի հետաքրքրոլ- 
թյուններեն դուրււ եղող աշվսատանքներր, վերացական գբաղում- 
ները, բարդ ու խառնակ ու խճճված խնդիրները և ամեն ինչ, որ 
մ/, ծ ճիգերով ու դժվարությամբ ձեռք կբերվի կամ աղոտ ու անորոշ 
կերպով կհասկցվի, տհաճություն կառաջացնե փոքրիկներոլ հոգիին 
մեվ. ուրկե անոնք բնական կերպով կխուսափին և իրենք իրենը 
կամքով բնավ այդ տեսակ բաներով չեն գբաղվիր: Ընդհակառակը, 
իրենց տարիքին համապատասխան նյութերով ու կենդանի 
դիտողությամբ հոգեկան աշխատանքները, իրենց ուժերուն 
համեմատ և իրենց համար հետաքրքրություն ունեցող ձեռական,
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մարմնական և մտավոր զգացական զբաղումները, դյուրին 
կատարվող և հաջողելու բավականությունը տվող գործերը, ինչպես 
և ծիծաղ ու զվարճության հետ կապված բաները միշտ ցանկալի և 
միշտ գրավիչ են ինչպես մեծերու, այնպես ալ փոքրիկներու համար, 
անոնց ւինտրած և ընել ուզած բաներն են:

Աշխատանքը սիրցնելու երկրորդ հիմնական պայմանն է, 
որ հնար եղածին չափ ամեն ինչ իրենք ընեն: Մարդս ամենեն 
ավելի իր ըրածեն համ ու ախորժ կստանա, իր թերի ու ծուռ, 
կատարածը այս տեսակետեն անհամեմատ ավելիի արժեքավոր է, 
ըան ուրիշներուն վարպետ գործադրությունը: Ւնչպես արդեն 
շեշտած եմ նախորդ գլուխներուն մեջ, ամբողջ ուսուցման հիմքը 
պիտի կաղմե ո'չ թե բացատրել, ըսել ու տալ ամեն ինչ պատրաստ, 
որ անոնք ալ յուրացնեն ու կրկնեն, այլ առաջնորդել, դրդել ու 
ղեկավարել, որ տղան ինքը դիտե, ինքը դատե, ինքը խմբե ու 
եզրակացնե, ինքը օրենքները գտնե ու հանե. ինքը վճռե, ինքը 
երևակայե, ինքը զգա, ինքը շինե, ինքը ընե, ինքը գործադրե, միշտ 
ինքը, ուր որ հնար է, ինչ որ հնար է: Արդեն երեխաները շարունակ 
կպահանջեն, որ իրենք ընեն, պետք է ընդառաջ երթալ, պետք է 
օգտագործել անոնց Ա՛յդ բնական պահանջը և ավելի ուժեղցնել. 
ԹծՀ ուսումը ատով ավելի խոր կ[ԱԼա՛ թե' աշխատանքը հաճելի և 
թե' ինքնաշխատությունը արյուն ու սովորություն կդառնա .

Աշխատանքը սիրցնելու երրորդ պայմանը աշխատանքը 
հարդել ու գնահատելն է: Միշտ հարգանքով ու գնահատանքով 
պետք է վերաբերվիլ ւիոքրիկներու զբաղումներուն ու արտագ
րածին. սխալը երբեք ծաղրանքի նյութ պետք չէ դառնա, ամեն 
հաջող ու ճիշդ քայէ պետք է Ընդգծվի ու գնահատվի, թերու
թյունները միշտ մեղմությամբ ու խոր ներողամտությամբ պետք 
է ճշդյ/ին ու սրբագրվին. անկարողությունն ու ձախողանքը նոր- 
նոր փորձերով, սիրտ տալով ու կատակով պետք է շտկվի, և մեր 
տված օգնությունն ու լրացումներն ալ լավ է միշտ սքողված մնան, 
իբրև երկրորդական բան մը անոնց ըրածին վրա:

Ինչպես որ մենք հարգանքով ու գնահատանքով կվերաբեը֊ 
վինք անոնց ըրածին, ըսածին ու շինածին, այնպես ալ իրենք միշտ 
հարգանքով ու գնահատանքով պետք է [սոսին ու վերաբերվեն 
իրարու ըրածին, ըսածին ու խոսածին վրա: Սրտանց ու անկեղծ
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ոլրախությամբ դեմ պիտի գան միշտ փոքրիկները իրենց ընկեր
ներու հաջողքայլերուն, հաջող ըսածին, հաջող շինածին, ոլրախոլ- 
ւ^/ա ^' պիտի ղգան ամեն հաջողության դեմ: Նախանձը ամենեն 
տգեղ ու վատ զգացումն է. ամենուն հաջողությունները տեսնել, 
'{"'յելել ոլ գնահատելն է, որ կբարձրացնե հոգիները և հոգիներուն 
մեջ հյոա՚վող կապը, լավը գնահատելը լավը ընելու ճիգ ըսել է, 
մ/՚ժ՚՚՚ մ է ոլ մղում գե՛ղի վեր: Իր աշխատանքը և իր ընկերներուն 
աշխատանքը սիրելն ու գնահատելը աշխատության թև /լուտա: 
Աշխատանքին հաջողը, աշխատանքին ընտիրը ճանչնալն ու գնա
հատելը աշխատանքին ազնվություն /լուտա:

№• Ինքնաշխատությունը կրթելու կարևոր պայման մըն է իր 
աշվսատանքը ինքը վարելու վարժեցնելը: Ընտանեկան ու դպրոցա
կան ղեկավարությունը տարվե տարի ետ պիտի քաշվի, ու հետզհե
տե ավելի ու ավելի մեծ ու կարևոր մասերով աշխատանքին գոըծադ- 
["“^յունը աղոց ձեռքը պիտի հանձնվի:

Մանկապարտեզի շրջանին կրթական ամբողջ գործի անմի
ջական ղեկավաբությունր ուսուցչի ձեռքն կ, և բոլոր աշխատանք
ները կկատարվին ուսուցչի հետ և ուսուցչի աչքի տակ:

Տարրական նախակրթարանի մեջ կշատնան կամազ-կամաղ 
դուրսը, տունը կատարվելիք մառերը, բայց միշտ ավելի դյուրին, 
ավելի կրկնություն/ եղոդ մասերը, ինչպես արտագրություններն

Է և ուսուցչի հետ միասին :
ք^արձր նաիյակրթարաններու մեջ դասերուն պատրաաոու- 

թյոլ^յԸ ամբողջովին կնետվի աղր/ղ ^^^ք առանց դյուրինն ու դժվա
րը փնտրելու, դասարանին մեջ դաււերոլ ամենեն հիմնական մասերը 
միայն կմշակվին ուսուցչի հետ /ւ մեյ մըն ալ դուրսը կատարված 
տշխտւո,1յնքին ստուգումը, վավերացումը! Ղաս սերտելը, այսինքն 
իր սորվելիքը դիտել, մտածել ու յուրացնե՜լը, ինչպես և այդ յուրաց
ման կապված բոլոր փորձերն ու դործադրոլմները և կատարվելիք 
բոլոր բանավոր ու գրավոր վարժությունները կձգվի աղոց վրա. 
իրենք Ալիտի ընեն իրենց «պարտավորոլթյոլնները», իրենք պիտի 
ըլլան իրենց աշխատանքը վարողն ու հսկողը, ուսուցչին կմնա 
նախօրոք իր անհրաժեշտ համարած խորհուրդները տալ գործը
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‘“‘[եփ դյուրացնելու կամ արագացնելու համար:
Ւոկ ընդհանուր կրթության լսարանական շրջանին շատ 

ավելի կխորանա ու կընդլայնի աղոց և' ինքնաշխատոթյունը, և' 
ինքնավարությունը." Ուսուցումը տեսակ մը երկու մասի կբաժնվի, 
շատ ավելի մեծ չավերով, բան նախորդ տարիներուն." Նախ՝ 
ամբողջ դասարանին համար պարտագիր եղող մաս մը ամեն 
աոարկայե, որ ընդհանրապես ուսուցիչր աղատ կդասախոսե, դրբեր 
ու էջեր կնշանակե և. յուրացման բոլոր աշխատանբը կթողնե 
աշակերտներուն վրա." Նա երկրորդ մաս մը ամեն առարկայի հա
մար, ուր ամեն մեկ աշակերտ առանձին կամ մեկ-երկու ընկերոջ 
հետ խմբովին կլծվի որոչ մասնավոր ուսումնասիրության մը, 
^^րՑՒ մը. որոնումին, նյութի մը դիտողությանն ու բննությանը: 
Այո մասնավոր ուսումնասիրությունները կկատարվին արդեն 
աշակերտներու լիովին ազատ աշխատանբով ու ղեկավարությամբ: 
Աշխատանբը ընտրողը, ծրագրողը, թե' տեսական և թե' գործ
նական մասերը վարողն ու մշակողը տղաբը իրենբ են." Եվ աշխա- 
տանբին արդյունքն ալ վերջը կներկայացվի ամբողջ դասարանին 
և կենթարկվի ընկերներու բննոլթյան, որու միջոցին ուսուցիչր 
վավերացնող, գնահատող մըն է միայն, գուցե և որոշ կետերու 
մեջ լրսպնող մը'

Այսինբն ամեն կրթական հաստատություն աշխատանբը 
սիրել տալու իր մշտական ճիգերուն կից ՝ դպրոցական տարիներուն 
մեկ ծայրեն մյուսը ուշադիր կերպով պետբ է հետևի , որ տղաբը 
ձեռբ բերեն իրենց կատարած աշխատանբը վարել դիանալու 
վարժությունը, ինբնաշխատության գործադրությունը." Այս 
վարժությունը ամենեն թանկագին նպաստն է, որ կրնա տալ 
դեկա վար ո ւթյ ո ւնր ապագա ինբնակրթության :

Գ. Ավելի 1ւս կշեշտվի ղեկավար կրթության տված նպաստին 
արժեքը, եթե դպրոցն ու ընտանիքը այդ դպրոցական տարիներուն 
ամեն կերպով աշխատին և օգնեն, որ տղաբը ո'չ միայն կերպով 
մը, ընդհանրապես վարժվին ինբնավար աշխատանքի, այլ վարժ- 
վին ու ձեռք բերեն ինքնաշխատության ամենեն ավելի նպաստավոր 
և. արդյունավոր ձևերը գործադրության : Պետք է աչքի առաջ ունե
նալ հատկապես երեք կետ , որոնց մասին խոսված է արդեն, բայց 
ավելորդ չկ հոս կրկնելը."
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Ս ուածէն ' ինչպես դսլրոցին մեջ ամեն ինչ որոշ մամերով 
կկատարւքփ, այնպես աչ սովորություն պետք է դառնսւ, որ ամեն 
տղա իր տանու աշխատանքները ենթարկե որոշ ժամանակացույցի, 
օրինակ, ենթադրենք, իր աշխատանքներում հատկացնե իրի
կունները ժամը 5-7. ուրեմն' նախ դաոերու պատրաստության և, 
եթե ժամանակ ւէնա, աղատ ընթերցման: Այս որոշումեն ետքը ալ 
ամեն կերպ ջանա լու է, որ այղ. երկու ժամերը դործաղրվին /քիվ 
կերպով միայն /ւ միայն այդ աշխատանքներում վրա, և իր 
ընտանիքն ալ, եթե կսիրե իր ղավակը և իր ղավկի ներկա ու ասլաղա 
հաջողությունները կցանկա, իր ձեռքին եկածը պիտի ընե և տա 
տղուն այն պայմանները, որ աղու աշխատանքը չընդհատվի ու

հենարան ու դրդիչ ԸԱա, ոք որոշված ժամերր ճիչդ հարդվին և 
11""11՛^՛ հարդվին • ՛Նույն ձևով ալ դիցուք առտուները ժամ մը, 
օրինակ՝ 6՜ 7: Գիշերօթիկ դպրոցներու փորձառությունը ցույց 
կուտա, որ նույն ժամերուն հաստատ կերպով կրկնվող «սերաո- 
ղությունները» ղդալի կանոնավորություն /լուտան ան հատներու 
աշխատելու տրամադրության, որ անկե ետքը ամբողջ կյանքի 
համար անհատին վրա կմնա:

^/^//աքդ կ1'յրեոր կետը կեդրոնացած կերպով աշխատելու 
'/"՚Ս^՚ԼԷ ̂ ՚ է ԷՍ մտավոր բոլոր ուժերը հավաքած, ո'չ թե կես 
խոսելով, կես մը ուրիշներու խոսակցության հետևելով, կես մը 
‘Ւ՚՚բբԷհ ^ՂԲոբ[Լ հ^'ո խաղալով կամ պարդապես մատիտը կրծերւվ 
ու երկինքը դիտելով: Զափաղանց մեծ արժեքով առավելություն 
մրն է "՛մեն անդամ ամբողջ հոգիով իր առջ/ւի գործին նվիրվի/ 
ղ խոն ալը:

Այդ կ^դբոնացումը հնարավոր դարձնելու համար պետք չէ 
բնական սահմանեն ավելի երկար միտքր լարած պահել, երկու 
ժամվան աշխատության ժամանակը, օրինակ, տասը վա/րկ/անի 
դադարով մը պեւոք է Ընդմիջվի, ^ ընդմիջումի ատեն պետք չկ 
լքնա իր նստած տեղը, պետք է ելլե՛ բաց օդը, եթե հնար Է, պետք է 
շարժվի, խաղա, բոլորովին ուրիշ տեսակի բաներով ղբաղվի, խոսի 
ու կատակե: Եվ երկրորդ' իր որոշած ժամեն սլվելփ պետք չկ իր 
գործին վրա մնա, ժամանակը որ լրացավ, պետք կ արաղ, կետի մը 
հասցնել և ընդհատել, շարունակել ուղելը օգտակար աշխա-
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տությոլն չէ. այււօր երկար աշխատողը վաղն աչ կկրճատե. ով 
տևական աշխատիլ կուպե իր ամբողջ կյանքին համար, պետք է 
ժամերը խիստ հարդե և ժամերուն հետ աչ շատ կարևորություն 
տա կեդրոնացած աշխատության:

Եեդրոնացման նպաստեչու համար մեծ կարևորություն ունի 
և տեղը, ինչքան մեկուսի, ինչքան առանձնացած ու գոց գուռով 
ը/յա իր «աշխատանոցը՛», այնքան բնականաբար կդյուրանա 
կեդրոնացումը:

Երրորդ' արդյունավոր աշխատության համար կարևոր կետ 
մրն է նաև իր ամեն անգամվան աշխատանքին մեջ որոշ կարգ ու 
կանոն մտցնելը և իր գրած կարգը ճշդիվ սլա հեչը: Ո՜չ թե ինչպես 
պատահեցավ' թվաբանության խնդիր մը, ետևեն աչ ընթերցա
նության գրքեն մեկ-երկու երես, ետևեն աչ վարժություն մը ֆրան
սերեն և ետքը նորեն խնդիր մը թվաբանության, ինչպես որ պա
տահի: Ո՜չ: Աշվսատանքը սկսեչե առաջ պետք է աչքի առաջ բերեչ 
ինչ-որ ունի այսօր ընելիք, ընելիքն եր են լավագույն է ամենեն 
դժվար համարածր դրվի ամենեն առաջ, անկե ետքն ալ որոշվի 
երկրորդն ու երրորդը և անմիջապես ձեռնարկւիի դրված որոշումնե
րու գործադրության: Տրված որոշումները լավ է միշտ, որ երբեք 
չխախտվին. մինչև մեկ աշվսատանքը /ըիվ չավարտի, պետք չէ 
անցնիլ ուրիշ աշխատանքի և մանավանդ ավելի դյուրին, ավելի 
սիրած ու հաճելի աշխատանքները պետք չէ առաջ քաշւվին, ինչպես 
որ ներքին նախասիրությունները հաճախ կթեչադրեն: Եվ մանա
վանդ, աղատ ընթերցանությամբ կամ իր կողմնակի ուրիշ աշխա
տանքով պետք չէ գբաղվիլ, մինչև որ իր դպրոցական պարտավորու- 
թյոլնները լիովին ավարտած չբբա :

Աշխատելու ատեն ինքն իր վրա դրված այս պայմանները 
հարգված պահելը շատ ավելի մեծ կարևորություն ունեցող հարց 
մըն է, քան մենք սովորաբար կրնանք ենթադրել: Այսինքն իր 
վրա դրված ու պահված կարգն ու կանոնը կդյուրացնե աշխա
տանքը, շատ ավելի արդյունավոր կդարձնե աշխատանքը, աշ
խատելու մեքենական կամքը, և այս բոլորի հետևանքով կանոնավոր 
աշվսատանքի լծված մարդը իր հոդիին մեջ հպարտություն կզգա 
ու արժանապատվություն, գիտե, որ ինքը արժեք մըն է:
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ԿՐԹԵԼ ԸՆԹԵՐՑՈՒՄԸ

Ւնբնակրթության ամենեն դլխաւ]որ գործիքը աւլատ րնթեր- 
ցումն է, հաճաիւ դըրերն են ինքնակրթության միակ գործիքը? 
Տղաքը ղրքերոլն կապելը և գրքերը գործածել վարժեցնելը հատուկ 
պահանջ է ոլրեւէն ինքնակրթություն և հիւսնական պարտաւ]ռրու- 
թյունը ընտանեկան ու դպրոցական ղեկավար կրթության ?

Ընթերցանությունը սիրցնելու և տղաքը ընթերցանության 
կապելու միակ իրական միջոցն ալ հարատև րնթերցոււմւ է, այսինքն 
դպրոցական տարիներու ամբողջ րնթացքին մեկ ծայրեն մյուսը 
տալ աղոց շարունակ րնթերցան ության բոլոր հաճույքը,

ջերմ ու. մոտիկ շփոլւ^ն է միայն դրքերոլ հետ, որ ընթերցման սերը 
կներշնչե տղույ իրենը ամբողջ կյանքին համար և խորին պահանջ 
լքի կդարձնե մշւոաւդես ընթերցանության վայելքներն ունենալը և 
ընթերցանութենեն մշտապես օւլաւ]իլը?

կանեն սկսած մինչև անոնց 7~8 տարեկան դառնալը պետք կ կար
դան րնտանիքին մեծերը, մայրը հատկասլես, փոքրիկ պատմու
թյուններ սռվորաբւսր անոնց ծանոթ կենդանիներու կյանքեն առած 
կամ նմանցուցած և կամ երեխաներոլ իրենց սեփական կյանքեն 
ե. իրենց անմիջական ծանոթ շրջապատեն քաղված նյոլթերուի 
պետք է կարդան ներսով և դուրսով դեղեցիկ ու գրավիչ գրքերոլ 
վրա' մեջր լեցուն պատկերներու]' և՜ լք իա դույն, բայց մանաւիււնգ 
դույնղդույն սլատկերներութ Պփրթը երեխաներուն ձեռքը ամենեն 
ւտւխրական խաղալիքներեն մեկը պիտի ըլլա ' իրենց ւլարգսւցման 
գ/խաւխր գործիքը գառնալե առաջ?

Այդպես ալ այդ միևնույն մանկական շրջանին մանկապար- 
տեցի վարժուհիներր, անկախ իրենց պւստմած ընթացիկ պատմու- 
թյոլններեն, հատկաւգես դիրքը ոիրցնելոլ համար պետք է կարդան 
մեջեմեջ ընտիր ու դեւլեցիկ կտորներ ու. պատմություններ ' դեղեցիկ 
տւգած ու պատկերադարդ գրքերոլ վրա, պատկերները ցույց տալու], 
ու միասին խոսակցության նյութ դարձնելու]?

Այս մեջընդմեջ ընթերցումները տարրական նախա կրթարան ի 
աււաջին երկամյակին մեջ կվերածւ]ին արդեն կանոնավոր կրկնու-
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թյամբ րնթերցանոլթյան շաբաթական մեկ-երկու պահով: Կկարդա 
վարժուհին ինքը, նախապես իր ընթերցումը խնամքով պատրաս
տած ու մտածած, կկարդա սրտանց և իր հնարավոր չափովը պարդ 
ու դեդեցիկ ընթերցումով, ուրկե ետքը իր պատմածը կդարձնե 
խոսակցության նյութ' գրվածքի (գեղեցկություններն ու խորու- 
թյուններր ավելի ընդգծելու ջանքով: Մեջեմեջ դպրոցական 
սերտողություններու պահերոլն վարժուհին կոլտա շատ պարդ և 
ընտանի նյութերով և առյստ պատկերներով պատմություններ 
աշակերտներեն մեկուն-մեկալին իբրև առանձին ընթերցման 
առաջին փորձ, առաջին հրապույր:

Եվ ալ անկե ետքը տարրական նախակրթարանի կեսերեն 
սկսած մինչև ընդհանուր կրթության վերջը տարվե տարի ընթեր
ցումը դառնա պիտի անհրաժեշտ ու խնամված մեկ կողմը դպրո
ցական կրթության: Ընտանիքն ալ անշուշտ կրնա օժանդակել, 
բայց 1“"! է’ ՈԸ ղեկավարությունը գտնվի դպրոցին ձեռքը:

Ը. Եվ դյգրոցական այդ ղեկավարությունը կկատարվի երկու 
ճամբով, որ կրնանք անվանել պարտադիր ընթերցում և աղատ 
ընթերցում:

Ամեն առարկայի ուսուցիչ իր ավանդած դասերուն իբրև 
լրացում կուտա դրքեր կամ էջեր ղանաղան գիտական կամ ավելի 
լայն հասարակության համար խմբագրված լուրջ երկերե, հավա
քածուն երե կամ պարբերականներն: Ամբողջ դասարանը որոշ 
ժամանակի մը ընթացքին պետք է կարդա նշանակված կտորը, և 
ամենքն ալ պետք է հանեն գրվածքեն ուսուցչի տված հարցերոլն 
պատասխանները: Կրնա պատահի լ, որ հանվելիք հարցերը բաժան
ված ըլլան, տարբեր խումբերու տարբեր հարցեր կամ ամեն մեկ 
աշակերտի զատ խնդիր մը: Երբ բանավոր կամ գրավոր կերպով 
պատրաստված են աշխատությունները ըստ պատվերի, որոշված 
օրը Ղաս մը ^“Ա՚Ը՚ւՒ ստացված արդյունքը լսելուն աշակերտի բեր- 
նեն իր րնկերներու ներկայության, և որ կդառնա ընդհանուր դա
տողության նյութ: Երբեմն ալ կարդացված կտորը կդառնա ուղ
ղակի միասին կատարվելիք վերլուծության մը նյութ:

Ւսկ ազատ ընթերցանության ղեկավարությունը պետք է 
գտնվի յուրաքանչյուր դասարանի դաստիարակ-ուսուցչին ձեռքը: 
Ղ՝ա ստի տրակ-ուսուցիչը շաբաթական անդամ մը, երկու կժողվի իր
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տղաքը և կխոսի այգ տարիրի ու այգ դասարանի համար կարևո
րություն ունեցող ամենեն արժեքավոր դրքերու նյութին ու գեղեց
կությանը մասին, կջանա հետաքրքրել ու գրգել կարդալու, տղաքը 
իրենք ալ կդիմեն անոր խորհրդին, և ուսուցչի հետ միասին կրն
ար ւխ դիրքը, որ տղան ալլևս բոլորածին աղատ կառնե ու կկարդա: 
Եարդալեն ետքն ալ սովորաբար և բնական կերպով խոսակցության 
նյութ կրնա դաոնալ, ըլլա ուսուցչին հետ, ըլլա ընկերներուն, ըլլա 
ամենքը միասին: Եվ դաստիարակը կհետևի, թե ամեն մեկը ի՞նչ 
կկարդա, ինչպե՞ս կկարդա և ի՞նչ չափով կկարդա: Մասնավոր 
խոսակցությամբ կուտա իր խորհուրդներն ու դրդումը ու կջանա, 
որ տարվան ընթացքին միջին հաշվով ամիսը գիրք մը անպատճաո 
կարդացած ըլլա ամեն մեկը: Լսարանական շրջանին կամաց-կամաց 
գրքերու ընտրությունն ալ ու աղատ ընթերցումն ալ կանցնի 
բնական կերպով ամեն մեկ աշակերտի ինքն աղե կա վար ութ յան. 
լսարանական վարիչի միջամտությունը քանի կերթա, ավելի մեղմ 
կդաոնա և ավելի հեովեն. փորձված ու կարդացած հարդելի մարդու 
մը կարծիքը: ■

9*. Հերիք չի միայն կարդացնել տալը, կարևոր Է նաև ինչպե՞ս 
կարդալը: Պետք է ընդդծվին հետևյալ կետերը:

1. Պառկած չկարդալ, ոտքի վրա չկարդալ և մանավանդ 
քալելով չկարդալ, այլ միշտ աթոռի վրա և ՛լիրքը գրասեղանին, 
կես մութի մեջ երբեք չկարդա լ. լավ է' միշտ լույսը ձախ կսղմեն: 
Ով ամբողջ կյանքը կար ղալ կուղ ե, պետք է աչքերը խնայե:

2- Ընթերցումն ալ, ղասերու նման, պիտի ըլլա պարբերական, 
շաբաթական քանի մր ժամ, հնար եղածին չափ նույն օրերուն և 
մանավանդ նույն ժամերուն: Պետք է տևե ամեն անդամ ժամե մը 
ո՛չ շատ ավելի: Շատ գեշ ընթերցում է ամբողջ կիրակի օր մը գրքի 
մը ‘1Ս1ս նստիլը անհարմար ան/լյուն մը կծկտած, վնաս Է մարմնին, 
մտքին ալ մեծ օգուտ մը չկա: Շատ սխալ հասկցված հպարտություն 
մխէ է, թե ամբողջ ՛քիշերը նստեցա ու ավարտեցի: Ասիկա ընթերցում 
չէ՛ “ԱԼ ՂՍ^ մԸ էջլ՚ր"մ՛ վր՚^յեն վաղեր

3- Արագ չկարգսյլ երբեք, շտապելով չկարդալ, շուտով վերջին
հասնել .թյամբ չկարդալ, շատ վատ տեսա էլի
ընթերցում է ՛Լերջը ինչ եղած ըլլալը հասկնալու համէսր կատարված
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ընթերցումը: Շատ թարմ տարորեն պետը է վարժվին պզտիկները 
գրքերոլն հետ ապրելու: Միայն հանգիստ ու ծանր ընթերցումը, 
հաճախակի ընդհատումով, հոս ու հոն կենալով ու վրան մտածելով, 
կուտա և.' վայելը, և՜ օգուտ: Հաճելի կտորները երկրորդ կամ երրորդ 
անգամ կարդալ, չհասկցված բան մե^ր չթորխել և էջերուն ու 
զանագան կարգի նկարագրություններուն ու բացատրությոլն- 
ներուն վրայեն չցատկել, հեղինակը որ գրեր է՝ պատճառ, մը ունի:

4. Այդպես ալ գիրքն ավարտելեն ետքը ' արւանց այլևայլու
թյան մեկդի չնետել և չանցնել ուրիշ դրքի: 'թանի մը օր նոր 
ընթերցման պետք չէ անցնել, ժամանակ պետք է տալ, որ միտքը 
իր ազատ պահերուն դառնա կարդացած գրքի հերոսներուն, 
գործերուն, տեղերուն ու դէպքերուն շուրջը, կշոԲ իր հավնածն ու 
չհարթածը և մտածե լրջորեն իր այդ գրքեն նոր լսած ու սորված 
երևույթներու մասին և կամա թե ակամա համեմատէ իր ' նախորդ 
նման նյութ ունեցող րնթերցոլմներուն հետ: Ւնչքան որ շատ միտքը 
գրքի մը վթա որոճա, այնքան մեծ է իր ստացած օգուտը: Արագ 
կարդալուն նման ' արագ, կերպով մեկ գիրքեն մյուսը ցատկելը թեթև 
ու թեթևամիտ ընթերցում է:

Մ. Աղվոր սովորություն է պատանեցման տարիներէն սկսած 
ընթերցման ատեն ձեռքին տակը թուղթ ու մատիտ ունենալը: 
Որևէ նկատողություն, հիշելու կետեր, մտածողություն մը, հա- 
կարւակ կարծիք, ջերմ զգացումի մը արտահայտություն կամ որևէ 
ուրիշ բան, որ ուշադրությանդ հանձնել կուզես, իսկույն երկու 
բառով կնշանակես թղթիդ իքոո և քովն ալ գրքին էջը- Ընթերցումէն 
^‘1Ո^Ը’ մանավանդ գրքի ամբողջական ընթերցումէն ետքը, իր այդ 
նկատողություններուն համեմատ բանալ նշանակված էջերը և 
ստոլդել իր տպավորությունը, ճշդել կամ ժխտել իր ունեցած 
մտածումը և՜ շատ հետաքրքիր, և՜ շատ կրթիխ և՜ բազմատեսակ 
օգուտներ ունեցող սովորություն մըն է: Բայց գրքի էջերուն վրա 
պետք չէ դրվի երբեք ո՜չ մեկ գիծ, ո՜չ մեկ բիծ և ո՜չ մեկ բառ.՛

Այս նիշ առնելը կդառնա անշուշտ պարտադիր, երբ կարդա
ցած գրքեդ հարց մը պիտի հանես կամ որոշ խնդրի մը լուծման 
պիտի հետևես ատոր համեմատ ետքը գրավոր կամ բանավոր հաշիվ 
տալու համար ուսուցչին կամ դասարանին:
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Ս. սրրղւս& 11. ^ատզապէու ^ա ււ&1ւա րարզաՕ երկերը, ւ)տս1ւա- 
վոր ‘"Ը^եք ունեցող գրքերը պետք է կարդալ քանի մը անգամ: 
Ժ^անի մը ա՛նդամ կարդացողը միայն դիտե, թե մեկ ընթերցումի 
ատեն ինչքա՜ն-ինչքա՜ն բաներ չեն նկատվիր, իտր գեղեց
կությունները, խորունկ մտքերը կրկնակ ընթերցումներու ատեն 
կարծես կրկնակի կխորանան: Շատ գիրք կարդացած ըլլալը ծան
ծաղ ջուրերուն կնմանի, ծավալ ունի, խորք չունի, անհամեմատ 
ավելի արժեքավոր կ բ[Ե P['ւlг"t ՂԸԾ^Ր կարդացած ըյյաւը, բայց

ապրած րլլալր:
9։. հննա վերջին հիմնական խնդիրը ընթերցման տեսակետեն. 

ի՞նչ պետք կ կարդան տղաքը իրենց դպրոցական երկար տարիներու 
ընթացքին, ո՞վ պետք կ կատարե այդ ընտրությունը աղգային ու 
միջաղգային դրականության անհավասար արժեքի դեղերուն 
մեջեն: Այդ րնտրությունը պետք չկ թողնել պատահականության 
և ո'չ ալ ծնողներու և ուսուցիչներու անձնական ճաշակին: Ծնողն 
ու ուսուցիչը ընթերցանությունը ղեկավարողն են, պետք կ գիտնան 
ընթերցումը ղեկավարել, բայց ի՞նչ կարդացնելու հարցին մեջ անոնց 
պետք կ լրջորեն օգնել: ինչպես որ դպրոցները իրենց որոշ մշակված 
ծրադիրներն ունին պետականորեն հաստատված, այնպես ալ պետք 
է բ1ի“^է ընտիր ու հանձնարարված դրքերու մանրամասն ցուցակ
ներ մտււնադեա հանձնաժողովներոլ ձեռքով խնամքով րնտրված 
և պետականորեն վավերացված: Այդ ցուցակները պետք կ գան վին 
ամեն ծնողքի ձեռք և ամեն ուսուցչի:

Այգ ղ',լղակներուն մեջ պետք կ առնվին մայրենի լեղվով 
ինքնացիր կամ թարդմանական այն բոլոր դրքերն ու հրատարա
կությունները, որոնց ընթերցումը կհանձնարարւխ նոր սերունդին :

Այդ բոլոր գրքերը պետք կ դասավորված ըլլան ըստ տարիքի,

հասակը, այսինքն ընտանեկան ու դպրոցական կրթության ամբողջ 
տ/ւողության համար:

Եվ յոլրաքանչ/ուր տարիքի համար նշանակված դրքերն ալ 
պետք կ ղաւոված ըլլան երեք աստիճանի: Առաջին աստիճանը 
հատուկ նշանով մը, որոնց ընթերցումը այդ տարիքի համար մտս-
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նավոր կերպով կհանձնարարվի, իբրև շաա արժեքավոր: Երկրորդ 
աստիճանի գրքերը, նորեն հատուկ նշանով մը, կնկաւովին իբրև 
նորեն շատ լավ գրքեր ու արժանի ընթերցման, առանց սակայն 
մասնավոր ընդգծումի: Երրորդ աստիճանէին մեջ կիյնան այն բոլոր 
գրքերը, որոնք ունին գեղեցիկ Էջեր ու կողմեր և կրնան կարդացվի/ 
հաճույքով և օգուտով, եթե ժամանակ մնա, կամ եթե ուսուցիչն ու 
ծնողք որևէ պատճառով նախապատվություն տալ ուզենան:

Ամեն դասարանի համապատասխանող ցուցակները կախված 
պիտի ըլլան միշտ դասարանին մեջ, ամենուն աչքի տակ. ամեն 
տղա ու աղջիկ ծանոթ պետք է ըլլա ալն հեղինակներուն ու 
երկերուն, որ իրենց շարունակ կհանձնարարվին և' ցուցակներեն, 
և' ոլսուցչեն, և' ծնողն երեն:

Ամեն պարագայի ընթերցումը պետք է ըլլա ընտանեկան ու 
դպրոցական ղեկավարության մշտական ու հատուկ հոգածության 
առարկան, պետություն, դսլրոցական վարչություն և ընտանիք 
բոլորն ալ պետք է մտածեն և հետևին նոր սերունդներու րնթեր- 
ցանության գործին, ինչ չափով որ կղբաղին ու կհետևին դպրո
ցական ուսուցման գործին:

Եվ վերջապես ջանք պետք է գործ դրվի նաև բացասական 
ուղղությամբ, որ տղաքը չիյնան իրենց չհանձնարարված գրքերոլն 
ետևեն, որ դուրսը ամեն ձեռք ինկած գիրթ չկարդան, ո'չ ալ հաջորդ 
տարիներու գրքերուն մագլցին: Պետք է վարժվփն վստահությամբ 
ու կամովին, հոժարությամբ հետևելու ցուցակներու մատնանշումին 
և իրենց ղեկավարներու խորհրդին: Եվ տարիքի հետ հետզհետե 
խոր համոզվին, որ ընթերցումը մեծ բարիք է և մեծ ու ազնիվ 
զվարճություն, եթե արժեքավոր ու հանձնարարված գրքեր է, որ 
կկարդան, իսկ չհանձնարարված գրքերու ընթերցումը այս կամ 
այն ձևով միչտ վնաս կբերե փոքրիկ ընթերցողին, ամեն գիրք 
իրենց համար չէ:

Ընթերցումը շատ սուր դանակ է, որ պետք է գործածենք և 
շատ պետք է գործածենք մեր հասուննալու տարիներուն, բայց 
պետք է շատ զգուշ կերպով գործածենք չվիրավորվելու համար, և 
այդ զգուշությունը անշեղ կերպով հետևելուն մեջն է նոր սե
րունդներու ընթերցման համար կազմված հատուկ ցուցակներուն.
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ԿՐԹԵԼ ԻՆՔՆԱԿՐԹՈՒԹՅԱՆ ԳԻՏԱԿՑՈՒԹՅՈՒՆԸ

Ինքնակրթության ուժեղացման համար անհրաժեշտ է նաև 
գիտակից վերաբերում մշակել աղոց հոգիներուն մեջ դեպի իրենց 
ինքնակրթության դործր: Ո'չ միայն սեր աշիաաաւնբի, սեր րնթեր- 
ցտնութրոն և վարժ ռւթ/ան, այլև գիտակից ու հստակ ցանկություն 
իր ինքնակրթությամբ գբագվելու:

Արդեն բնականեն ինքնին աղոց հոգիներուն մեջ բարձր նա- 
խակրթարանի տարիներուն կսկսի արթննալ անձնական միջա
մտություն մր իրենց կրթության գործին: Ամեն աղու մեջ ալ կսկսի 
շԻշտվիլ աղոտ պահանջ մր իր ներքին հակումներուն և իր բնական 
արւավելություններուն համաձայն ուղղություն մր տալ իր դպրո
ցական ւգասերուն հ աշիյատտնքներուն, թե ինչի վրա մասնավոր 
կերպով կեդրոնացնե իր ճիգերը, իր ավելորդ ժամանակբ, իր 
րնթերցումը: Տդոլ մը հոգիին մեջ ավելի ընդգծված կերպով, մյուսի 
հոգիին մեջ ավելի պղտոր ու անորոշ, բայց բոլորի մեջն ալ կա այս 
անբնական միջամտության ղարթոնքը, երբեմն նույնիսկ տար
րական նսվսակրթարանի սայրին երեն սկսած:

Եվ աննկատելի կերպով ու աստիճանաբար կմշակւիի ւսնհա- 
տական ծրագիր մը ընդհանուր դպրոցական ծրադրին քովն ի վեր: 
Այս անհատական ծրագիրները երբեմն մոտիկ ու հաշւո կըլլան 
դպրոցի ընդհանուր ծրադրին, երբեմն ալ բոլորովին հակարւակ 
իրեն պարտադրված ուսումներու մեծ մասին, սովորաբար կըլլան 
“Ե:Իէ Ւյ^'ոՂ շեղումներ ընդհանուր ծրագրեն:

Ինքնակրթության այսպես ասպարեղ իջնելը ընդհանուր 
առումով կկատարվի հուշիկ ու թեթև քայլերով, անձնական ծբա- 
գիրներու այգ- մշակումը նաիւ կիսագիտակից է ու վարանոտ, շատ 
հաճաիւ երազանքի պես բան մը, կարծես ցանկալի բանի մը որո
նումը: քայլդ երբ անգամ մր արմատ կնետե հոգիին մեջ, հետզհետե 
կդառնա դիտակիդ պահանջ, վրան մտածւիսծ ե որոշված նպատակ, 
անշուշտ տղա տղու վրա շատ տարրեր, տարբեր աստիճանի լրջու
թյամբ. և պարտադրանքով:

'Լեկավսյր կրթության պարտականությունն է' հետևիր տես
նել տղու հոգիին մեջ գարգյսցող այգ բնական ուժը և ո'չ միայն 
չհակառակիլ ու չիաւնդյսրել, տԱ օժանդակել, սիրտ տալ ե. ղյու-



րություններ' աշխատելու/ միևնույն ժամանակ, որ դպրայական 
ընդհանուր ծրագիրը շատ չպատռվի ու շատ չտուժհ :

Ինքն սւ կրթության ներքին պահանջներուն միջամտությունն 
Է, որ կհարկադրե դպրոցական միջին տարիներուն մեջ ընթացք 
աալ աղատ իւ մրա կան աշխատանքներո լ ՚ տա րբեր-տւսրբեր 
ուղղությամբ հոգեկան ձդտումներեն լաքեն մեկոլն իր բնական 
ուղղությամբ հոսում տալու համար առանց ընդհանուր կրթության 
ծրագիրներռլն ձեռք տալու:

Ռադի այս գործնական համակերպումեն, ղե՜կավար կրթու- 
թլռւնր ամբողջ դպրոցական տարիներու րնթացքին պիտի ջանա 
նաև տեսական ճամբա/ ուժեղցնելու տգոց հոգիներուն մեջ ինք
նակրթության բարձր գնահատումը, ինքնակրթությամբ դբադվելու 
ներքին ու խորին անհրաժեշտութլան գիտակցությունը:

Ե'վ կենդանի խոսքով ու դրդումով ամեն հարմար առիթե 
օգտվելու/, և' պատմական դեմքերու օրինակներու/, և' մեծ մարդոց 
կենսագրությամբ շարունակ սլետք կ ցուցադրւ/ի, րնդգծւ/ի ե. դառնա 
խորունկ համողում տղոց համար, որ իրենց իսկական ուռումը ե. 
իրենց իսկական արժեքը ՚խրջը իրենք պետք է ձեոք բերեն դււլրո- 
դական տարիներեն ետքը իրենց հարատև ե. համառ աշխատանքով, 
իրենց ամբողջ կյանքը գրկող ղէ՚ոակից ինքնակրթությամբ: Ու/ 
դպրոցով միայն կբավականանա, թերուս մըն է. ով ինքնաաշխա- 
տությունն ու դիրքը ձեոքեն վար կդնե, անուս մըն կ. ետ մնացած 
մարդիկ են ատոնք:

Պետք կ ամեն միջոցներով ամրացնել աղոց հոգիներուն մեջ 
ուլն խորին համոզումը, որ բոլոր մեծություններուն հասնելու 
ճամբան ինքնակրթությունն է, որ բոլոր մեծ վայելքներու ճամբան 
գիտություններով, գեղարվեստներով ու արվեստներով տարված 
ու հաւիշտակված ըլլալն է, գոնե ատոնց հետ մշտական շւիման 
մեջ գտնվիլն է: Ինքնակրթությունն է բնավորությունները բարձ
րացնողն ու աղնվացնողը, մշտապես ինքւլինքը կատարելագործող 
աշխատանքր ուրախության հորդ, աղբյուր է. դիտակից ընտրանքով 
տարված ընթերցումը և' միտքը կհարստւսցնե, և' գգացումները 
կ^րբո^^Ի, և' զվարթություն կուտա, և' հմայք կյանքին, և' հաճելի 
ու բարձր ժամանց՝ մեր աղատ ժամերուն:

Ալս ոգիով և համոզումներով մեծցող տղան, երկար տարի֊



նհրով ինքնաշխատ ութ յան և կանոնավոր րնթերրյման մարդւ/տծ 
է/ւղան անշուշտ որ շատ ավեքի մեծ հա վանականություննԴ ունի, 
որ է՛ք դպրոցական ավարտականի տարիներուն մոտիկ արդեն քիչ- 
քիչ բոլորովին իր ձեոքը կառնեիր որսման ու. զարգացման ամբողջ 
գործը' իր հակուրէներուն, իր դատումներուն և իր կումբին վրա 
հննա ծ :

Գ. ԻՆՔՆԱԿՐԹՈՒԹՅՈՒՆԸ ՀԱՍՈՒՆ ՏԱՐԻՆԵՐՈՒՆ

ՀՆԱՐԱՎՈՐՈՒԹՅՈՒՆԸ

Ւնչպես ամբողջ կրթական գործը, այնպես աչ ինքնակրթու
թյան հարցը սերտորեն կապված կ ժողովուրդի մը քաղաքական 
պայմաններուն և տնտեսական վիճակին:

Պետք չէ, որ օրվան հացին աշվսատանքը բոլորովին քամե և 
ուժասպարւ ընե ու դրավե բոլոր ժամանակը մարդուն .՛ Այդպես 
ամբողջովին բռնված ու չարաչար աշխատանքի վրա եղող անհատը 
բնականաբար ուրիշ բանի մը համար այլև ս պետքի դալ չիր կրնար, 
ան միայն հանգստի ու քունի կարիքը կունենա և մեջեմեջ ալ, երբ 
ավելի /լամ պակաս պատահական դադար մը տեղի ունենա, անոր

Դ/ոլմիակ ցանկութ!ունը կըլլա րին հաճույքի մը կամ սուր վայելքի
մը ետևեն վազել:

հր ամբողջ օրր ծախած 1ւ սլատառ մր հաղի հողերուն տակ 
խեղդված հոգիներուն մեջ ինքնակրթության պահանջը աճելու հոգ 
չորնի, շատ-շատ կրցա կարոտ մր ավելի լավի, կըլլա նախանձ մը 
ավելի լավի, կըլլա ատելություն մը ավելի չավին: Ամեն պարագայի 
այս տեսակ պայմրսններու մեջ ինքնակրթությունը գործադրվելու 
հնարավորություն չունի.'

Մինչև, որ մարդուս ապրուստին համար թափած աշխա
տանքը չսահմանափակվի հիմնականին հետ համեմատած շատ 
ավելի քիչ ժամերով, մարդիկ իրապես մարդ դառնայ չեն կրնար: 
Մարդս մինչև իր հոգիին բոչոր կարողությունները չղարգացնե, 
մինչև իր հոգիին ավելի կտրող կողմերը չկատարելադործե, չի դառ
նար ալն կակր, որ պետք է Ը/րպ՚ր ի^Հ որ բնությունն ու ժառանգու
թյունը տված են իրեն, որ ըլլա: Արդի անտեսական պայմանները 
մարդկության ստվտ ր~ստվա ր մեծամասնություններու հաւտար դո-
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ցած են ճամբան բարձրացման, նրբացման ու ազնվացման: 
Ւնբնակր թութ յան դերը այն չափով կշեշտվի և. այն չափով 
կեդրոնական կարևորություն կստանա, որ չափով որ պակսին 
օցվան հացը հանելու համար կատարված ամեն մարդու պարտա- 
գէը սյշվւյ ատ անրին ժամերը, որչափ որ ապրուստին հողը քիչ ճնշե, 
ՀՒ^՚ՂԳհ ^ ուքՒշ. ամեն ինչ մոռցնել չտա:

Աըը ^՜ոցր,վո1֊ցցվեերը քիչ մը ավելի խելացի ու մարդավարի 
կազմակերպված տնտեսական գոյավիճակ մը ստեղծել կարողանան, 
եբբ ‘ցետություն կոչվող կեդրոնական դեկավարոլթյունր իրավ որ 
ձ ռղովուրղվւ բարօրության ու հոգեկան բարձրացման համար հոգա 
ու անհատի, այն ժամանակ միայն ժոդովուրդներոլ և անհաւոներոլ 
ղարդացմտն ու ինքնազարգացման համար կբացվին լախ հնա
րավորություններ: Մինչև մեր հոտ հասնելը ինքնակրթութրսն 
գործն ալ պիտի կաղա, պիտի ր//ա փոքրամասնության մը համար, 
ինչպես ուրիշ ամեն ինչ, և մեծ չափերով կախված զանազան պա
տահական ո ւթյուններու խաղին:

Այս կետը միշտ պետք է աչքի առաջ ունենանք, բայց և 
այնպես ինչքան ալ թերության, պատահականության և փոք
րամասնության հետ կապված րյլա> հիմա մեր արդի պայմաններուն 
մեջն ալ պետք է լուրջ ճիգ թափվի ու աշխատանք ևՀ ղեկավար, և' 
ինքնավար կրթությունը հնար եդածին չ՛ոփ նպաստավորելու 
համար: Արքան մտքերու և հոգիներու զարգացումը շեշտվի ու 
տարածվի ժողովուրդի մը մեջ, այնքան սյլ կարագանա ավելի 
բաղգավոր և ավելի առողջ տնտեսական ու քաղաքական պայման-
ներու դալն ու հաղթանակը:

Ամեն քիչ թե շատ կրթություն ստացած մարդ, ամեն քիչ թե 
շատ տւսնելփ կրթական հաստատություն և ամեն քիչ-շատ սիրտ 
ու հոգեկան թոփից ունեցող պետական անձ պետք է ընե, ինչ որ 
կրնա ընել մեր արդի պայմաններու մեջ' կրթական գործը և ինք
նակրթությունը բարձրացնելու, ընդհանուր պետք մը դարձնելու
համար :

Պետք է խոսի/, բացատրել, դրդել ու միջոց տալ, որ մարդիկ 
լրջորեն զբազվին իրենց հոգեկան բարձրացման գործով, բոլոր 
անոնք, որ որևէ հնարավորություն ունին, որևէ չափով այդ ուղ
ղությամբ աշխատելու:
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ԽՈՐՈՒԹՅՈՒՆԸ

Իսկ անոնք աք, որ ունին արդեն ինքնակրթության պահանջը 
ե. կրնան ու կցանկան զբաղվիլ իրենց ղարդացման գործով, անոնք 
'“/ թ1,ակո1նարար բոլորր նույն լիությամբ և նույն բարձրությամբ

՛է'ույն հետևողականությամբ չեն վարեր իրենց ծրագրած աշխա
տանքին գործադրությունը :

Ինքնակրթությամբ գբաղվիլը մեր արդի իրականության մեջ, 
հավանորեն նաև ապադաներուն մեջ, կարելի կ վերածել երեք 
աստիճանի :

Աոաջին աստիճանը ամենեն սովորականն է և ամենեն 
նսվսնականը: Նիտսպատահական, կիսագիտակից ու անորոշ է իր

ունի կարոա ու երազանք այսինչ բանը սորվելու, այսինչ դիրքին 
հասնելու, բայց չկա ո՜չ պարզ ու կտրուկ որոշում, ո՜չ ալ որոշ 
վրադիր: Նայելով, թե ի՜նչ գիր.թ ձեոքը ինկավ, կամ ո՜ր բարեկամին

օրինակը իր վրան ագգեց, ժամանակ մը կզբաղի այդ ուղղությամբ 
և ան ալ անշուշտ ո՜չ տևական ու կանոնավոր կերպով, երկար 
ընզ.հ ատումն եր ով:

Ա^ելի հասուն է և ավելի բարձր անտարակույս երկրորդ 
աստիճանը, ուր ներքին սլահանջքն ալ, իր սիրածն ու ցանկացածն 
ս1 Լ չ,լյտ ավելի հստակ է, շատ ավելի հետևողական, բայց դեռ 
միշտ անծրագիր ու ցրիվ: Գիտե, թե իրեն ինչ կպակսի, քիչ մը 
ավելի իավսուտ կերպով գիտե նաև, թե ինչ պիտի ընե այգ պակասը 
Հրացնելու համար, գրքեր, ամսագրեր կբերե ու կտանե, որոնք 
օրերով կմնան իր գրասեղանին վրա ՝ թղթի կտոր մր մեջը իբրև 
նշան գրած: ժամանակ մը կարծես լրջորեն կզբաղի կամ զբաղի 
"//"”/'■ գործերը կխանգարեն, գալշաբթու, արձակուրդին: Այսինքն 
անկանոն ու թեթևակի հետապնդում մր որոշ ուղղությամբ իր 
զարգացման մեկ որոշ թերին լրացնելու ցանկությամբ:

Ինքնակրթությունը վարելու երրորդ աստիճանը կներ- 
կայացնե խիստ սահմանագծված, որոշ ու հաստատ ծրագրով 
տարված կանոնավոր ու կեդրոնացած ինքնաշխատությունը:
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Ընտրված է որոշ ճյուղ, որոշ հարց, որոշ կողմ, մտածված ու 
գծված կ աշխատանքին ընդհանուր ընթացքր, կարդացվելիք գրքե
րը, կատարվելիք աշխատություններր, և այգ բոլորի գործադրու
թյան համար նշանակված են հատուկ ժամեր կանոնավոր պարբե
րականությամբ: Եվ ճիգ կթափվի, որ հաստատ պահվին թե' 
նյո՚-թի, թե' սիսթեմի, թե հաջորդականության և' թե որոշված 
ժամերուն ճշգրիտ գործադրոլթյունր: Ամեն որոշված պահ, որ 
արտաքին արգելքով մը կամ ներքին թուլացումով նախագծված 
տշիյատանքին չի հատկացվիր, խղճի խայթ կպատճառե, իբրև 
կորուստ կնկատվի իր գործեն, իբրև տկարացում իր խոսքին ու 
որոշման: Այս լրջության հասած ինքնակրթությունն է, որ իրոք 
կդառնա շարունակությունը դպրոցական ուսման և սիսթեմատիկ 
կերպով կհարստացնե միտքը, կլարե հոդիին ուժը ու կբարձրացնե 
անձի մը իր վրա ունեցած համարումն ու արժեքը:

ՈՒՂՂՈՒԹՅՈՒՆԸ

Ւնքնակրթոլթյան ջանքերր իրարմե կտար բերին ո'չ միայն 
իրենց խորությամբ ու լիությամբ, այլև իրենց բռնած ուղղու- 
թյամբ:

Մ՛արդիկ կան, որ կսիրեն միայն իրենց մասնագիտական ինք
նացա րգացումով րլբաղիլ: Կկարդան միայն իրենց գործին կապ
ված, մասնավոր կերպով իրենց հետաքրքիր եղող գիտական երկեր ' 
իրենց գործն ու արվեստը ավելի ևս խորացնելու, լրացնելու, իր 
մասնագիտության հետ կախված բոլոր հարցերուն ավելի հան
գամանորեն տեղեկանալու համար, այսինքն դիտավորյալ մեկու
սացում մը հնար եղածին չափ ավելի խոր փորելու համար.'

Կան մարդիկ, որ, ընդհակառակը, իրենց օրվան գործեն, իրենց 
մշտական ղբաղումներեն, իրենց արվեստի, արհեստի, իրենց ճյուղի 
նեղ սահմաններեն դուրս երել կուզեն, կսիրեն կարդալ գիտական, 
գրական, գեղարվեստական, քաղաքական, փիլիսոփայական,

նորություններուն, մարդկային բոլոր ասպարեզներուն վրա 
առնված ու առնվող քայլերուն, ճիգերուն, կառուցումներուն, 
ղյուտերուն և ըմբռնումներուն :
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հան վերջապես մարդիկ աչ, որ երկու ոլղցությամբ ալ քալել 
կցանկան- և՜ իբրև մասնադետ չբանալ ո։_ բարձրանալ կուպեն, և.' 
1’ԲԲ^՜ ժամանակի մարդ. իբրե. հանրային դեմբ, իբրև հասարա
կության անդամ մոտիկ ծանոթ ըլլալ կուզեն գիտական, տնտե
սական ու դե զար վեստա կան խնդիրներու օրվան վիճակին: Աչդ 
ամենուն որոշ չափով մը տեդյակ ըլլալ կուզեն կյանքի մեջ իրենց 
ԴՒրրԸ ^"""'կէՍ կերպով ընտրել կարո գտնալու համար, կյանքին 
մե£ իր առ.ջևը ներկայացող բազմատեսակ հսւրցերուն մտածված 

• կերպով պա/ոասխան մը տալ կարենալու համար, և վերջապես իր 
մասնագիտական աշխատանքներն ու ճիգերը ընդհանուր շար
ժ՛ումներուն և որոնումներուն կապել կարողանալու համար, մյուս 
դիտություններուն լոլյսուիը իր սեփական գործր ավելի պայծառ, 
լուսավորելու համար:

Աժ՛՛ երեք տեսակի մարդիկն ալ կան ու միշտ պետք կըլլան, 
որովհետև ամեն տեսակի գործ ու աշվսատանք հավասար Հափով 
մասնագիտական մեծ ու հարաճուն պահանջներ չի գներ, որովհետև 
ամեն մարդ նույն բնավորությունը չունի, ոմանք նեղ ու խոր 
կփորեն, ոմանք լտյն ու տարածուն, ոմանք ալ որքան թոր կերթան, 
այնքան հարգերը լայն բռնելու, կյանքը լայն րնդդրկելու պահանջը 
կզգան :

Ը- Այ11 մասնագիտական և ընդհանուր կրթական ինքնաշխա
տությունն երոլն կից կա ինքնակրթության երրորդ տեսակ մըն 
ալ, որ արդեն դժվար է ինքնակրթություն անվանելը: Ասոնք այն 
տեսակի աշխատանքներն են, որոնց հատուկ նպատակը բան մը 
ընելն է, ժամանակը հաճելի զբաղումով մը անցընելը, ձանձրուչթե 
խուսափ իլը, մինակությունը լեցնելը: Ավելի խաղ մըն է ասիկա, 
թան աշխատանք, քան մանավանդ ինքնակրթություն: քաւյց ինչ
պես որ ղեկավար կրթության մեջ խազն ալ ձև մըն կ, միջոց մըն է, 
որով կրթությունը կդործադրվի, նույն է երևույթը նաև ինքնա
կրթության մեջ. հոս ալ չենք կրնար անտեսել, դիցուք, ժամանցի 
ու ձանձրույթի համար կատարված ընթերցումները, ձեռադործ- 
^'երը> ջութակահարությունը կամ այս ու այն արհեստը, որոնք 
սակայն կկրթեն մատնեքը, աչքերը, ճաշակը, միտքը կլեցնեն նկա
րագրություններով, անձերով, տեղերով, հարցերով ու արծարծված 
խնդիրներով, ասոնք բոլորը հոգիի զարգացման ու կազմավորման
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վրա ոլնին իրենց ազդեցությունը, երբեմն շատ, երբեմն քիչ, երբեմն 
լավ, երբե/Տն վատ: Այնպես որ մասնագիտական և րնդհանոլր 
կրթական ուղիներուն կից կա ժամանցի ինքնակրթություն մր, 
ուզենք թե չուզենք :

Այս երեք ուղիները կվազեն իրար կողքի կյանքին մեջ.՛ 
Ամենեն դյուրինը և ամենեն ալ ավելի ձեռքի տակ եղողը անշուշտ 
որ ժամանցի համար կատարվող ինքնաշխատությունն է ' ամենեն 
շատ տարածվածր մեր արդի պայմաններուն մեջ.'

Ընդհանուր կրթության ծրադիրներով կատարված ինքնաշ
խատությունը շատ ավելի հասուն, շատ ավելի նախապատրաստու
թյուն պահանջող և հոգեկան խորության կապված իրողություն 
մըն է, որով և շատ ավելի նվազ տարածված:

Ւսկ բացառիկներն են իսկապես, որ տարված կըլլան զուտ 
մասնագիտական ինքնաշխատությամբ, մեծ գիտնականներու, մեծ
արվեստադետներու, իրենց գործին ու որոնումներուն մեջ խորա
սուզված խոր մարգոց ինքնակրթությունն է անիկա ըստ էության : 

Սակայն ույս ճամբաներոլն վրա կա ե. տարիքի ազդեցու
թյունը: Եթե անհատի մը ամբողջ կյանքին ընթացքը աչքի առաջ 
ունենանք, կտեսնենք, որ կա ընդհանուր բնական զարգացում մը 
ինքնակրթական աշխատանքի:

Մանկական, տղայական ու պատանեկան տարիներուն չայն 
է ու ցրիվ հետաքրքրությունը մարդկային հոգիի, ատոր համեմատ
ալ ընդհանուր է ՛րի. թի կրթությունը.
մարդկային բոլոր կողմերուն վրա, բոլոր կարողություններում և 
դիտողական բոլոր ուղղություններով, ինքնակրթական ճիգերն ալ, 
ինչպես և ազատ ընթերցումը, կերթան նույն ճանապարհով:

Երիտասարդական տարիները ընդհանուր հետաքրքրություն- 
ներու և մասնագիտական աշխատանքի զույգ վազք մըն է, իրարու 
հյուսվիլ մը և մրցում մը այդ երկուքին մեջ.’

Այրական տարիներուն մեջ համայնագիտական վազվզուքը 
տեղի է տված մասնականին, մասնագիտականին, ու սահմանավոր
ված ու. խորացած ճիգերունն է ասպարեզը էապես:

Կյանքի խոնարհման տարիները ինքնակրթության ալ խո
նարհման տարիներն են. ինքնակրթություն ըլլա լեն ավելի կա'մ 
ինքնամոռացումի կծառայեն, կա՜մ ինքնախորացումի’.
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Ուրեմն ընդհանուր հոսանքը կվաղե չայնեն, ընդհանուրին 
ու համայնին դեպի հհտղհիտե ավելի մասնականն ու մասնա
գիտականը, դեպի նեղացում ու խորացում:

Դ. ՀԱՆՐԱՅԻՆ ՕԺԱՆԴԱԿՈՒԹՅՈՒՆ 
ԻՆՔՆԱԿՐԹՈՒԹՅԱՆ

ՊԱՏԱՀԱԿԱՆ ՕԺԱՆԴԱԿՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐ

Ա- Ինքնակրթությունը որոշողը, իր ճյուղերը ընտրողը, իր 
աշխատանքը ծրադրուլը, այդ ծրագիրը գործադրելու տեղը, ժամա- 
ն“Ոլը ե. այլ պայմանները պարտադրողը, միջոցները ճարողը և 
դործտդրրռթյան հսկողը անշուշտ որ ինքը անհատն կ: Ոայց շատ 
ըիկ հանդիպող բացառիկ բան մըն կ, որ անհատը իր ալդ երկար 
աշխատանքն եր ու ընթացքին իրմեն դուրս որ/ւկ խորհուրդ, օգնու
թյուն, դյուրություններ և միջոցներ չստանա, մանավանդ իր ինք
նաշխատության արւաջին ամենեն դժվար տարիներուն, երբ ինքը 
դեռ. նոր կաղմակերպելու սկսող անձ մըն կ, դեռ. անչափահաս մը 
կամ նորահաս մը, երբ փորձառություն չունի դեռ անկախ ու ինք
նուրույն գործավարության, երբ անտեղյակ կ իր աշխատանքը 
դյուրացնող աղբյռլրնեբուն, իր բռնելիք ամենեն կարճ ու շիտակ 
ճամբուն և երբ տնտեսապես ալ շատ համեստ պայմաններու մեջ կ 
ընդհանրապես ե. կաւ) ուղղակի ուրիշներու ձեռքին կնայի դեռ:

Այ“ ոլայմաններոլն մեջ անհատը շատ մեծ չափերով պետք 
ունի ե. խորհուրդի, ի/ հիմնական քանի մը ղեկավարության, 1լ 
դըթնրու, և գործիքներու: Ով իրավ ալ, այս բոլորը կստանա անիկա 
իր չքջ^ոպատեն. անհատի ինքն ա գար գացման բռնած ուղին ու 
թափը խոշոր չափով մը կձևավորվի ու կպայմանավորվի իր շրջա
պատի ընձեռած օժան դա կութ են են :

^՝յս աեսակետեն առաջին հաշվի եկող մեծ օժանդակը կամ 
խանգարիչը անհատի մայր ընտանիքն կ, այսինքն այն նեղ միջա- 
‘["ՈՐ^ ու այն քանի մը հարաղատ անձերը, որուն ծոցին մեջ ինքը 
աշխարհ կ եկած, աճած ու հասունցած: Այդ անձերոլն տեստ- 
կետները, ըմբռնումները, կարծիքն ու գնահատանքը միշտ աղդհցոլ- 
թյուն ունին անհատի կրթության, ապագայի, երթալիք ճամբա.
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րնտրության միջոցին, ուրեմն և ինքնակրթության բռնելիք ուղ
ղության վրա? Երբեմն խիստ կտրական կերպով, երբեմն իբրև 
ազդող տարրերեն մեկր, երբեմն անհատի կսղմեն հոժար և հա
մոզկեր, երբեմն անհատի ներքին պահանջներուն բախելով, իբրև 
պարտավորություն, իբրև խղճի պարտք: Որչա՜փ մարդիկ իրենց 
հոգիի սիրած գործերը կթողնեն և կերթան ուրիշ գործերու ու 
պաշտոններոլ միմիայն իրենց ծնողներուն թեթևություն տալու, 
անոնց սիրտը չկոտրելու կամ իր տան կարիքներուն հասնելու 
մտահոգությամբ: Եթե ծնողները քիչ-շատ կրթության և ուսման 
տեր են, անոնց ազդեցությունը շատ զգալի կըլլա նաև անհատի 
ինքն իրեն համար մշակած ծրագրի այս ու աժ^ մանրամասնու- 
թյուններուն մեջ, ինչպես և իր աշխատելու եղանակին մեջ, այսինքն 
հին ընկերական ղեկավարությունը մեղմացած և խորհրդականի 
վերարկուն ուռերուն նետած անհատի քովն ի վեր գեռ միշտ 
կշարունակե իր ազդեցությունն ու հսկողությունը:

Ւնքնաշխատության ընտրության և վարվելակերպին վրա 
ընտանիքեն շատ ավելի մեծ է դպրոցին ազդեցությունը, և հատ
կապես վերջին տարիներուն կազդեն իրենց սաներու ինքնակրթու
թյան գործին նախ դպրոցին մեջ տիրող ոգիովը նայելով, թե ինչ 
առարկաներու, ինչ ճյուղերու և ինչ տեսակետներու մասնավո
րապես կարև՜որություն կտրվի, ինչ ուղղությամբ և ինչ եղանակով 
դպրոցական աշխատանքները կտարվին. այդ բոլորը ^ծվի ու 
կյուրացվի անհատին կողմե առանց իրեն որոշ հաշիվ տալու.' Երկ
րորդ ալ ' արդեն տեսանք, որ դպրոցը էր նախապատրաստող աշխա
տանքով, ինքնակրթության կարևորությունը շեշտելով, աշխա
տանքի և զարգացման սերը ներարկելով անոնց հոգիներուն մեջ. 
մեծ ազգեցություն կունենա ինքնակրթության տարածման ու 
գործադրության վրա: Եվերրորդ՝ բարձր կարգեր ու ուսուցիչներեն 
մեկ աշակերտի վրա այս, մյուս աշակերտի վրա այն անձը մեծ 
տպավորություն կընե իր հեղինակությամբ, իր գորովալից վար
մունքով այդ աշակերտին կամ ընդհանրապես աշակերտության 
հանդեպ և առանց դուրսեն երևնալու շատ մեծ դեր կրնա խաղալ 
ավարտողներու ինքնակրթության գործին մեջ թե' ընտրության 
տեսակետեն, թե' ղեկավարության և թե' գործադրության:

Բ. Ընտանիքեն ու գպրռցեն ետքը կա նաև ընկերներու
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օե՚իօակը և զանագան բարեկամներու /ւ պատահական ծանոթներոլ 
«.փորձված խորհուրդները», որոնք այս կամ այն չափով կոլգան 
անհատի ինքնակրթության ճիդեբբ նպաստավորելու կամ շփոթելու: 
Ասոնց վրա պետք կ ավելցնել նաև ինքնակրթության վերաբերող 
կամ այդ հարցին հետ առնչություն ունեցող դասաիասություններու, 
Գողցածներու, դրքերոլ թողած տպավորությունը, ատոնք բոլորն 
"՛Լ ինքնաշխատությունը կազմակերպել ջանացող և ատոր ճամ
բաներն ու միջոցները որոնող անհատին վրա անշուշտ որ ազդե
ցություն կընեն, պետքի կուգան, գաղափար կուտան, կօգ
տագործվեն :

Ա՝յս Բ"Լ"[փ մեջ շեշտվածը սակայն ինքնակրթության ճյուղի 
ընտրությունն է և աշխատանքը վարելու եղանակը." Այս երկոլքեն 
ետքը կուգա ինքնակրթությունը իրականացնելու համար անհրա
ժեշտ եղող միջոցներու, գլխավորապես անհրաժեշտ դրքերու, քաբ- 
տեղներոլ, նկարներոլ, ալպոմներոլ, ուղեցոլյցներոլ, ամսադրերոլ 
մ ս,յԼ հրատարակություններ ճարելու խնդիրը, ինչպես և բազ
մատեսակ նյութեր ու գործիքներ: Այս տեսա կնտեն ալ անհատր 
իր ծրադիրներու իրականացման համար կապված-կաշկանդված 
է իր տեղի պայ մանն եր են: Ո'չ մեկը հնար չունի այդ բոլոր անհրա
ժեշտ գրքերն ու իրերը բոլորը գնելու, ինքնազարգացման ձգտող 
անհատներեն շատերը նույնիսկ կարողություն չունին ամենեն 
անխուսափելիէ մեկ-երկու տասնյակ գրքե՜րն անգամ գնելու, որով 
և ամբողջովին կախված են իրենց շրջապատի իրականութենեն: 
Ընտանիքին մեջ գրադարան մը կա ' ի՞նչ տեսակի դրքեր են մեջը, 
իր ծանոթներն ու բարեկամները դրքի տե՞ր մարդիկ են և ի՞նչ 
տեսակի դրքեր: ե՞ն չ կներկայացնե կամ ի՞նչ կներկայացներ իրենց 
ղօլրոցական մատենադարանը, իր ապրած քաղաքը հանրային 
ղբ11յրբյ1րան գոյություն ունի՞, ի՞նչ աստիճանի հարուստ և. գլխա
վորապես ի՞նչ ճյուղերու:

Ասոնք հարցեր են, որ մեր արդի իրականության մեջ մեծ 
կարևորություն կստանան ինքն ազար դաց մ էսն հնարավոր ըլլալու 
Համ ԼԸլլաԼոլ տեսակետեն, ինչպես և անոր զարգացման բռնեցիք

պարագաներուն մեջ հարկադրված է կարդալու ինչի որ ձեռքը 
կհասնի, ինչ որ գանել կարողանա, այսինքն ո'չ թե ինչ որ կուղն
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ու կփնտրե, այլ էն չ որ կդտնե, էն չ որ դտնւէէ: Հոր գրադարանէն 
մեջ վեպեր են, արկածախնդրական ու ոստէկանական պատ
մություններ, հասունցող պատանէն ատոնք է, որ կլափե. էրենց 
տեղէ գյուղական, թաղայէն կամ դպրոցական գրադարանէն մեջ 
գլխավորապես հայրենասէրական-աղգայէն երկեր կճարվէն կամ 
մէայն կուսակցական հրատարակություններ կամ, շատ-շատ, մեկ- 
երկու պատմական ու գրական արժեքավոր գործեր և մնացածը 
նորեն բարակ պրոլյոլրներ ու ւ[էպակներ անարժեք : Այս նյութերով 
էնքնակրթությունը հեռու երթալ չէ կրնար, ասով կրցա գեշ կամ 
աղեկ ժամանց ընթերցանություն մը, լավագույն պարագայէն քէչ 
մը ավելէ ընտրանքով տարված և քէչ մը ավելէ վրան մտածելով 
ընթերցանություն մը, բայց ո'չ էսկակտն էնքնակրթություն:

Հոսկե պարղ է, որ անհատը էնչպես ամեն բանէ մեջ, այնպես 
ալ էնքնակրթության հարցէն մեջ, մէշտ սերտորեն հյուսված է ու 
կապված էր շրջապատէն, էր շրջապատէ հետաքրքրություններուն, 
էր շրջւէյսվատէ ունեցած մէջոցն երուն: Սէայն անհատ է կամքն ու 
ձգտումը հերէք չէ. ատէկա մեծ բան է, և բացառէկ անհատներ 
էրենց վճռականությամբ կերպով մը ճամբա կբանան, կգտնեն մէջոց 
մը՛ էՒ^”^ և ^ծ դժվարություններով և զոհողություններով էրենց 
որոշումը էրականացնելու, բայց ստվար մեծամասնության համար 
շուրջէ էր ա կան ությունը անհաղթելէ պարէսպ մըն է, ուրկե անդէն 
անցնէլ անհատը թէ կրնար: Եվ ատոր համար ալ մեր արդէ շատ 
դժբաղդ հան ր այ էն պայմաններուն մեջ էնքնա կրթության 
լավագույն որոշումները շատ շուտով թևթափ կդառնան ու կհան- 
դէն սովորական ու պատահական ընթերցանության :

Ինքնակրթության տարածումն ալ, կարևորության 
ըմբռնումն ալ սերտ կապված է հանրայէն /ցանքէ քաղաքակրթու
թյան բարձրության հետ: Ինչքան մէջավայրը բարձր է քաղա֊ 
քակրթությամբ, ախքան անհատը ավելէ հնար ունէ ձգտելու էնք- 
նակրթության և այնքան ավելէ մէջոց ունէ հասնելու հաջողության: 
Եվ ընդհակառակը, որչափ հանրայէն շրջապատը ցած է քաղա- 
րականապես, հետամնաց ու աղքատ, այնչափ դժվար է անհատ- 
ներու համար էր էնքնա զար դաց մ ան և' ձդտէլր, և' կազմակերպելը, 
և' մէջոցներ ձեռք բերելը, և' հաջողէլը:

Բայց լավագույն պայմաններու մեջ անգամ հանրության
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բհրած օժանդակությունը ինքնակրթության գործին դհո շատ է
պատահական, մասնակի, ցրիվ և անկազմակերպ: Մինչդեռ, պետք 
հղածը կանոնավոր գործող, մշտական, ընղհանուր կազմակեր
պություն մըն է:

Ա/դպես Էր ^ դպրոցական գործը արևմտյան երկիրներու 
մեջ ասկե հազիվ դար մը առաջ, այսօր այղ. բոլոր երկիրներու 
հանրային ու պետական բարձր մարմինները իրենց մշտական 
իյնամքին և հատուկ ուշադրության առարկան են դարձուղած 
դպրոց‘Ո կան կրթությունը:

Հանրային կարծիքն ու պետությունները հետզհետե հասնին 
պիտի ,սյն ըմբոնումին, որ ղեկավար կրթոլթենեն ետքը նույն
կազմակերպված խնամքն ու հատուկ հոգածությունը անհրաժեշտ 
է տարածել նաև ինքնավար կրթության վրա, եթե հասնիլ կուզենք 
ա1խլի դի1ոակից ու ավելի հասուն մարդկության մը.'

ԿԱԶՄԱԿԵՐՊՎԱԾ ՕԺԱՆԴԱԿՈՒԹՅՈՒՆ

ինքնակրթության գիտակիդ կերպով օժանդակելու
կկատարվին արդեն արևմտյան քաղաքակիրթ երկիրներու մեջ. 
մեծ պետություններու մեջ կան ու կգործեն թղթակցությամբ ուսում
‘"՛Է՛Գ հաստատություններ: Մեկը ինքնակրթությամբ այս կամայն
գործին ու պաշտոնին համար պատրաաուիիլ կցանկա կամ կոլզե 
ներկայանալ այսինչ բարձր մասնագիտական վարժարանի մուտքի 
քննության, ուրիշ մը այսինչ լեզվի ու գրականության մեջ կատա
րելս: գործ վի լ կուզե, երրորդ մը նկարչության մեջ քիչ մը վարժվիլ 
կամ ավելի առաջանալ կվասիս:դի: Ամենքն ալ կդիմեն գրությամբ 
մը հաստատության կեդրոնին ու կհայտնեն իրենք ցանկությունը, 
կվճարեն պահանջված գումարը և կստանան տպված հրահանգներ 
ու աշխատանքի օրինակներ, որոնց հետևելով կկատարեն եկած 
հրահանգները ու կղրկեն կեդրոն, ուր :::յդ աշխատանքները կը 
“քքադրւխն մեկնություններով ::լ խորհուրդներով ու կդրկվխ' նոր 
հրահանգներ. Այսինքն թ:լթակցությամբ գաս կուտան, կաշ- 
խատցնեն և աստիճանն աաոիճան կհասցնեն ցանկացված բարձ
րության, և որովհետև հաղարավորներոլ հետ նույն կերպով 
կպարապին, շուտով ձեռք կբերեն փորձառություն և կգտնեն արագ
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ԱԼ հաստատ կերպով հաջողելու շիտակ ճամբաները, ինչպես և իրենց 
դիմող անհատներու ինքնաշխատությունը խթանելու միջոցները: 

Ասոր նման բան մը ըլլալու է նաև ինքնակրթության լայնո
րեն օժանդակելու համար ապագա հանրային կազմակերպու
թյունը, միայն շատ ավելի բազմաթիվ ղեկավար ուժերով, շատ 
ավելի աժան կամ ձրի ու դյուրամատչելի:

Նախ' անհրաժեշտ կ, որ գտնվի պետական հսկողության ու
պաշտպաՆության տակ պետական պյուտճեեն իր հատուկ բաժինը 
ունենալով: Գործին վերին ղեկավարությունը պետք է գտնվի բո/որ
ուսումներ, քհեստներու ճյուղերեն առնված հմուտ անձերու
/ուրջ թիվովխորհուրդի մը ձեոքը, որ իր պարբերական նիստերուն 
մեջ կուսումնասիրե ինքնակրթության հետ կապված ամեն տեսակի
հարցերը իրենց բոլոր կողմերով և հանած որոշումներուն գոր
ծադրությունը կհանձնե իր կեդրոնական վճարված ու մնայուն 
մարմնին: Այս գործադիր կեդրոնը ո'չ միայն իրեն դիմող անհատ-
ներուն հատու ղիչներռւ միջոցով խորհուրդ ու աջակցություն
կհասցնե, ա/լե. մամուլի, մասնավոր նամակներու և իր հատուկ 
շրջուն ներկայացուցիչներու միջոցով կդրդե և. կմզե ամենքը, որ 
երբեք մոռացության չտան ինքնակրթության իրենց պարտա
վորությունը և օգտվին ինքնաշխատության ծառայող կազմակեր- 
պութենեն :

Ամեն կեդրոնին դիմող անմիջապես հարաբերության մեջ 
^ԴՐ՚1Ւ ՒՐ ցանկություննեբուն համապատասխանող մասնագետի 
մը հետ, որ մնայուն ու վճարված ու փորձված մեկ պաշտոնյան ի 
այդ կլ,1զմակերպության : Եվ Ա՛յգ ղեկավարն է, որ ավելի ման
րամասն ու հանգամանորեն ծանոթանալով դիմողի պետքին ու 
ցանկություններուն ' կղրկե անոր այդ ճյուղին վերաբերող մանրա
մասն առաջնորդ ու տեղեկատու գրքեր, որ ամբողջ իր սկսելիք 
գործին վրա լրիվ ու բազմակողմանի գաղափար ունենա: Եվ ալ 
անկե ետքր անհատր կրնա դասի նման աշխատիլ միշտ իր մաս- 
նագետեն հրահանդ, խնդիրներ ու պատվերներ ստանալով և իր 
աշխատությունները սրբագրության ղրկելով որոշ ժամանակ մը:

և' ինքը իր ուզածին պես տանիլ իր աշխատանքները, միայն թե 
կեդրոնի մասնագետը երբեք բոլորովին աչքե թողնելու չի այդ
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ինքնիրենը աշխատող անհատը, մեջեմեջ դիմելու է ու տեղեկանալու 
ո՞ւր հասած ըլլալը, գործի ի՞նչ վիճակի մեջ դտնվիլը ՝ ջանալով 
միշտ արթուն պահել իր խնամքին հանձնված անհատի հետա- 
ԸԸԸԸր"թյոլնը, հնարավոր թերիներն ու դժվարությունները հար
թելով ու թուլացող կամքերը խթանելով և աշխատությունը ավելի 
հրապուրիչ դարձնելով:

Ինքնակրթության այս վերին կազմակերպությունը պետք է 
հոդա ու հասնիլ կարողանա ինչպես մասնագիտական ամեն տեսակի 
քսոր պահանջներուն, այնպեօ ալ ավելի լալն ընդհանուր կրթու
թյան ' մշակելով ընդհանուր կրթության համար ալ ուղեցույցներ, 
ցանկեր ու ցուցակներ՝ ավելի լայն կում ավելի նեղ տարածքով, 
ավելի խոր ու ավելի թեթև մերձեցումով:

Այգ Ըադհանուր ինքնակրթությամբ զբաղվող կազմակեր
պության հոգածության նյութ պիտի ըլլա նաև «ժամանցի համար» 
կատարվող ընթերցումներու և աշխաւոութլուններու րնտրու- 
թյունը. պետք է մշակվին ամեն հասակի, ամեն սեռի և ամեն

իւաղերու, ղվարճություններու, ձեււական աշխատանքներու չյան
կար, նկարագրություններ, ցուցակներ :

Հատկապես կարդացվելիք դրքերոլ արժեքն ու հետաքրքիր 
կողմերը մատնանիշ ընելով և ամեն կերպ հասկցնելով, որ չհանձ
նարարված դրքերու րնթերցումը անօգուտ է, կրնա ըլլալ նաև

Ինքնակրթության օժանդակող աքդ կազմակերպությունը 
ինչպես որ պիտի հոդա ինքն աղար դաղ ման հոդեկան կաղմակեր-

ներուն հնարավորությունները, որ գործը իրապես դրվի էայն 
չափերով իրականացման հողին վրա:

Ամենեն առաջ ինքն ար կրթության կեդրոնական մարմնի 
տրամադրության տակ պետք է ըլլո,ն ինքնաղարդացման զանա
զան ճյուղերու^ւ ու տեսակներուն համար անհրաժեշտս! եղող բոլոր 
երկերն ու հրատարակությունները, որ իր պահեստներեն ղրկե 
իրեն կապված անհսւտներուն չափազանց թեթև գներով:

Իայց ինչքան ալ աժան ըլլան, ամեն գիրք դնել կարելի չէ, և 
դրքնրուն մեծագույն մասը դնելը իմաստ ալ չունի. կա'մ անգամ

346



մը թղթատվի պիտի, կա՜մ այս ու այն կտորը անգամ մը օգտա
գործվի, կա՜մ ամսագրեր, գիտական, պետական, համալսարա
նական հրատարակություններ և զանազան տեսակի պարբերա
կաններ, էսչպոմներ, քարտեզներ ու նման երկեր, որ գնելու և ունե
նալու հարմարություն ալ չկա: Այս տեսակի երկերեն նվազ հազ
վագյուտ եղողներուն համար, ինչպես և զանազան գործիքներու 
ու կազմվածներու հայթայթման համար կըլլան փոխատու 
պահեստներ միշտ կեդրոնի հսկողության տակ, ուրկե որոշ թեթև 
վճարի մր փոխարեն կղրկվի պետք եղածը որոշ ժամանակ մը 
օգտագործելու և վերադարձնելու պայմանով:

Ւսկ ավելի լայն ընթերցանության համար կազմակերպու
թյունը մեծ կեդրոններու մեջ կբանա աժանագին վաճառքով գրա
խանութներ, իսկ գրված տեղերու համար ալ ' շրջուն գրախանութ
ներ վակոններու, օթոներոլ և օդանավերու մեջ, որոնք խիստ 
մատչելի գներով ամեն անկյուն կհասցնեն կազմակերպության 
ցուցակներուն հանձնարարված գրքերն ու նյութերը գեղեցիկ 
կազմով ու պատկերազարդ, հրապուրիչ հրատարակությամբ.' Այս 
բոլորը հիմա երազ, շուտով դառնալու է իրականություն.

Ասիկա Է կրթական գործի բարձրացման գլխավոր պայ
մանն եր են մեկը.' Կկրկնեմ, ինքնակրթությունը իր բոլոր կողմերով 
պետք է դառնա հանրային-պետական հոգածության, խնամքի և 
մշտական ուսումնասիրության առարկա ճիշդ նույն չափով, ինչ 
չափով որ դարձած է արդեն դպրոցական կրթությունը.'
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ԱՌԱՋԻՆ ՀԱՏՎԱԾ

ԴՊՐՈՑԻՆ ԱՐՏԱՔԻՆ ԿԱԶՄԸ

Ա. ԴՊՐՈՑԻՆ ՎԱՅՐԸ

I. ԾԱՌԱՍՏԱՆ,ՊԱՐՏԵԶ, ԲԱԿ, ԽԱՂԱԴԱՇՏ ԵՎ 
ԽԱՂԱՏԵՂԻ

1. Դպրոցը շրջապատող քաղաքի աղմուկէն ե. դրացիներն
աչ ԴՊԸ ո У Ւ աղմուկէն աղատ պա համար շատ մեծ
կարևորություն ունեցող [սնգիր է դպրոցի վայրին շրջապատը: 
Դպրոցը իր ամբողջությամբ սրբավայր մըն է, և. սրբավայրի պես 
պետք է մտնեն ու ելնեն ամենքը: Մանուկներու սրբավայրն է:

2. Այդ u['p■Ш1lшJpէ ամենեն գրավիչ և ամեն են սիրելի մասը 
պետք է կադմե ծառաստանը, այսինքն արդեն հինավուրց ծառերու 
փունջ մը, որ իրար ղրկած թավուտ մը կկազմեն կամ .րիչ մը 
երկարած ուղփ մը:

Մեծ կ պարտեզի այս մասի հմայքն ու ազդեցությունը, այդ
պես տարիներ-տարիներ այդ ծառափունջին տակ նստող, պտտող 
աշակերտության հոգիին վրա ամենեն մեղմացնող, ամենեն մտերիմ 
և ամենեն թուրմ հուշերու կապուկ մըն է, որ կմնա:

3. Ծառատոանեն անկաթ պարտեզն է: Պարտեզ այսինքն 
թոտով ծածկված, ծաղիկներով ծածկված, ընդհանրապես պտղա
տու ծառերով ծածկված դպրոցական շենքեր շրջապատող տարա
ծությունն կ, որուն մեկ մասը շենքը կզատե արտաքին աշթարհեն 
վարագույրի մը պես, և մյուս մասն ալ զանազան քար կամ ավազուտ 
ուղիներով, շենքը շրջապատող տարածության մառերը կկապե 
իըար, որ կծառայե մուտք ու ելքի ու շրջագայելու: Մա սովորական 
պարտեզն կ, որուն մեկ մասը հնար եղածին չափ առանձնացված 
պիտի կտպվի մանկապարտեզի շենքին, առանձին ցածլիկ ցանկա
պատով մը ծածկված : Ավելի թոր տեղ մը, ավելի պաշտպանված



բանջարանոցն է մանկապարտեզի համար: Բանջարանոցն է, ուր 
երեխաները իրենք կտնկեն ու կխնամեն, ուր մի քանի պզտիկ կեն- 
զանիներ, ճաղար, նապաստակ, հավ և այլն կպահվին, այդ կեն
դանիներու սովորություններում հարմարցված հատակով և ան-

4- Խաղադաշտ կանվանենք պարտեզին այն մասը, որ հատուկ 
գնդտխաղերոլ համար, ինչպես պա ոքետպո լի, վ՚դիպպի I' այ^', 
հարմարզված կազմածներ ունի և հատկացված է միայն այդ. 
իաւզելաւն կամ մարզանքի: Խաղատեղին մեր դպրոցներու առջև 
եղած սովորական րաց մասն է, ամուր հատակով, ուր տզաք կվազ
վզեն բոլորովին աղատ իրենց հաճույքին: Առանց որևէ դործիքի, 
ուր խմելու և. ձեոք լվալու հարմարություններ կան և հնար եղածին 
չաւի մեծերու և պզտիկներու թեթեւակի անջատումով մը.’

5. Մեր արդի խեղճ պայմաններու մեջ, նույնիսկ եվրոպական 
շատ մր դպրոցներ աչքի առաջ ունենալով, վերի ամբողջ դրվածը 
շատ-շատերու շրթունքին աղվոր ժպիտ մը պիտի հանն, թե այս 
մարզը ի՜նչ կըոե, ե. մեր շուրջի իրականությունը ինչ է: Սակայն 
ես դուրսի իրականությունը նկարագրելու համար չէ, որ այս դիրքը 
!ր1րնմ, այլ գծելու համար այն դպրոցը, ուր պիտի հասնինք, եթե 
կուզենք մարդկային աստիճանական բարձրացումն ու

II. ՇԵՆՔՆ ՈՒ ԲԱԺԱՆՈՒՄՆԵՐԸ

1. Մանկապարտեզը լավագույն է ունենա իր ուրույն շենքը 
իր առանձնացված պարտեզով, իր ծաղկոցովն ու բանջարանոցով, 
իր անասուններով և իր զանազան տեսակի հատուկ իաւղի գոր
ծիքներով:

Զանազան պարագաներու տակ հարկ ելըԱա երբեմն, որ 
մանկապարտեզն ալ տեղավորենք բուն դպրոցական շենքի մեկ 
հարկին կամ մեկ թևին վրա մեր կամքին հակառակ. Անշուշտ որ 
մանկապարտեզը բավական խւււնդարե պիտի մեր զդպրոցական 
աշխատանքը, ինչպես որ մեր դպրոցա1լան ելումուտերն ու շար
ժումներն ալ պիտի խանգարեն մանկապարտեզը:

2. Բ՛ուն մանկապարտեզն պահանջված սրահները վւոքրիկ-
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ներու սրահը, ավելի մեծերոլ սրահը, երգի, պարի և ռիթմի հատկաց
ված սրահը, ուսուցիչներու, սրահը, րոյն լվացարանը իր ցած դու
ռերով և. միջանցը մը, որ այդ մասերու դռները իրարու հետ հաղոր
դակցության մեջ դնե: ՚

3. Ընդհանուր սկզբունք է, դպրոցական բոլոր աստիճանի 
շենքերուն համար, սենյակներ ընդարձակ, պայծառ գույներով, 
բբի' լուսամուտներով և խիստ մաքուր հատակով: Հնար եղածին 
չափ քիչ սանդուղ, եղածն ալ ցած ոտքով և լայն աստիճաններով: 
Հնար եղածին Հափ քիչ ոլոր-մոլոր կամ անկյունավոր ւոեղեր.' Հնար 
եղածին չափ ամեն մեկ աստիճանի համար ամբողջական բաժին 
մը, որուն բոլոր դռները կբացվին լայն և երկար, լուսավոր միջանցքի 
մը վբ,ս՛ Հնար եղածին չափ պարդ, հատակեն քիչ մր ավելի 
բարձր բռնած լուսամուտներով, որոնք գրեթե միշտ բաց են:

4. Տարրական նաիյակրթարանի ներքին բա ժանու լաւերն ու 
սրահներր րոտ իության մեծ տարբերություն մը չունին մանկա- 
սլարտեղի սրահն երեն ու բաժանումներեն: Մանկապարտեզն ու 
տարրական վարժարանի առաջին երկամյակը դեռ շատ նմանու
թյուններ ունին իրարու: Եվ երբ կյանքի պայմանները կստիպեն, 
մ՛եծ անպատեհություն մը չկա , որ դպրոցական առաջին տարին, 
գուցե և երկրորդը, հարմարցվին մանկապարտեզի հետ: Ընդար
ձակ ու մեկ-երկու հարկանի շենքի վարի հարկը կըլլա սովորաբար 
մանկապարտեզը, պայմանով որ սենյակին հատակը դուրսի հողեն 
գոնե մեկ մեթր ավելի բարձր ըլլա և գիտական բոլոր միջոցներով 
բացարձակապես ապահովված ըլլա անձրևներու իւոնավութենեն :

5. Բարձր նախակրթարանը, երբ առաջին հարկը չի շենքի, 
կներկայացնե շենքին երկրորդ հարկը: Կպարունակե բացի հարկ 
եղած թիվով դասարաններե, մութ սենյակ մը սինեմայի համար, 
այլև սենյակ մը շիմիի և ֆիզիքէ վարձերուն համար, ինչպես և իր 
բոլոր հարմարություններով ճաշակավոր և հանգստավետ ուսուց
չանոց մը: Այս բոլոր սենյակներու դռները կբացվին լայն ու 
լուսավոր միջանցքի մը վրա: Հնար եղածին չափ կողմնակի անց
քեր, նեղ միջանցքներ և ավելորդ անկյուններ չըլլան: Լվացա
րաններն ու հարակից բաժինները պետք ի գտնվին կա՜մ գլխավոր 
շենքեն դուրս, կա՜մ վարի հարկին վրա, իրենց դռները բակեն և 
ներսի շենքեն բոլորովին կտրված:
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6- Պ՝ալով լսարաններուն' մեծ առավելություն է, երբ ունին 
միայն իրենւյ հատուկ, միւսին իրենէ/ հատկացված լենք մը կաճ 
աււնվաղն հարկ մր, որուն մյուս կեսն ա/ հատկացված կը/լա տես
չության, անջատ լսարանական բաժնեն :

(՝ացի դա սա բաննեբեն, աշակերտական մասը պետը կ ունենա 
երեք լսարաններու միասին խմբումին համար, անոնց ժէպովներուն 
համար, անոնց աղատ հանդիպումներուն համար, անոնց տեսակ
ցության ու դվարճության համար րնդարձակ սրահ մը կանոնավոր 
կահավորումով:

Պետք կ ունենա աշակերտներու աշխատության հատկացված 
ըիմիական աշխատանոց մը՛. Սրահ մը երաժշտական ու նման 
աշխատանքներու հսւրմարցված կամ դյուրին կերպով հարմար
վող աշ/սատանքներու համարէ

Սրահ մր իբրև, գրադարան-թանգարան: 'Սարտեդներ, կեն- 
գանսւբանական պատկերներ, ղանաղան ալպուՏներ, ղանաղան 
նվերներ, լւնագիտական հավաքածոներ, հնաբանական կտորներ, 
տարբեր դարերու ձեռագիրներ, պատմական այլ պատահական 
բեկորներ, ինչպես ե. բույսերու, միջատներու 1ւ անաթոմիք հրա- 
տարտկություննեբոլ հավաքածոներ է Սից բաժինն աչ կըլլա գրա- 
դարանը: ինչպես քսխ լսարանական շենքին մյուս կեսը հատկաց
ված կըլլա, բոլորովին անջատված աշակերտական բաժնեն, տեսչի 
և ընկերներու աշխատանքին՛ իբրև տեսչական բաժին:

III. ԿԱՀԵՐ ՈՒ ԶԱՐԴԱՐԱՆՔ

Առողջապահական տեսակետեն, բոլոր հատակները կա՜մ 
քարեղեն ու ադլուս, կա՜մ 
որ կարելի ըլլա ամեն օր ապանեխիչ ջրով սրբել:

իրարու հագցված ու ներկված փայտ.

Թե՜ դասարանները և թե՜ ամենուր ավելորդ կահեր պետք 
չկ գտնւԱէն, ա/լ գործնտ1լանասլես ու անմիջապես ամենեն անհրա
ժեշտ կարասիներր միչա աղոց տարիքին համաւղատասխան և 
հարմարցված անոնց հասակին:

լմներոլ կրթութլան ու ճաշակիՊ՝եղարվե էէ տա կան ղգացո
ղարգացման համար ծաղիկներն ու գեղեցիկ նկարներր պետք չկ 
խնայվին: Ամենեն կարևոր և ամենեն առաջին զարդը բացարձակ
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մաքրությունն է ամբողջ շենքին մեջ՝ և' պատեր, և' հատակ, և' 
կահեր, և' պատի պատկերներ, և' ծաղիկ, ամե՜ն բան:

Մանկապարտեզի սեղաններն ու աթոռները, որուն վրա կաշ՜ 
իյատին, պատերուն վարի մառերուն պահարանները և անոնց վրա- 
լի ^ՈԼՈՍ Ւք^ԸԸ “թ՚տք է ըլլան ճաշակավոր ու նորի պես միշտ 
փայլուն: Ղպրոցներեն վեր մանկապարտեզփն պատերը պետք է 
ունենան հատուկ պատեր, որ դյուրություն կոլտա շարունակ փո
փոխելու վրան գնդասեղած նկարներր ըստ օրվա պահանջին, որոնք 
մի՜շտ ըլլալու են, մի՜շտ անպայման կերպով, և՜ գիտական, և՜ 
գեղարվեստական բարձր արժեքով: Միջակ ու հասարակ նկարներ 
ամոթ է դպրոցական հաստատության մր պատին վրա:

Մանկապարտեզի աշխատության սենյակներուն հատակները 
պետք է ամբողջովին ծածկված ըլլան քաուչուկի հաստ շերտե 
կազմված սիրուն գորգով, թե՜ աչքի գրավիչ և թե՜ գետին նստելու 
ատեն ապահովված ամեն պաղառութենե: վարժուհիներուն սեն
յակը, բացի իրենց հարկ համարած կահերեն, անպատճառ, ամբողջ 
հասակով կռնակի վրա պառկելու հարմարություն ունեցող դիվան 
մը պետք է ունենա:

3- Տարրական նախակրթարանը մանկապարտեզեն խիստ 
կերպով ղատոդը դրասեղաններոլ գոյությունն է, որ անհրաժեշտ 
կդառնա դրել-կարդա լու և հաշվելու աշխատանքները սկսելուն պես.՛

Ամեն աշակերտի համար հատուկ պահարան մը ունենալը 
կդառնա քիթքիչ երկրորդական, քանի որ փոքրիկներեն շատերը 
քույր-եղբայր ունին միջին կարգի կարգերուն մեջ և. անոնց հետ 
միասին իրենց դուրսի հագուստները կախելու հարմարություն:

'Բույր-եղբայր չունեցողները կրնան կախել իրենց դասա
րանին մեջ, իրենց վարժուհիին հետ: Առոյ ջին ու երկրորդ պատրաս
տական դասարանները, հին սովորությամբ ալ, իրենց ուտելիքի 
սակառը կրնան զետեղել այդ պահարանին տակը:

Երրորդ, պատրաստականէն սկսած այդ սակառները կհանձնը- 
վին սեղանատուն, և ճաշն ալ կընեն երկրորդ երկամյակի բոլոր

Ամեն դասարան ունի իր ուսուցչական սեղանը մեկ-երկու 
գզրոցով, ուր կպահվին պաշտոնական մեկ-երկու տետրակները: 
Այլև կունենա հատուկ դարակ մը, ուր կպահվին դասարանին մեջ
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պետք եղող ամեն տեսակի թուղթերը, թելերը, ասեղները, ուրիշ 
ձեռագործները, ինչպես և վարժուհիի ձեռքի տակ անհրաժեշտ 
եղող տյ1 ՒրԽ՚Ը 1'- դասարանին մեջ կա'մ ուսուցչուհիի, կա՜մ աշա
կերտներու կողմե այդ տարվա ընթացրին կարդացվելիք կում 
թղթատվելիք դիրքերը:

Դասարանի պուտերուն հարմարցված է դրատաիւտակր, 
խոսակցական պատկերներ օտար լեղուներու համար, դասերուն 
հետ կապված նկարներ և վերջապես մեկ-երկու գեղարվեստական 
նկար:

4. Իսկ երրորդ-չորրորդ նաիւապատրաստականներոլ մեջ 
ղատերուն տիրողը քարտեզներն են, բնապատմական աթլաղներր,

Ր“՚յ9 էեն պակսիր նաև պատմական, գեղարվեստական արժեքավոր 
գործեր ալ: Ամեն դաասրան ունի իր հատուկ գրադարանը, որուն 
‘[երին դարակը հատկացված է սորված լեղուներու 
բառարաններուն, պատկերազարդ բառարաններուն, իսկ հաջորդ 
դարակներուն մեջ ' հատկապես այդ տարվան ընթացքին աղատ 
կարդացվելիք ղիրքերուն: Ամեն դասարան պետք կ ունենա իր 
“ԱԳ աարվան կարդյսցվելիք դիրքերուն երկու֊երեք օրինակը:

Խոսարաններուն զվարթությունը, մաքրությունը և գրավ
չությունը, ինչպես և կահ-կարասիներու նորությունը և հրապույրը 
մշտական պահանջ է ինչպես ամբողջ դպրոցի, նաև մասնավորապես
այս երկրորդ երկամյակի ընթացքին :

Բ. ՎԱՐՉՈՒԹՅՈՒՆ

I. ՀԱՏՈՒԿ ՎԱՐԻՉ ԱՆՁԵՐ

Դպրոցներոլ տերը կրնա ըլլալ պետությունը, համայնքը, 
ընկերություն մը, ծնողական խումբ մբ, կրոնական, առևտրական 
կամ այլ հաստատություն մը ե. վերջապես անհատներ: Տերն է, որ 
կհխՏնե դպրոցը, կհոդա ծախքերը, կճշդե դպրոցին աստիճանը, 
ուղղությունը ե. ծրագիրը իր հիմնական գծերով, բայց այդ բոլորի 
գործադրությունը ինքը չկ, որ կկատարե:

)՝պրոցական ներքին առօրյա բուն աշխատանքը կհանձնվի 
այԴ դ՛՛րևին համար հատուկ պատրաստութքուն և իրավունք 
ունեցող և հատկաւգես այդ գործով ապրող մարդող: Ատոնց բոլորի
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ճիգերն ր" աշխատանքները սերտորեն կապված են իրարու, իրար 
կզացնեն ե. կենդանի ամբողջություն մը կաէւաջացնեն: Ըայց և
այնպես այդ ընդհանուր ու բարդ աշխատանքը պետք է բաժնենք
երկու որոշ տեսակի ' վարչական գործունեություն և ուսուցչական
դործունեություն :

Հոս առայժմ մեղի զբաղեցնողը վարչական կողմն է ու 
վարչական գործերը, այսինքն դպրոցը վարող, դպրոցը դարձնող,
դպրոցի կարդ ու կանոնին հսկող դլխավոր դեմքերը, առանց որուն 
թե՜ դպրոցի կազմակերպությունը, թե՜ դաստիարակությունր և թե՜
ուսուցումը կդաոնա անկարելի:

Ա. ՏՆՕՐԵՆ

Տնօրենը ներկայացուցիչն Է դպրոցի տեր եղող մարմնին, 
աքսինքն դոդող կապն է իրավատեր և գործադիր մարմիններին 
միջև, հանգույցն է գպրոցեն դուրս կատարվող գործունեության և
դպրոցեն ներս թափվող աշխատանքին:

Նաւելով դպրոցի տիրոջ ինչ տեսակի ըլլալուն ' խի կնեղնաստ
կամ կլայննա տնօրենի մը իրավասության սահմանները և ատոր
համեմատ ալ անոր գործունեության ազատությունը, ձեռներե
ցության չափը և ստեղծագործ աշխատանքին չափը:

Ամենեն կաշկանդվածը և ամենեն ավելի «սև աշխատավորի» 
մը ԳՒւ^Ւն մեջ եղողը գործավար տնօրենն է, երբ վերեն տեր 
մարմնեն, կուգա ամեն հրահանգ ու որոշում, հաճախ իր բոլոր 
մանրամասնություններով, ամեն պարագայի մեջ իր բոլոր կարևոր 
կոզմերովն ու գծերովը. տնօրենին կմնա ըստ այգ հրահանգներուն 
կատարել ու կատարել տալ ամբողջ գործը չթողնելով, որ շեղում 
կամ զանցառություն տեղի ունենա: Այսպես են պետականացած 
վարժարաններուն տնօրենները ընդհանրապես, այսպես են համայ
նական վարժարաններու տնօրենները, երբ համայնքի ընտրած 
խնամակալ, հոգաբարձու կամ ուսումնական մարմին կոչվող ժողով- 
ները հիմնապես ձեոք են առած գործի ամբողջ կազմակերպումն 
ու հոգածությունը, այսպես են զանազան ընկերություններու, 
կրոնական միաբանոլթյուններու և արդյունաբերական հաստա֊ 
տոլթյոլններոլ բացած վարժարաններուն տնօրենները, երբ այդ
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հաստատոլթյոլնը կամ միաբանությունը իրենք կոլղեն իրենց 
ձեռքին մեջ պահել իրենց դպրոցին իսկական ղեկավարությունը, 
տնօրենը անոնց որոշումներն ու հրահանդներր դործադրող վարձ
կան պաշտոնյա մըն է, ինքն ոլրույն ութ ենե ղուրկ. քիչ-շատ լուրջ 
հարց ու դեպք, որ նոր վճիռ կպահանջե, պետք ի երթայ այդ վերին 
կեդրոնը:

Ւր խելքով, կամքով ու վարձով անհամեմատ ավեյի օդտակայւ 
կրնա ըլլալ դպրոցական դործին անօրենը, երբ բավարար չափով 
մր մասնակից ի և ազդել կրնա թե' վարչական, թե' ուսումնական 
ու ղյաոոիարակչական որոշումներու և թե' դործադրություններս Լ 
կայացման վրա ՝ ըլլ՛ալով վերի օրենսդիր մարմնին մեկ անդամը 
կամ դեթ իր ընտրությամբը դառնալով այդ վերին մարմնի խոր- 
ՀևքԳ՚՚՚կՒև ունդամը, այսինքն ո'չ միայն գործավար պաշտոնյա 
մըն է, այլե. խորհրդակիդ մր, վարչակից դեմք մը:

Ամենեն ավելի կշեշտվի տնօրենի անձնավորությունն ու դերը, 
երբ դպրոցի տեր հաստատության կողմե լայն լիազորություններով 
իր խելքին ու իր հմտության կհանձնվի դպրոցին ու դործին ղեկա- 
վարությունր, ե. կամ որ ինքն է իր դպրոցին իրավական տերը: Եվ 
կշեշտվի թե' դե շ և թե' տղեկ իմաստով: Գեշն ան է, որ դրեթե 
զուրկ է հակակշռե, ե. ամեն ինչ իրմեն է կախված, մանավանդ իր 
հասունությամբ, փորձառությամբ, մասնագիտական պատրաս
տությամբ և ընդհանուր կրթությամբ խոր հոդի մը չէ: /'այց այդ 
աղաս։ շարժվելու կարողությունն է, որ հնար կուտա նոր վարձերու, 
հանդդնությոլններոլ, հնություններուն պոչը կտրելու, կարճ ճամ
բան իր որոնելու, կաւոարելագործելու." Ուրիշ խոսքով՝ սուր զենք 
մըն է երկսայրի, և' վտանգավոր, և' թևավոր!

Թ. ՏՆՕՐԵՆԻՆ ՊԱՐՏԱՎՈՐՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐԸ

Տնօրենի մը դերը, ինչ աստիճանի աչ որ կաշկանդված կամ 
աղատ ըյլ“Կ Լորս ուղղությամբ կգործե:

Նախ' տնօրենին պարտականությունները դպրոցին տերը 
եղող վերին մարմնի հանդեպ: ա) Գործակցիլ վերին մարմնի տայիր 
որոշումներուն կամ ւիոիտւթյուններուն առնվազն դիմումներ կա-
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տարելով, բացատրություններ տալով, անհրաժեշտությունները 
մատնանիշ ընելով և առաջարկներ տանելով: բ) Պահել դպրոցական 
գործունեության բոլոր հաշիվները, մատյանները, արձանագրու
թյունները և վարել դպրոցին վերաբերող դործերուն թղթակցու
թյունը: գ) Կատարված գործերու և վիճակի մասին պարբերաբար 
հաշիվ ու տեղեկագիր ներկայացնել իրավատեր մարմնին: Եվ դ) 
Պպրոցին մեջ ան կ փոխարինողն ու ներկայացուցիչը իրավատեր 
մարմնի կամքին ու խոսքին:

Երկրորդ' առանձին խումբ մը կկազմեն տնօրենին պարտա- 
վորությունները դուրսի աշխարհին հանդեպ ' ծնողներու և հասարա
կության հանդեպ: ա) Ան է ամեն տեղեկություն ու բացատրություն 
տվողը դոլրսեն եկող ամեն դիմումներուն իր դպրոցին հետ կապ 
ունեցող բոլոր հարցերու վերաբերմամբ." բ) Ան կ աշակերտներու 
րն դուն հլությունը վարողն ու որոշողը: գ) Գսլրոցի վիճակի մասին 
պարբերաբար հասարակության ու ծնողներուն հաշիվ ու տեղե
կադիր ներկայացնողը: դ) Ան է դպրոցի ներկայացուցիչը պետա
կան, հանրային ամեն կարգի խորհրգակցոլթյուններու և հավա- 
քույթներու պարագային :

Տնօրենի պարտավորություններու երրորդ խումբը ուսուցչու
թյան հանդեպ է." ա) Ան է իր ուսուցիչներն ընտրոդը կամ գեթ իր 
ուսուցիչներու ընտրության այս կամ այն աստիճան լրջությամբ 
մասնակցողը, երբ ընտրությունը իրավատեր մարմինը ինքը կկա- 
տարե: 'Դպրոցական գործի հսկողության և. ներքին համերաշխու
թյան տեսակետեն ամենեն գերադասելի ձևը այն է, որ տնօրենի 
կողմեն ընտրվին և վերին մարմնի կողմեն հաստատվին կամ որ 
նույն ըսել է' տնօրենի առաջարկով ընտրվին ուսուցիչները, տնօ
րենի ու վերին մարուի խորհրդակցությամբ." բ) Տնօբենի պար
տավորությունն կ նախագահել ուսուցչական ամեն տեսակի ու 
աստի&տնի ժողովներուն և վարել այդ ժողովներուն աշխատանքը- 
գ) Տնօրենի պարտավորությունն է հսկել ուսուցիչներու գործու
նեության թե' ուսումնական, թե' դաստիարակչական և թե' վար
չական տեսակետեն՝ հետևելով, որ անոնց ամբողջական աշխա
տանքն ու վարմունքը համաձայն ըլլա դպրոցի կանոնագրին, 
ուսումնական ծրագրին և մանկավարժական ժողովներու հանած
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որոշումներուն: ղ) Ըլլալ օգնող ու խորհրդատու նոր ու նվագ 
վարձառու ուոո լցիչներուն :

Տնօրենի պարտավորոլթյուններուն վերջին իտւմրր կկադմե 
'ԲՂԲ՚ՓՒ աշակերտության հետ ունեցած իր իրավական կտպերր: 
ա) Ան կ աշակերտության համար դպրոցական ամբողջ կլորդ ու 
կանոնի վերին հսկողը և վարչական գործադիր վերին ատոի&անր: 
բ) Ան կ աշակերտության վերին հենարանը և խորհրդատուն ամեն 
տեսակի անձնական ու բարոյական հարցերու մեջ, ինչւղես ե. ամեն 
տեսակի վեճերոլ և թյոլրիմացոլթյուններոլ ատեն վերջին իրա
վարարը: Բ՛ոլոր քիչ թե շատ ծանր անկարդոլթյուններոլ պարա
գային կդիմե իր ընկեր մյուս վարիչ անձերու խորհուրդին և ավելի 
ծանր պարագաներուն ' նաև վարչական ուսուցչական մողուխերոլ:

Գ. ՏՆՕՐԵՆԻՆ ԿՐՃԱՏՈՒՄԸ

երբեմն կպատահի, որ տեր մարմնի հեռավորության կամ 
“ԱԼ պատճառներով կնշանակվին տնօրեն երկոլ-երեք հոդի, որոնք 
կվարեն հաստատությունր ընդհանուր խորհրդակցությամբ, 
երբեմն պարբերական հերթապահությամբ, բայց ասիկա բացառիկ 
բան մըն է և ներքին բարդություններու տեղիք տվող, միշտ լավ կ, 
որ գործադիր իշխանության սանձը մեկ մարդու մր ձեռքը գտնվի, 
և վերջնական կարգադրություններն ու ընդհանուր վերին հսկո
ղությունը ամբողջ գործի և ամենում վրա մեկ մարդու մը պատ-

Փոքրաթիվ աշակերտություն ունեցող դպրոցներոլ մեջ, ուր 
տասնյակի մը չափ են ուսուցիչներուն թիվը ընդամենը, 
աշխատանքի վրա տեսչի գործը բնականաբար շատ կպակսի և 
առանձին տնօրեն մը ունենալը կդառնա ավելորդ, այս պարագափն 
տնօրենի իրավունքներր քիչ մը սեղմված կարգով կտրվին 
ուսոլցիչներեն մեկուն, որ և սովորաբար կանվանենք ավագ 
ուսուցիչ: Գյուղական ու թաղային վարժարաններուն մեջ ծախքը 
կրճատելու հոդերով, նույնիսկ վեց ու ավելի դասարաններե 
կազմված և քանի մը հարյուր աշակերտություն ունեցող 
դպրոցներու համար ալ կպատահի, որ անօրենի փոխարեն ավադ 
ուսուցիչով կբավականանան: Բայց գործնականին մեջ որչափ
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աշակերտության և ուսուցչության թիվը մեծնա, այնքան հարցը 
կուդա ու կկենա անունի վրա, որովհետև ավագ ուսուցիչը 
հետզհետե կծանրաբեռնվի տեսչական պարտավռրություններով 
և. հետզհետե կհարկադրվի իր դասերը պակսեցնելու, կդառնա 
անօրեն, քիչ մր դիրքր կբ{/ա ավելի համեստ, քիչ մըն ալ ռոճիկը, 
բայց ո'չ իր դերն ու աշխատանքը:

Մասամբ դրամական հաշիվներով, մասամբ ալ համայնավա
րս: կան տեսակետներով և հավասարության հեռանկարով 
հափշտակված' եդած են առաջարկներ տնօրենը կամ ավագ ուսու
ցիչը բոԼ"րովիե մեջտեղեն վերցնելու ե. վարչական գործադիր ու 
վերահսկող իշխանությունը դնելու ուսուցչության վրա. մանկա
վարժական ընդհանուր ժողով մը ինքն իր մեջ կբւսժնե տնօրենի 
մը ԲոԼոե աշխատանքները կամ կնշանակե հերթապահություն, 
բոլոր ուսուցիչները կարգով կամ շաբաթական որոշ օրեր կխաղան 
տեսչի դերը: Այսինքն կրցա և' օրենսդիր, և' գործադիր իշխա
նություն :

Օայց այս բոլոր առաջարկները, որոնք վերացական և միա
կողմանի ղատողություններե կբղխին կամ շատ մանր շահերէ, 
չեն համապատասխաներ դպրոցական գործի իրական և մանկա
վարժական պահանջներուն: Օրենսդիր մարմինը երկար խորհըր՜ 
դակցություհներ կսիրե, հավասարադաս գլուխներ և. աշխատանքի 
միակերպություն, վարչական ու վերահսկիչ գործերը, ընդհակա
ռակը, կեդրոնացոլմ կպահանջեն, արագություն կպարտագրեն և 
որոշ աստիճանի իրար ենթարկում: Գործադիր գլուխներու շատու
թյունը և պարբերաբար փոփոխումը ընդհարումներ կառաջացնե, 
անվերջ ու ավելորդ շփումներ, իրարմե անտեղյակ կամ իրար հա
կառակ կարգադրություններ, հարցերուն տարբեր տեսակետներով 
և ոգիով մերձեցում, ինչպես և ուղղակի ներքին վեճեր, դավեր, 
թշնամություն և մրցակցություն: երբ մարդիկ վարչականորեն 
իրարու հավասար նկատվին, այլևս իրարու չեն ենթարկվիր և չեն 
ընդունիր իրարու հակակշիռ, որով գործնականապես վերահսկողու
թյունը կվեընա դպրոցին վրայեն, իսկ ամենալավ ուսուցիչներն 
անդամ այլևս չեն աշխատիր այն կանոնավորությամբ, որ ան
հրաժեշտ կ. հսկողության վերացումը կամ նվաստացումը անմի
ջապես կիջեցնե աշխատանքին և' որակը, և քանակը.
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Դ. ՕԳՆԱԿԱՆ ԱՅԼ ՎԱՐԻՉ ԱՆՁԵՐ

Վարչական աւքրրւդջ գործը դպրոցին մեջ պետք կ կեդրոնանտ 
մեկ մարդու մը ձեռքը բնականոն պայմաններու մեջ, բայդ 
րյաոարաններու և աշակերտության թիվը քանի կբարձրանա, 
այնքան կշեշտվի Վարիչ օգնականներու պահանջը:

Երբ գպրոըական հտաոատությունր շատ րնդարձակ կ, ՛գուցե 
ըւոնի մբ շենքերով ու բաժիններով, անօրենր կունենա հաճախ իր 
օգնական տնօրենները, այսինքն իր ընտրած և իրմեն լիագորված 
մւսրգիկ, որոնք իր ւի/վաոըեն կկատարեն աշխատանքի մեկ որոշ 
հատվածը իրեն հետ խորհրդակցելով և իրեն հաշիվ տալով, այդ 
օգնականները կրնան և ընտրված ըլլալ վերին իրավատեր մարմնի 
կոգմե, բայց միշտ գտնվելով տնօրենի կարգադրության և հսկայու
թյան տակ:

եթե դպրոցական հտաոատոլթյունը ունի նաև իրեն կից 
ւոնտեսական ու փորձնական ձեռնարկներ, արհեստանոց կամ գի
շերօթիկ բաժին, այո գանսպան տեսակ մր առանձնացված դործերր 
կրնան ունենտլ իրենց մասնավոր վարիչները, որոնք '՛բոշ սահման
ներու մեջ կգործեն տնօրենի մը իրավունքներով ու պար՚ոավորոլ- 
թյո՚-ններով, բայց միշտ կգան վին ընդհանուր տնօրենի մը վերին 
հոկոցոլթյան տակ:

Տնօրենի ձեռքին տակ աշխատավոր մրն կ նաև դպրոցին 
ընդհանուր քարտուղարը, որ տնօրենի հրահանդով կհետևի բոլոր 
մտտյաններու կանոնավոր պահպանման, հաշխիներոլ դրության, 
կսլտտրաստե ու կներկայացնե թրլթակցոլթյոլններբ և կպահե 
դպրոցական արխիվր :

Ա՚/^ւՒ շեշտված վարչական դեմք մըն է դպրոցական հաս
տատության մեջ կոկիչը այն անձը կամ անձերը, որ անմիջապես 
կհե՛ռեի դպրոցի մը որոշ հարկին, որոշ տեդփն և մասին մեջ կամ 
"Ե՛Ղ ժամերուն կարգ, ու կանոնի ճշդրիտ գործադրությանը, բացա- 
կայություններուն, բտրեկարդոլթյան և. բարեկրթության.' Խառ ն 
'{■“[[""ւներոլ մեջ ' մեկը կին :

եպրոցի մը մնացած բոլոր ուսուցիչները վարչական դոր- 
ծերուն կմասնակցին որոշ ՛գծված սահմանի մը մեջ, ուր դաստիա
րակությունը սերտորեն կհյուսվի վարչական պարռոախբության: 
Եվ այգ. պարագաները հետևյալներն են.
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ա) Գասավանդման միջոցին դասարանին մեջ ամեն ուսուցիչ 
միևնույն ժամանակ և' վարիչ մրն է, 1ւ' կարգապահության, և' 
մարդավարության, և' բարոյականության հսկողը՛. Ան պիտի 
կատարն իր այդ վարչական դերը համաձայն դպրոցի մեջ ընդուն
ված կարդերուն և իրենց մանկավարժական Ժոդովներոլ որոչում- 
ներուն: Երբ մասնավոր դժվարության մը հանդիպի, կդիմե ընդ
հանուր հււկիչին, դասարանական դաստիարակին կամ վերջապես

բ) Շատ տեղ, մանավանդ վարի կարդերուն մեջ կամ հար
մարվելով շենը ի դրած պայմաններուն, ուսուցիչներուն վրա կենա 
նաև աշակերտները դասարան տանիլը, դասարանեն հանիչը, 
պարապ պահերուն հսկելը, սերտողություններում օդնե/ը.՛ Այս բոլոր 
պարագաներուն ուսուցիչը հսկիչի ու տնօրենի օգնականին գերը 
ունի իր վրա.'

գ) Եվ ընդհանրապես դադարներուն, թաղերու միջոցին, նույ
նիսկ դպրոցի շենքեն դուրս՝ փողոցն ու այլուր, հսկիչի ու տնօրենի 
օգնականի պաչտոնր կատարելը թեև անմիջապես իր պարտա- 
վորություններուն մեջ չէ, բայց և այնպես ո՜չ մեկ ճշմարիտ ուսուցիչ 
անտարբեր նայիլ չի կրնար, երբ անկարգություն մը կկատարվի 
վայելչության, մարդավարության և դպրոցի կարդերուն հա
կառակ: Այս տեսակ պարագաներուն լավագույնն է, խաչաձևում- 
ներե խուսափելու համար' իր անմիջական միջամտությամբ ան
կարգությունը կեցնելեն ետքը, ինքը դատ ու դատաստան չկատարե, 
ալլ հարցի ուսումնասիրումը և վերջնական կարգադրությունը 
հան ձնե դպրոցի վարչական մարմնին :

դ) Այն դպրոցները, ուր մասնավոր հսկիչ չկա, բնականաբար 
^“հՒէՒ ^Ը ՐՈԼՈՍ վարչական աշխատանքները կիյնան ուսուցիչներու 
վրա, ուսուցչական ու վարչական պարտավորությունները կձուլվին 
իրար, փոքրիկներու հետ բնական վիճակ մըն է ասիկա, բայց միջին 
և ավելի ևս բարձր դասարաններու համար շատ ավելորդ ու դժվար 
բեռ մըն է. կխանդւսրե ուսուցչին գործը:

ե) Մ՛իջին ե վերին կարդերուն մեջ ուսուցչությունը հնար 
եղածին չափ պետք է աղատել վարչական ու կարգապահական 
պարտավորություններե, բայց ամեն ուսուցիչ, որ բավարար 
ժամերով գաս ունի դպրոցական հաստատության մը մեջ, պար-
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սրական է մեկ գասսւրւսնի մր աշակերտներուն տե.ական դաստիա
րակը ըլլալ, ճսւնչնալ իր կուրդի տզոց ընտանեկան, տնտեսական և 
այլ սլայմանն երր, ուսո ււ!ն ասի ր ե լ տգոց բնավորությունը, 
ջանասիրությունը, թերություններն ու առավելությունները ե. 
ջանալ ալ մեն կերպա/ օգւոակար ըլլալ անոնց հոգեկան կրթության 
ու բւսրձրտցման :

II. ՈՒՍՈՒՑԻՉ ԵՎ ՎԱՐԻՉ

Ալս հատուկ վարչական անձերեն զատ անշուշտ որ ամեն 
ուսուցիչ գեպքր բերած ժամանակ իր վրա ունի որոշ վարչւսկան 
պա տաււխան ատ լիություն :

Այսսլես, ինքն իր դասարանէն մեջ, երր աշակերտներուն 
հետ կսլարասլի, այսսլես, երր դասարան մը առած կտանի որև.է 
հւսստաւոություն ցույց տալու կա լք սլտույտի և զվարճության, 
այնսլես, երբ ււլաւոահական կերսլուք աշակերտներու խումբ մը և 
ուսուցիչը իրար կսլա  տա հին որևէ տեղ:

Այս և նւեան պարագաներուն ամեն ուսուցիչ ալ իր ուսուց
չական ււլարտաւխրոլթքան մասը պիտի զդա ո11ոչ վարչւսկան 
խնդիրներ կարգագրերը:

Մասնաւխրապես րլսւստիարակ-ուսուցիչները շուտ մեծ և խոր 
աւլգհցությոլն ունին աշակերտության լիրա, և որոնց մասին սլիտի 
իւ ոսւիի առանձին.’

Անհատ անձերե և անհատ ուսուցիչներն դուրս մանկավար
ժական ժուլուիներն են, որոնք ւխւրչական դեր ունին և ւխւրչական
սրոշսււ^Ա՚ր 111 է կկատարեն: Այսպե, ւոության
վարքն ու. րարքր գնահատոգր ւէ՚անկա վարժ ական Ժոզովներն են, 
ինչսլես և դասարանական կազմերն ու աւխւրտականները որոշողր 
և րնդունվոզներն ու. հեււացողներր վավերարնոզր:

III. ՄԱՆԿԱՎԱՐԺԱԿԱՆ ԺՈՂՈՎՆԵՐ

Ա.ՏԵՍԱԿՆԵՐԸ

Գպրոզական գործի ղեկավարության մեջ տնօրենության կիգ 
երկրորդ մարմինն է մանկավարժական ժողովը, այսինքն լլպրոցի 
մը ԲnL,,l, ոլ ''ոպ/իջքւհրոլ պաշտոնական խորհրդակցությունը:
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Նայելով դպրոցէ իրավական տերերուն և անոնց միջամտու
թյան չափին և ըմբռնումներուն ' շատ կւոարբերին իրարմե տնօ
րենության և մանկավարժական ժողովներուն փոխհարաբերու
թյունները: Կրնանք որոշել իրավական չորս հիմնական վիճակ, 
կա անօրենության գերադասությունը, կա մանկավարժական 
ժողախերոլն գերադաււոլթյունր, կա երկուքի ալ ստորադասությու- 
նր, /լա վերջապես երկուքի ալ հավա սարադասումր :

Երբ տնօրենին իրավասությունն է գերադաս դպրոցին մեջ, 
ուսուցչական ժոգախերր կդառնան աշակերտներու վարք ու բարքը 
գնահատող և անոնց աշխատանքին նիշերը ճշդող հավաքական 
աշխատակցություն մը, որուն վրա ավելի կամ պակաս պատա
հականությամբ կավելնան երբեմն ղանաղան ուսումնական և 
դաստիարակչական հս/րցերու շուրջ կիսապաշտոնական մտքերու 
փոխանակություններ: Ուրիշ խոսքով' շատ նեղ սահմաններու մեջ 
աշխատող մանկավարժական ժողուխեր են ասոնք և բնավ մասնակ
ցություն չունին դպրոցի կազմության, ուղղության և վարչության 
վերաբերող հարցերու մեջ.’ Ասիկա կնշանակե, որ դպրոցի իրա
վական տերը անհատ մըն է անկախ կամ իրավական տերերու 
կսղմեն նշանակված և լիազորված անձ մը." Այս պարագային ուսու
ցիչներու ընտրությունն ալ կգտնվի տնօրենին ձեռքը, որ կվարե 
գործը տեսակ մը միապետական սկզբունքներով:

Երբ մանկավարժական ժողուխերու իրավասությունն կ գե
րադասողը, այդ Ժողովներուն ձեռքը կըլլա կեդրոնսյցած ե. գործե- 
րու բուն վարչությունը, և' ամեն որոշում ու վճիռ, և ամեն նոր 
առաջարկներու, և.' կարգերու մշակումը, և անեն հակակշիռ. 
Դպրոցական ամեն պաշտոնյա ենթակա է ժողովի որոշումներուն 
իր ամբողջ գործունեությամբ, կգործադրե ժողովի հրահանգները 
ե. պատասխանատու է ժողովի առաջ, և դպրոցի տիրոջ առջև ալ 
պատասխանատու է ամբողջ ժողովը". Տնօրենը, եթե կա, ինչպես 
բոլոր վարչական պաշտոնյաները, բոլոր մյուս ուսուցիչներուն նման 
իրենց հրահանգները կստանան ժողովեն.

Տնօրենը սովորաբար ընտրված կըլլա, մյուս ուսուցիչներու 
նման, իրավատեր մարմնի կողմեն, բայց կրնա և ընտրված ըըալ 
ուսուցչական ժողովի կողմեն: Առաջին պարագային նորեն որոշ 
իրավական անկախություն մը կմնա վրան ժողովի հանդեպ.
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երկրորդ պարադային ան պարղապես ժողովի ներկայացուցիչն կ 
և ժողովի որոշումներուն դործադրության հսկողը, եթե ընտրված 
կ տևական կերպով, տնօրենությունը իր ուրույն կերպարանքը 
բոլորովին կկորսնցնե, երբ կդաոնա հերթական ու ժամանակավոր՛.

Ղալրոցական ղեկավարության այս ձևերը ծնունդ են ժո
ղովրդապետական սկզբունքներու հետևողության, երբ ամեն դործ 
ժողա/ներով տեէւնելը կտիրապետե կառավարական մեքենայի բոլոր 
անիվներուն մեջ և անոր նմանությամբ ալ ամեն տեսակի հաս- 
տատություններու վարչության մեջ.' Ամեն ինչ ժողովներոլ ձեռքը 
կեղրոնացնելոլ այս ծայրահեղոլթյուններուն հասնելեն ետքը՝ 
բնական կերպով հարց կծագի, որ բոլոր դպրոցական պաշտոն- 
լաներր րնտրողն ու արձակողը դառնա միաժամանակ օրենսդիր, 
դործադիր, ընտրող և ընտրվող միակ իսկական տերը, գործնա
կանապես առանց որևփ հակակշռի և անփոփոխելի, քանի որ 
դործնական տպես կղյսռնա անկարելի ուսուցիչ մը հեռացնելը, և 
ուսուցչությունը անխուսափելի կերպով կբաժնվի ներքուստ մեկ- 
երկու հակամարտ խմբակներու ' իրենց ոլղած մարդիկը պահելու 
և դպրոցի վրա տիրապետ ելու բուռն ու համառ պայքարով:

Այս կարգի հիվանդություններն դպրոցական մթնոլորտը 
աղատ պահելու համար բուն վարչական-ընտրական գործերը եր
բեք պետք չէ դտնվին ուսուցիչներուն ձեռքը, բուն ուսուցչի դործը 
դաստիարակությունն կ և ուսուցումը, և անոր այդ աշխատանքին 
վրան ալ միշտ պետք է դտնվի հակակշիռ անձ մը, որուն ընտրողն 
ու լիաղորողը պետք չկ ուսուցչությունը ըլլա:

Տնօրենության և մանկավարժական ժողուխերու գործունեու
թյան մեջ կաշկանդված ստորադասություն մը կառաջանա 
միաժամանակ և. հավասարապես, երբ վերին իրավատեր մարմինը 
մանրամասն կանոնագրերով կբաժնե աշխատանքը այգ երկու 
կողմերուն միջ/ւ ' ամեն մեկուն րնելիքը ևշդիվ որոշելով, երկու կող՜ 
մերն ալ ինքը կնշանակե և. կպահանջե, որ մեքենան բանի ճիշդ իր 
լարածին պես' իր մեջեմեջ ղրկած ընդհանուր դիտողություններու 
հսկողության տակ:

Այսպես կրցա ընդհանրապես պետականացած և. խիստ կեդ- 
րոնացման ենթարկված կարդ ու սարքի մեջ. իրավազրկության 
բերած հավասարությունն կ ասիկա և' տնօրենին համար, և'
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ուսուցչության, երկուքն ալ պարզապես պետք է շարժին ու կա
տարեն կեդրոնեն եկող հրահան զները կեդրոնի մատնանշած ձևով

Շատ ավելի բնական և առողջ հավասարեցում մրն ի 
տնօրենության և մանկավարժական ժողովներու իրավասության, 
երբ դպրոցին տերը, ըլլա պետությունը, համայնք մը, ծնողական 
խումբ մը, կընտրե իր տնօրենը և տնօրենի մատնանշումով կհրա- 
‘11'1'^' /'I' ուսուցիչները: Տնօրենին կհանձնվի բոլոր զուտ վարչական 
հարցերուն գործադրությունը անկախ ուսուցչական ժողովեն, 
դիցուք և երբե ժն խորհրդակցելով անոնց հետ, իսկ մանկավար
ժական ժողովին կհանձնվի ուսուցման ու դաստիարակության 
վերաբերող բոլոր հարցերուն մշակումը, ծրագրումը և որոշումը, 
տնօրենը կըլլա նախագահը այդ ժողովներուն և հսկողը անոր տված 
որոշումներու գործադրության և այդ մասով ալ պատասխանատու 
մանկավարժական ժողովի առջև:

Ասիկա երկու կողմերոլ հավասարակշռում մըն է աշխա
տանքի բնական բաժանման վրա հենված: քաւն մանկավարժական 
խնդիրներու մեջ իրավական գերադասությունը կմնա մանկավար
ժական ժողովին ձեռքը, իսկ զուտ վարչական, ընտրական և հակա
կշռի իր պարտավորությոլններուն մեջ կմնա տնօրենը լիովին ան
կախ ուսուցչական ժողովեն :

Մանկավարժական ժողովներեն անջատ ծանրակշիռ հար- 
ցերու կամ բացառիկ իոիոխություններու պարադյսյին կրնան 
տեղի ունենալ իրավատեր մարմնի նախաձեռնությամբ և 
իրավական ուսուցչական լրիվ կազմերու մասնակցությամբ խառն- 
ընդհանռւր ժ ողովներ րնդհանրապես խորհրդակցական բնույթով.

Ասկե դատ իրավատեր մարմինը երբեմն կցանկա ներկա- 
քացոլցիչ մը պահել մանկավարժական ժողովներուն մեջ խոր- 
հըրդյսկցական ձայնով, երբեմն ալ նույնիսկ վեթոյի իրավունքով: 
Նույնը կարելի է պահանջել շատ ավելի խորին իրավունքով ծնողա
կան ժողովի կողմեն ընտրված մեկ կամ երկու խորհրդականի 
համար մանկավարժական ժողովներու մեջ.

Ծայրագույն ազատամտությամբ տարվողները կպահանջեն 
նույնիսկ, որ դպրոցի մը աշակերտությունն ալ իր ներկայացու
ցիչները ընտրե ուսուցչական ժողովներուն մասնակցելու համար:
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Անշուշտ այո վերջինր հասկացոցութրււններոլ պարդ շփոթություն 
մըն £ արդնն /լ խաոն ժամանակներու բհրած հեղափոխական 
տակնուվրայություններու արդյունք: կրթություն' կնշանակե 
մեծերու ղեկտւԼարությունր փոքրերու վրա. կրթւխղներու դհրր 
ենթարկվելն է, եթե խաղ ու կատակ չկ կատարվածը: Եվ անշոլշւո 
մեծերու պարտավորութրււնն է գխոնալ աշակերտության հոգիին 
մեջ և շուրջր անցած-դարձածր և. այդ բոլորր աչքի առաջ ունենալ 
իր ծրադիրներու և աշխատանքն եր ու միջոցին: Սայց այդ բոլորին 
ծանոթանալու շատ ուրիշ տեղեր ու հարմարություններ կան, քան 
երկու ներկայացուցիչները մանկավարժական ժողովին մեջ.՛

Ե'վ պետությունը, և' հանրությունը, և' ծնողները մասնավո- 
րապեո, շատ ցանկալի կ, որ հհտաքրքրվին ուսուցչական ժողով- 
ներու աշխատանքով և ոլղենան գուցե աչք ու ականջ մը ունենալ 
այգ ժողովներուն մեջ. միակ տարրը, որ հոտ տեղ չունի և չի 
կրնար ունենալ, աշակերտությունն է. հիվանդ, մտածում է 
ղեկավարող մարմնին մեջ ղեկավարվող մը նստեցնելը:

Բ. ՄԱՆԿԱՎԱՐԺԱԿԱՆ ԺՈՂՈՎՆԵՐՈՒՆ ԶԲԱՂՈՒՄՆԵՐԸ

Նախորդ րացատրություններեն պարդ է, որ մանկավարժա
կան ժուլակներուն զբաղումներուն թե' տեսակները և թե' ամեն 
մեկ տեսակի խորքն ու լայնքը շատ է տարբեր նայելով դպրոցի 
իրավական տիրոջ տված ազատության չափին:

Սակայն րնդհանուր առումով մանկավարժական ժողովներու 
[լրացումներուն նյութերր կրնանք բաժնել չորս խումբի ուսումնա
կան հարցեր, դաստիարակչական հարցեր, վարչական հարցեր և 
աշակերւոական գնահատումներ:

Ըլլա խորհրդակցական ձևով ու սահմանափակ թվով, ըլլա 
աղատ որոշումներու իրավունքով և անհամեմատ լայն սահման
ներով, բայց միշտ այս չորս տեսակի նյութերն են, որ կուդան ու 
կրնան դալ մանկավարժական ժողրրվներու սեղանին վրա: Վար
չականորեն գեշ կագմակերպված դսլրոցներուն մեթւ կ միայն, որ 
ուսուցիչներու մեջ եդած անձնական անախորժությունները, շա՜ 
^^[’Ը> բողոքները, մեղադրանքները և ներքին այլ հակամարտու- 
թյուններր կդառնան նյութ այց. ժողա/ներոլն՝ հիմնապես խաթա
րելով գսլրոցին հսմւդիստր, ուսուցիչներու ընկերական հարա-
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բարությունները և կրթական գործունեությունը: Վերի Լորս տեսակի 
նյութ երեն դուրս եկող հարդերը պետք չի դան մանկավարժական 
ժողովները, ատոնց կարգադրության տեղը տնօրենի առանձ
նասենյակն է, կամ կհասնին վերին իրավական մարմնին:

Մանկավարժական ժողովներու զբաղումներու ուսումնական 
նյութերը կրնան ըլլալ. 1) Ծրագրային մշակումներ, սրբագրություն, 
փոփոխության առաջարկներ, նոր առարկաներու հավելում. 
2) Նյութի այլ ձևի կամ այլ չափով բաշխումի աշխատանքներ, մեկ 
տարիեն մյուսը փոխանցում, զանաղան հավելումներ, հապավում
ներ, ձուլումներ տարվան մը մեջ ավանդվելիք նյութերու. 3) Դա
սավանդման եղանակներու տեսական ու գործնական սրբագրու
թյուններ, լրացումներ և ուսումնասիրություններ. 4) Դասադրքերու 
ընտրություն ամեն առարկայի ու ամեն դասարանի և այդ ընտրու
թյան ղեկավար սկզբունքներուն մշակումը. Ծ) Պարբերական ծանո
թացում ընկերներու արդեն կատարած աշխատանքին, անոնց կրած 
դժվարություններուն, նոր վարձերուն և հաջողության պատճառ- 
ներուն:

Զբաղումներու դաստիարակչական նյութերը կրնան ըլլալ. 
1) Ընդհանուր ուսումնասիրություններ կրթական-դաստիարակ- 
չական հարցերու. 2) Դպրոցի մեջ նկատված թերություններուն 
ընդգծումը և անոնց առաջն առնելու միջոցներուն ոլսումնասիրու- 
թյունր վարքի, քաղաքավարության, կարգապահության ու բա
րոյականության տեսակետեն. 3) Աշակերտներու հոգեբանական, 
ընտանեկան, տնտեսական վիճակի մասին խորհրդակցություններ 
և հոգեբանական փորձեր. 4) Աշակերտներու ընկերական հարա- 
բերոլթյուններուն շուրջ վերլուծումներ, ինչպես և աշակերտ-ուսուց- 
չական հարաբերություններու քննությունը. 5) Աշակերտական 
խազերու, ազատ աշակերտական գասախոսությոլններու և այլ 
աշակերտական ամեն տեսակի կազմակերպություններու և ազատ 
գործակցության նպաստելու հարցեր ու առաջարկներ.

Մանկավարժական ժողովներու վարչական նյութերն են. 
1) Աշխատանքի ժամերուն դասավորությունը, հաջորդականությու
նը և տևողությունը. 2) Բացակայություններում և ոլշացումներուն 
հետևելու եղանակներ. 3) Աշակերտներուն կարողությունները 
գնահատելու միջոցներուն քննությունը. 4) Աշակերտներու
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ընթերցանությունը դև կա վարելու, լավագույն ձևերուն որոնում. 5) 
Դասարանը կառավարելու արվեստը, խազերու ու դյսդսւրներու 
ատեն հսկել ու աղզժւլ կարողանալու ձեռնարկումներ, և 6) Գպրոց- 
ներու ընդհանուր կազմության, դպրոցական իրավասիրության 
և վերին վարչական խնգիրներոլ սկզբունքային ուսումնասիրու
թյուններ, ինչպես 1ւ դպրոցական տարիներու, րնդհատ կրթության 
բռնելիք ուղղության և այդ ամենը ղեկավարելու տեսություններ.’ 
Զբաղումներու վերջին խումբը կկազմեն ' 1) Աշակերտն երեն ամեն
մեկուն բնավորության գծերուն, վարք ու բարքին, աշխատունա
կության և ընդունակության ճշդումը. 2) Այդ գնահատումներուն 
վրա հիմնված հանել դասարաններու և ընդհանուր դպրոցին գնա
հատումը, թերություններն ու առավելությունները և որոնել ատոնց 
պատճառը. 3) Գտնել այդ պակասությունները սրբագրելու միջոց
ներ և առավելությունները խորացնելու ձեռնարկներ, և 4) Այդ 
նիշերու և գնահատումներուն վրա հենված' կատարել դասարանն

IV. ՎԱՐԻՉ ՄԱԲԴՈՑՄԵ ՊԱՀԱՆՋՎԱԾ 
ՀԱՏԿՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐ

վարչական դործ մր կատարող բոլոր դպրոցական պաշտոն
յաները պետք է ուեր ըլլան որոշ վարչական հատկություններու, 
առանց որուն մեծ դժվարություններ կստեզծվին և' իրենց համար 
անձնապես, ե.' դպրոցական վարչության համար ընդհանրապես:

Առաջին պահանջր ինքնազսպությունն է. իր ջիղերը ղսպել 
չգիտցող նեղսիրտ, նեղմիտ, բերնին եկածր խոսող, տեղխանտեղի 
բարկացող, հանդիմանոզ ու դյուրագրգիռ մարգոց գործը չկ դպրո
ցական վտրչությունր. ուրիշներր կառավարելու եկած մարդը ամե- 
նեն առաջ պետք կ սորված ըլլա ինքզինքը կառավարելը՝ իր հու- 
ղուժները, իր շարժումները, իր խոսքերը, ամենածանր վայրկյաննե- 
րրււն իր սառնոլթյունր սլահել կարողանալը, իր խոսքին ու վար
մունքին աղնվոլթյունր պահել կարողանտլր թե՜ վարչական և թե' 
կրթական մեծ առավելություն Է:

երկրորդ պահանջր հոգիի բնական բարությունն է, երբ 
ամենքը կզգան, որ իրենց օգտին համար կ, որ վարիլը “3“ կա՚^
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այն կաբղաւդրոլթյոլնը կընե, որ չկան ուրիշ անձնական կամ կողմ- 
նա,ւՒ Ո՛ւ Հաշի՚/ներ: Այդ բնական բարութենե կբղխի նաև վարիչ 
անձի ներողամիտ վերաբերումը միշւո առանց թույլ ըլլալու կամ 
կարգապահութենեն շեղելու: Հոտկե կբղիւի նաև վարիչ անձերու 
արդարամտությունը ամեն հարդի մեջ, անոնց շիտակ վերաբերումը 
առօրյա մեծ ու պղտիկ խնդիրներոլ ու վե&երու ժամանակ, և մաս- 
նավորապեո անոնց հավասար վերաբերումը բոլորի հանդեպ 
առանց նախասիրություններոլ, կողմնակալության կամ երես
տալու :

Երրորդ, պահանջն է' վարվիլ միշտ հարգանքով աշակերտ
ներուն հետ: Հայհոյանք, արհամարհանք, տգեղ խոսքեր, ծաղր
ու հեգնություն հանցանք է վարիչ անձի մը շրթունքին, ե. միայն 
ատելություն կծնին: Ըլլալքաղաքավարի և ուշադիր վրոքրիկներուն
և աշակերտներուն հանդեպ, հարգել անոր անձը, խոսքը ե. ղգա-
ղումները և. արժանապատվությունը բնականորեն միայն հարգանք 
կծնին ու համակրանք փոխադարձ կերպով: Ւսկ հարգալիդ ու հա-
մակիր մթնոլորտի մը մեջ ամեն խնդիր դյուրին կկարգադրվի, 
հարաբերություններն կըլլան պարդ և պատահական անհամու
թյունները կհարթվին արադ ու թեթև: Անտարբեր մթնոլորտի մը 
մեջ ամեն ինչ պաղ կանդնի, որով և ավելի դժվար կըլլա անախորժ 
շփոււՏները հարթելը: Հակակիր մթնոլորտի մեջ ամեն չնչին խնդիր 
իսկույն կբարդանա, ոչինչ հարդերը կմեծնան և բոլորովին դեպքին 
չհամապատասխանող դժգոհություններու ծնունդ կուտան, որոնք 
հարաբերություններն ու անհասկացողությունները ավելի և.ս 
կլարեն ու մնայուն ու համառ հակասություններու կվերածվին:

Չորրորդ պահանջը վարչական շիտակությունն է, վարիչի 
մը վարմունքին հոգեկան անկեղծությունը:

Հսկելու, կարգադրություններ ընելու և ղեկավարելու երկու 
հիմնական ուղղություն կա ' բնականաբար սերտորեն հյուսված
մարգոց բնավորության:

Ոմանք ավելի հակված են կռթնելու օրենքին, իրավունքի, 
հեղինակության ու խորության վրա: Գպրոցական վարիչ անձերեն 
և դպրոցական կա ր դա պա հա.թեն են կպահանջեն, որ երբեք չճկի, 
տեղի չտա, ամեն ինչ խիստ հնաղանդությամբ և առանց երկար- 
բարակ բացատրություններու, ղինվորական ոգիով, կարգապա-
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հության ու դաստիարակության հիմքը կհամարեն կույր հնազան- 
դությունր : Եվ իրենք թեև միշտ աշակերտության մեջն են, բայդ 
միշտ տեոտկ մը քաշված կմնան անոնցմե, միշտ տարածություն 
մը կպահեն իրենց և աշակերտության միջև, և ամեն մտերիմ մո
տեցում կհամարեն թերացում մը իրենց պաշտոնին: Ըըալ միշտ 
արթուն, հոկեյ, ամեն հարցի մեջ վճիռը տայ արագ, ըլլա/ արդա
րամիտ, ամեն կարգ ու կանոն կատարեյ ու պահանջեք իւ աո իվ, 
ցույց չտայ իր զգացումները և ընդհանրապես իալաաիիյ չտա խո- 
ոեյե: Ուրիշ խոսքով' ասոնք մարդիկ են, որ կամքով ու իմ։լրով 
կուզեն իրենց դործր վարեն և ավեյի զորանոցային ըմբռնումներ 
ու կեցվածք ունին դպրոցի մեջ.՛

Վարչական երկրորդ ուղղությունը, ընդհակառակը, և ան
շուշտ նորեն վարիչի բնավորոլթենեն հոսելով' հակված է մեղմու
թյան, ավեյորդ կհամարե այգ ցից խստությունը, կուղե սիրով, 
մտերմությամբ, փոխադարձ դդացումներոլ վրա հենվելով և 
հաճախ աղոց դիտակցության դիմում ընելով վարեյ իր դործր ՚ 
մխտ խառնվելով աշակերտներուն, մոտենալով անոնց հոգիներուն, 
անոնց մեծ ու պզտիկ ցավերուն, սիրտ տայով և ընկերական շեշտ 
մ[1 ^մդով իր հարաբերության մեջ.՛

Անշուշտ որ կրթական տեսակետեն ավելի արժեքավորը երկ- 
ԸՈԸԳ ուղղությունն կ, բայց այս երկու ճամբաներն ալ միշտ եղեր 
են ու միշտ կան, քանի ոյւ տարբեր խառնվածք ու բնավորություն 
կբերեն։ տարբեր շարժում և ըմբռնում: Եվ եթե անկեղծ խորքեն 
կոպան, այգ երկու ուղիներն այ տեղ կհասցնեն, և այգ բոլորովին 
տարբեր ոգիով վարիչներն ալ կհաջոզին ու հարգանքի կարժա
նանան :

Ձախորդը հոն է, երբ իրեն չոր ու բարձր դիրք մը տալը
հոդիին աղքատությունը ծածկելու համար է կամ սնափառություն, 
^րբ Ւր տնճկուն խստությունը տղոց հոգին հասկնայոլ ան- 
կտրողութենեն կառաջանա և իր վարչական տկտրոլթբռնր սքողել 
կուղե: Եվ ճիչդ այդպես ալ ձախողանք միայն կրերե և բարոբո կան
ավեր, երբ մեղմությունն ու մտերմություն լ։ ներքին բնական 
ջերմութենեն չի հոսիբ, այլ կկեղծւխ, կցուցադրվի հրապուրելու 
համար, աշակերտները իր կողմը քաշելու որևէ ձեով մը շահա- 
դործեյու համար, կամ վերջապես իր բարոյական կամ մտավոր

372



թերիները փաղաքշանքով ու կեղծավորությամբ փոխարինելու 
համար! խայց այո բոչորր իզուր ճիգեր են, շատ շուտով կղգացվին 
աշակերտության կողմեն, կմերկացվին, կարհամարհվին ու 
կծ աղրվփն : ինչպես ամեն տեսակի աոեղծագործություններու մեջ, 
այնպես ալ կրթական ու վարչական գործի մեջ ներքին շիտակու
թյունը, բնական իրականությունը և վարմունքի անկեղծությունը 
ամենեն ազնիվ արժանիքն է միշտ և հաջողության գլխավոր լծակ-
ներեն մեկը:

Ալս բոլոր ընղհանուր վարչական հատկություններուն վրա 
մասնավորապես դպրոցի մը տնօրենը իր պաշտոնակից ընկերներեն 
ավելի պետք է ունենա մեկ-երկոլ առավելություն ալ:

իր ընկերներուն և ամենուն հարգանք պարտագրելու համար 
պետք է ունենալ անպայման բարձր կրթություն, մանկավարժա
կան փորձառություն և հոգեկան բնական բարձրություն : Պետք է 
ըլլալ աղատ մանր զգացումներն, սնափառութենե, մեծամտութենե, 
տիրակալոլթենե : Պետք է ունենա բաց հոգի ամեն հայտնված կար- 
ծփքէ գ^“^ ^ւ սրտագին գնահատանք' ամեն ուժի ու արժանիքի 
դեմ: խոլոր իր պաշտոնակից ընկերներուն պետք է մոտենա գործի 
հաջողության տեսակետեն տարված: Տնօրենին մանր հոգեբանու
թյունը հարաբերությունները կծանծաղեցնե, իսկ տնօրենին կողմե 
իր անձի ու իր օգտի տեսակետեն առած .թայլերը անխուսափելի 
կերպով երկպառակություն, դավ ու խառնակություն կմտցնե 
ուսուցչական կազմի անդամներում միջև: Եվ վերջապես վարչու
թյան մը գլուխը կեցող անձը պետք է ունենա բնական կարողություն 
մը ' ավելորդ հարցերու առջևն առնելու, ծագած վեճերն ու խնդիր
ները իրենց նեղ սահմանին մեջ պահելու, կիրթերն ու շփումները 
մեղմելու, բարդացման առջևը պատ քաշելու և ընդհանրապես 
արագ ու կտրուկ հարցերը կարգադրելու: Եվ այս ամենուն մեջ 
ինքւլինքը շատ ցույց չտալու.՛ Վարչական մեծ շնորհք է վարել 
գործերը այնպես, որ ուրիշները կատարեն քու ուզածդ ինքնին 
իրենց կողմեն, առանց արտաքին պահանջի ու ճնշումի, տեսակ մը 
իրենցմե գա կարծես և' որոշումը, և' գործադրությունը: Ամենեն 
ազնիվ ու ամենեն հաջող վարչությունն այն է, որ ամեն մեկուն 
իր դերն ու իր գործը ճշգիվ կատարել կուտա, առանց ինքը ըստ 

երևույթին մեջ խառնվելու.՛

373



Գ. ԱՇԱԿԵՐՏՈՒԹՅՈՒՆ

I. ԱՇԱԿԵՐՏՈՒԹՅԱՆ ԹԻՎԸ

1' Ինչքան քիչ պահանջք դնենք դպրոցի վրա և ուսուցչի, 
՛Այնքան հնար կա միևնույն կուրդին մեջ միացնել երեսուն-երեսուն- 
հինդ, քառասուն և ավելի աշակերտներ, հանձնել ատոնք մարդու 
մը, "Ր հսկե ատոնց վրա, չընեն չափազանց վայրենի բաներ ե. 
վերջապես կրկնելով քանի մը տարիներու ընթացքին, սորվեցնել 
թանի մր կտոր բան:

ԻայՅ երբ դպրոցեն առանձնապես կսպասենք, որ հոգեկան 
բարձր որակով մտավոր շատ ավելի /սոր կարողությամբ և շեշտված 
անհատականությամբ մարդիկ պատրաստե, մարդկության 
աստիճանական զարդարման ու բարձրացմանը ծառայելու համար, 
"Լ/լե-Ա անհրաժեշտ կդառնա փոքրացնել ուսուցչի աշխատանքին 
ու ջանքերուն հանձնված աշակերտության թիվր՝ մեր պահանջ
ները իրադործելռւ հնարավորություն ունենալու համար.'

2. Փորձն ու դիտողությունները ցույց կուտան մեղի, որ դա
սարանի մը կազմության ամենեն նորմալ միջին թիվը քսան հոդին

՛Լ"? դասարան մրն է: կյանքն սա
կայն Գ^ռ շատ կստիպեն, որ այղ թիվը մինչև 22-ի հասնի, իսկ 
տնտեսական ղանաղան հարկադրանքները կքաշեն, կհասցնեն 
մինչև 24 հոգիի:

24: հոգին պետք է համարեք վերջին սահման, ուրկե անգին 
անցնելու իրավունքը չունինք, եթե կուզենք, որ մեր ուսուցիչները 
ուսուցիչ ըլլան բառի իսկական իմաստով, և մեր աշակերտներն ալ 
աշակերտ ըլլան նմանապես բառի իսկական իմաստով: Հաստատ 
գիտնանք, որ դասարանին մեջ 24~25~26 թիվ աշակերտներուն 
ներկայությունը միշտ ալ ավելորդ և ուսուցիչներու կողմե սաստիկ 
ծանր զգացվող բեռ մըն կ, որ իր բազմատեսակ դժվարություններն 
ու անախորժություններր կբերե իր հետ.'

3- Արդ ' վերջին բնական սահմանը 22 հաշվելով, ման կա պար- 
"’^ԳՒ երկու կտրգերուն լրիվ թիվը վը/յ՚Ա 44. պատրաստական
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նսւխա կրթարանի 4 կար գերու թիվը կըԱա 88- բարձր նախա- 
կրթաբանի չորս կարգերուն ընդհանուր թիվը կՐ11ա ուրեմն 
նմանապես 88, քակ լսարաններու երեք կարգերը միասին քիչ 
կսրստահի, որ հսանին 60-ի: Ասոնց գումարր 1լընե 280: Այս է 
Ա'1ս1 թՒ'1Ը միջնակարգ վարժարանի մր, որ բոլոր դպրոցական աս- 
աիճանները ունի և ոչ մեկ զուգընթաց դասարան:

Այդ թՒ՚Լը մինչև- 800 աշակերտի քաշերհասցնելու ճիգը 
հնարավոր կ միշտ դպրոցի աշխատունակության և ներքին 
բարեկարգության աստիճանը քիչ մր ցածացնելով: Ղպրոցի մը 
մեջ, երբ կհպարտանան, թե օրինակ, իրենց հաստատությունը 560 
աչ։ւ,կերտություն ունի, հպարտանալու ոչ մեկ հիմք կրնան ունենալ: 
Միայն այն պարագային հպարտ ըլլալու իրավունքը ունին, երբ 
միևնույն ժամանակ ավելցնեն, որ այդ աշակերտությունը բաժնված 
է, օրինակի համար, 26 դասարաններու մեջ, թե չէ 15~18 դասա
րաններու մեջ հավաքել, ճզմել աշակերտները պարզապես դրամ 
շորթել ըսել է:

II. ՏԱՐԻՔ

4. կյանքն ու իրականությունը հետզհետե ճշդած ու որոշած 
են դպրոցական կարգերուն պահանջած տարիքր : Մանկապարտեզի 
երկու տարին կյանքի հինգերորդ և վեցերորդ տարիներն են, 
այսինքն հինգը լրացածեն մինչև յոթը լրացնելը:

Տարրական նաիւակրթարաններուն երկամյակներուն տա
րիներն՝ յո թեն ինը և իննեն մինչև տասնմեկ:

Բարձր նաիւակրթարանինը' 11~են 13 և 13~են 15:
Լսարաններուն' 15՜են 18: ■
Ուրեմն, բնականոն պայմաններու մեջ, ամեն աշակերտ հինգ 

տարեկանր լրացուցած կուգա մանկապարտեզ և կավարտե դպրոցը 
19-ը տարեկանը հազիվ ոտք կոիւած. եթե այդ տասներեք տարի
ներուն ընթացքին անդամ մը դասարանը կրկնած ըլլա, միջնակարգ 
կրթությունը կլրացնե 20 տարեկանին թևակոխած:

Մաստրանը մնալը բացառություն մըն է միշտ, մանավանդ 
մանկավարժական պահանջներով ղեկավարվող բարեկազմ կրթա
կան հաստատության մը մեջ: Բայց շատ հաճախ արտաքին են
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թութ յան կամ թերության արդյունք չեն, ոչ ալ իրապես աշակերտի 
անկարողության :

2. ծլանքի իրականության բերումով տարիքի վերը հիշած
թիվերը "[’"շ շեղու. ճառներուի
այնպես որ միջին և լսարանական կարդերուն մեջ մինչև տարի 
մը, երբեմն քիչ մր ավելի իրարմե մեծ ու պզտիկ եդող աղաք իրարու 
րով կրնան դալ նույն դասարանին մեջ արւանլյ մեծ անպատե
հության :

Սակայն մանկապարտեզի և տարրական նսվսակրթարանի 
առաջին երկամյակին մեջ տարիքի խնդրին հանդեպ շատ ավելի 
խստապահանջ րբա/ կ անհրաժեշտ: Այդ կարդերուն մեջ, քանի
մր ամիսով մեծ ու պզտիկ ըլլալը «դասարանին մեջ», աշխատանք- 
ներու միջողին, իսկույն “'չքի կիյնա և վարժուհիին մեծ դժվարու
թյուններ ու անախորժություններ կպատճառե :

3. Մասնավորապես ծնողներու և մանկապարտեզի վարչու
թյան մեջ անախորժ հարց առաջ կուդա այս պատճառով, մայրը 
կուզի, որ անպատճառ իր չորսուկես տարեկանին մոտեցած փոք
րիկը «ընդունվի» դպրոց: «Եղքայր, մեկ-երկոլ ամսվան տարբերոլ- 
թյոլնը ի՞նչ կարևորություն ունի, տարին դեռ կես չեղած փո.թըիկը 
կդառնա հինգը լրացուցած, և երեխաս շատ հասուն միտք ունի ու 
աչքաբաց է»:

Այո', մտքի հասունությունը, ընտանիքի կյանքն ու ապրելա
կերպը, ծնողներու մանկավարժական որոշ ճիգերն ու թափած 
աշխատանքը իրավ է որ երբեմն կրնան փոխարինել քանի մը 
ամիսներուն պակասը: Միայն թե ծնողները շատ լավ պիտի 
ըմբռնեն, որ իրենք արդար դատավոր մը ըլլալ չեն կրնար իրենց 
փոքրիկի շնորհքներն ու կարողությունները դատելու համար.' Սվ 
այդ կարգի վկայություններու վրա հիմնված, կամ երեխայի արտա- 
ըին ժիր ու արթուն տեսքեն խաբվելով ՝ ժամանակեն առաջ ընդուն
ված խեղճ երեխաներն են, որ կտուժեն և կկրեն իրենց մոր կամ 
դպրոցի վարչության առած սխալ քայլի հետևանքները.' Ամբողջ 
տարին կքաշքշվին դասարանի ետևեն առանց կատարվող
աշխատանքներհն խոր հաճույք մր աո. կդառնան «հետն-
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/ալ մը», որ հաճախ կմնա աշակերտին վրա նույնիսկ հաջորդ կար- 
դերոլն մեջ.՛

Ծնողներուն ստիպելը շատ անգամ եսական բնույթ ունի. ո'չ 
թե երեխան է, որ կմտածեն, ոչ ալ դպրոցը, մայրը իր տանու 
հանգիստը միայն կմտածե, փոքրիկի եղբայրներն ու քույրերը 
կհըթան Ղ՚՚Ղւ"1^՛ '«'Օ՜փ, ասիկա ալ առեք վերջանա»: Պամ որչափ 
կարելի է շուտ գավակը ավելի փոքր տարիքով վերին կարգերր 
հասցնելն է «տարի շահելու» մեծամիտ ու սխալ հաշիվներով:

Ւնչ ալ կուղե ըլլա դրդիչը, մանկապարտեզի վարչությունը 
երբեք տեղի տալու չէ. փոքրիկները կընդունվին պետական ինք- 
նությտն թուղթի համաձայն, իրենց ծննդյան հինգերորդ տարին 
լմնցոլցած' հոկտեմբեր ամսին:

Պետք չէ երբեք մոռնանք մանկավարժական այն իրոդու- 
թյունը, որ դասարանական աշխատանքները այնքան ավելի հաճելի 
ու կենդանի կըլլան աշակերտներու համար, երբ քով՜քովի նստած 
են տղաք ու աղջիկներ, որոնք իրենց տարիքով ու կարողություն
ներով և արդեն յուրացուցած պաշարով գրեթե հավասար են իրար:

III. ԸՆԴՈՒՆԵԼՈՒԹՅՈՒՆ

1. Աչակերտները դպրոց պետք է ընդունվեն դպրոցական 
աշխատանքները չսկսած, անպայման տարեշրջանի սկիզբր: Ատկե 
մեկ-երկու ամիս ետքը «բաց տեղ ունինք, կըն դունինք» սխալ է, 
իսկ երկու-երեք ամիս ուշ ընդունված ադան բեռ ու դանդաղեցում 
մըն է ամբողջ դասարանին համար, եթե ուսուցիչները լրջորեն 
ջանան նորեկը դասարանին հարմարցնելու: Եվ անիրավություն 
մրն է նորեկի հանդեպ, եթե ավելի կամ նվաղ իր բաղդին ձգվի ան 
ու իր սեւի ական ճիգերուն

2. Երբ դասարանի մը մեջ մեկ-երկու հատ նախորդ տարիեն 
մնացած կարգը կրկնողներ կան և մեկ-երկու հատ ալ այսպես ուշ 
ընդունված և կերպով մը հարմարցուցած նորեկներ ՝ դասարանը 
կդառնա հիվանդանոց, կգոյանա «ծույլերու», «անընդունակներու», 
«տարիքավորներու» փոքրամասնություն մը, որ թե' կարգա
պահական և թե' ուսուցման տեսակետներեն կդառնա մշտական
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բերութքււններ ունենալ

հոգնության և սրտնեղության արլր/ուր ուսուցչին համար: Պետք 
կ խնայենք մեր ուսուցիչները և անոնց առանւչ այղ. աչ ծանր հանձ- 
նառությունր ավելորդ անախորժություններով չավելցնենք :

3- Նույնիսկ տարվան ոկխրբը կատարված նոր աշակերտներ 
ընդունիլր շատ ձախորդ բան մըն կ բոլոր կարգերու համար աչ, 
բացի մանկասչարտեղի նոր եկող հինդ տարեկաններեն: Որովհետև 
այդ բոչոր նորեկները կոլգան ուրիշ դպրոցական հաստատոլ- 
թյուններե, ուր թե' ուսուցման եղանակները և թե' կյանքի րմբըռ- 
նումնեըը և թե' կարգապահս) 

մեր
ան ձևերր կրնան շատ խոշոր տար- 
հաստատութւան մե9 ռոոծածմած

ուղղութենեն և ձևերեն: Հաճախ շատ երկար ժամանակ և շատ 
ավեչորդ ջանքեր կպահանջվին այդ նորեկներր քու կրթական հաս
տատությանդ մթնոչորտին վարժեցնելը: Ասիկա դպրոցի տեսա- 
կետեն :

4. Շատ ավելի դժբաղդ կ իրողությունը աշակերտի տեսա- 
կետեն, երբ տղա մր, որ հասունացման տարիներուն երկու կամ 
երեք դպրոց կմտնե ու կեխե դպրոցե դպրոց անցնելով, մեկ դպրոցի 
մեջ չլւ1 թունակ աղոթքի ու եկեղեցական արարողություններու մեջ
թաթխված, մյուս դպրոցի մեջ շուկայիկ հոգեբանությամբ թրծված
և. միայն գործնական տետսկետներով առաջնորդվող, երրորդ դպրո
ցի մ[Լ մեջ աչ Աստված դիտե ուրիշ ինչ նոր հոտերով //.ընկերաբանա
կան ամենավերջին նորույթ վարդապետություններով սնված, 
կրնաք երևակայել, թե ինչ խառնակություն, հակասություն և բա
րոյական ոկղրռւնքներու ինչ արհամարհանք էխ կտիրե այդ թարմ
ու դժբաղդ հոգիին մեջ.’

Մեծ բաղդավորություն մըն է, երբ փոք[փկը նույն կրթական 
հաստատության մեջ հասակ կնետե մեկ ծայրեն մյուսը, ինչքան 
աչ խոշոր թերություններ ունենա դպրոցը, ինչքան «հետամնաց» 
ըլլա, դիցուք, կամ միջնադարյան րմբռնումներով թաթխված կամ, 
րնդհակառակր, խակ ու միակողմանի վարդապետություններով 
սնած, միշտ աչ դերադասեչի կմնսւ մեկ որոշ ու նույն մթնոլորտին 
մեջ մեծցած ըլլաչր:

5. Այո ճշմարտության հակառակ սակայն կյանքի բաղմտ- 
սւեսակ պայմաններր, դործնական անհրաժեշտություններ կհար-
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կադրեն ծ նողները երբեմն իրենց տղաքը դպրոցն դպրոց փոխադ- 
Ր^/ու ^լ դպրոցական վարչություններն աչ /չստիպեն, որ չափազանց 
խիստ չըչլան այս տեսակետեն:

Սակայն աչաչուրջ ըլլալ կպահանջվի միշտ նոր աշակերտի 
մը ընդունելության պարադային, ինչքան տարիքի համապատաս- 
իւան ըլլալուն, այդպես աչ ինչքան կարելի է մտավոր պաշարի և 
մտքերու զարգացման հնարավոր հավասարություն մը պահել կա
րողանալու համար, այդպես ալ տղուն ուրկե դալը, մինչև եկած 
° [’ll. b^’£ կութով սնած ըլլալը, լրջորեն ուշադրության առնվելիք 
բաներ են նորեկ մը մանավանդ ավելի բարձր վարդերուն մեջ ներս 
ընդունելե առաջ."

6- Այսպես ալ լուրջ խնդիր է աշակերտ մը դպրոցեն հեռաց
նելու պարագան, ըլլա կարգապահական թե ուսումնական պատ
ճառներով:

Նախ, երբ աշակերտը քու դյւլրոցիդ մեջն է հասակ քաշեր, 
շատ բացառիկ բան մըն է, որ ավարտելեն առաջ հեռացնելու հարց 
ծագի: Եվ ինչ կուղե ըլլա իրողությունը, բնական կերպով մեղադ
րանքը կիյնա դպրոցական վարժության և ուսուցչության վրա 
շատ ավելի մեծ չափերով, քան աշակերտի: Ուսուցիչներու հին 
սխալներուն արդյունքն է միշտ անկարգ իրողությունը."

7. Գսլրոցեն հեռացնելու սովորական պատճառը երկու տարի 
իրարու վրա նույն դասարանը փոխել չկրնալն է: Առաջին անգամ 
դասարանը մնացող աշակերտին դյւլրոցը թե՜ իր միջոցով և թե' 
ծնողներու հետ խորհրդակցաբար կդիմե միջոցներու' աղուն թերի 
առարկաները ուժեղցնելու, խորացնելու համար." Այդ բոլորեն 
‘/^‘ԸնL, եըր աշակերտը նորեն դասարան փոխել չկարենա, դպրոցը 
հարկադրված է աշակերտը իր հաստատութենեն հեռացնել." 
Տարիքի արդեն շատ զգալի դարձող տարբերությունը, տղու հոգիին 
մեջ անգամ մը առաջացող տկարության և նվաստության զգացումը 
տղու հեռացումը անհրաժեշտ կգարձնե."

Բացի այս, հեռացումն ալ պետք է կատարվի մեծ զդուշու- 
թ/ամբ. նախ' երբեք պետք չէ հեռացնել տարվան ընթացքին, այլ 
անպատճառ տարվան վերջը, բոլոր կիսամյակները տրվելեն և 
մանկավարժական ժողովին որոշումը առնելեն ետքը."

Պետք է կանչել ծնողքը և անոր արդեն շատոնց ծանոթ իրողոլ-
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թյունները բացատրելով և հասկցնելով, որ տյլևյւ իր դավակր չարմե, 
"Ր ՂյՂՍ՚”յ ,ոանի, խորհուրդ տալ, որ դնե արհեստի մր կամ ուրիշ 
ԳոՐ^Ւ> "[’"'/. աղո,ե Ւ^րր թալած կըլլա դպրոցը ՝ առանց դսլրոդեն 
հեռացված ըլրսրււ պիտակը իր վրա կրելու.՜

կատակ, աղոց փակցնելը շատ ■թ է», «մարդ չի
դառնա», «խեղճ է միտքը», «ծույլ կ» և նման վճիռներ, ճիշդ ըլլա 
թե սխալ: Պետք չի երբեք մոռնանք, որ դպրոցի մեջ շատ միջակ 
կամ ուղղակի խեղճ նկատված աշակերտներ վերջք կյանքի գիտու
թյան կամ դեղարվետոներու մեջ մեծատաղանդ դեմքեր են եղած:

IV. ԴՊՐՈՑԱԿԱՆ ՄԱՏՅԱՆՆԵՐ ՈՒ ԱՐԽԻՎ 
Ա. ԱՇԱԿԵՐՏԱԿԱՆ

1. հնչպես ամեն հաստատություն, այդպեռ աչ դպրոցը իր 
ներկա ու իր “‘^“յյ՚՚՚է վիճակները պարդ ու հստակ միշտ աչ.բի 
առաջ ունենալու համար, անցյալ իր աշխատանքները համերաշվս 
ճշտությամբ կատարել կարենալու համար պարտականություն ունի 
բանի մը շատ կարևոր դրբերու պահպանման, որոնց մեջ գրված 
ու ջնջված և. փոխված տողեր ունեցող էջեր պետը չկ ըլլան: Այդ 
մատյաններու մեկ մասը աշակերտության կվերաբերի, անոնդ 
վ/՚ճակը պարդելու, մյուս մասը ' ուսուցչական մարմնի ու պաշտո
նեության վիճակը, ինչպես և բոլոր տնտեսական հաշիվներր:

2. Աշակերտական առաջին հիմնական մատ բռնր «Մայր» 
մատյանն է, ուր կդրվի անմիջապես ամեն նորեկ ընդունված 
սյշակերտի անունը, տղդանունը, ծննդյան տարիքը ու տեդր, ո՞ր 
'[“[բոցեն մեր դյդրսցը եկած բբալը, և. որ տարիներ ետքն սւլ դիմացր 
պետք կ ^ըվվհ թե "՞ր տարին ե. ո՞ր դատսրանեն մեր դպրոցեն 
մեկնած րցտլը :

3. Երկրորդ տետրակն է աշակերտներու դասարանական 
կադմը, ուր կգրվի ամեն տարի դասարանին մեջ քանի՞ հոդի ե. 
որո՞^ւք եդած են, անունն ու ադդանռւնը, այլ/ւ քովը ավելցնելով' 
հինեն կկրկնե, նորե՞կ աշակերտ կ, թե՞ սովորական փոխադրված:

4. Աշակերտական երրորդ մատյանը վարք ու բարքի տետ
րակն կ: Ամեն տուրի, ամեն դասարանի համար, իր դասարանի
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ուււուցիչները տարվան մեջերը ժողովի կուգան, և ա.ր ամեն մեկ 
աշակերտի ընդունակության, աշխատանքին, լրջության իր թիվերր, 
իր առավելությունները և. իր կազմին հատուկ գծերը կփնտրվին 
ո՛ կխտացվին քանի մը կարճ ու սեղմ ըառերուն մեջ.' Միշտ 
խուսափելով չափազանցություններն, խիււտ արտահայտություն
ներն և մանավանդ վաղաժամ ու խախուտ վճիռներն:

5. Չորրորդ աշակերտներու մատյանը թիվնրու մատյանն է, 
այսինքն երկու կիսամյակներոլ թիվերը, որ յուրաքանչյուր 
աշակերտի համար ուսուցիչը պարտական է ներկա լացնելու ման
կավարժական ժողովին իր ամեն մեկ ավան դա ծ առարկային հա
մար.' Առաջին կիսամյակի ժողովք ուրեմն տարվան կեսերուն, 
1'[* ^Մ1 ո? ԴԸ. ամավերջին : Եվ այդ թիվերոլ հիմքի վրա է, որ մանկա
վարժական ժողովք կորոշե աշակերտի մը հաջորդ կարդր անցնիլը 
կամ մնալը:

6. Աշակերտական հինգերորդ մատյանը ավարտականներու 
տետրակն է, ուր յուրաքանչյուր տարեշրջանին վերջք իր տարեթվին 
տակը կնշանակվի ավարտող աշակերտներուն անունները:

Բ. ՈՒՍՈՒՑՉԱԿԱՆ ՄԱՏՅԱՆՆԵՐ

1. Ուսուցչական գլխավոր մատյանը յուրաքանչյուր տարվան 
մեջ դպրոցի բոլոր ուսուցիչներու ընդհանուր ցուցակն է, ուր ամեն 
ուսուցչի անվան դեմ կնշանակվի, թե քանի՞ տարի աշխատած է 
աւդ հաստատության մեջ իր պաշտոնավարության ընթացքին:

2. Ուսուցչական երկրորդ կարևոր մատյանը ուսուցչական 
ժոդովներու արձանագրություններն են շատ սեղմ, և միայն 
որոշումներն են գրված: Չորս աստիճանով դպրոց մը կրնա ունենալ 
մինչև հինդ տարբեր-տարբեր մանկավարժական ժողովներ տղոց 
տարիքի և աստիճանական զարգացման համեմատ:

Մանկապարտեզի վարժուհիները իրենց հարկ դատած միջո
ցին կունենան իրենց ընդհանուր խորհրդակցությունները: Գպրո- 
ցական առաջին երկամյակին ուսուցիչները կրնան իրենց հատուկ 
ման կա վարժական-պարբերական հանդիպումները ունենալ, ուր 
իրենց ղույդ կարգերռւ աշակերտության վտրք ու բարքի, ուսման 
նյութերոլ և ուսման եղանակներու մասին կունենան հաճախ մտա
վոր փոխանակություն:
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Տարրական նախակրթարանի երկրորդ, եր փս1Կակն ալ 
կունենան իր ձևով, իր ուսուցիչներու, նման մանկավարժական 
խորհրդակցությունները:

ուսուցիչներուն, նմանապես հատուկ մանկավարժական ժողովներ, 
որոնք սակայն տարիբի բարձրացման, սովորություններու ընտե
լացման և ուսուցիչներու շատ գբաղված ըլլալուն հետևանքով 
հետզհետե նվաղ հաճախ կըլլան: Այս բոլոր աստիճանի ժողովներն 
“՛Լ 1’3^՚3 արձանագրությունները կպահեն, ուր կդրվին ժող Ո,ԼՒ 
մեջ տեղի։ ունեցած որոշումները, ներկաներուն անունները և ամ
սաթիվը :

Արձանադրոլթյուններուն մեջ պետը չի մտնեն ոչ մեկ մաս- 
^՚ավոր կարծիր և ոչ մեկ վիճաբանական կտոր, այլ միայն ընդ
հանուրի ուռած որոշումը, հնար եղածին չափ կարճ ու ամփոփ:

Հաջերդ ժողովի կամ ժողովներու օրակարդր կորոշե ինրր 
ժողովը, ինքն ալ հարկ եղած պարագային կրնա փոփոխել, կաշ
կանդված չկ: Արձանագրության տետրակները կպահվին ժողովի 
րարւոուղարության ձեռքը, իսկ քարտուղար կըլլան փոխնիփոխ 
ամենքը :

Տարվան վերջը այդ բոլոր ժողույները, ստորադրված իրենց

ղարին' արխիվը մտնելու համար:
3. Երրորդ ուսուցչական «տետրակր դպրոցական» բոլոր 

ԱԼաշտոնեության տյդ տարվան ստացած ռոճիկներուն ցանկն է: 
Ուսուցչական վարչական ռոճիկները դատ պահած ' մյուս ամեն 
կարգի մեծ ու փոքր պաշտոնրսներուն ստացած գումարներուն 
Հա21"1.նԵրը քիջ մը ավելի վարը:

Գ. ՏՆՏԵՍԱԿԱՆ ՄԱՏՅԱՆՆԵՐ

1. Առաջին դրա մա կա՛հ առօրյա ամեն են կարևորը մուարի և. 
ելքի °րր °րին, տհղւխւյն վրա պահված «սնտուկի» հաշիվն է, 
ամեն անդամ որ դումար մր կմտնե կամ դումար մը կելնե: Երկրորդ 

■ տետրակր եռամսյա կամ վեցամսյա «րալանսներու» տետրակն է 
և այդ բա լանււներոլ վրտյեն հանված տարեշրջանի վերջին
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հակակշիռները, որոնք նմանապես տարվե տարի պետք է կանոնա- 
'/ոք կերպով պահվին ամեն քննություն, համեմատություն և 
ստուգում հնարավոր դարձնելու համար: երրորդ առանձին

ամեն տարի կնշանակվի ՝ քանի՞ ընկերություն, քանի՞ աշակերտ և 
որ "՛չակերտները կպահե. քանի՞ անհատ իր հաշվույն աշակերտ 
մը կ"[ա^ե առանց ծնող կոչվելու, ուր առանձին կնշանակվին' ո՞ր 
ա չակերտն երեն և ինչո՞ւ համար վճար բնավ չառներ դպրոցը: 
Չորրորդ զեղչերու մատյանը, ուր կնշանտկվին, թե ո՞ր աշակերտին 
ինչ սլա աճառներով ինչ զեղչ է եղած սովորական են դուրս՛. Հինգե- 
ՐՈ^Գ մատյան մըն ալ պետք է դպրոցի կողմե կամ դուրսեն եդած 
հատկացումով մը այն գումարներուն համար, որոնք դրված են 
որոշ նպատակի մը գործադրության համար, ուր մեկ կողմը կնշա
նակվի եղած գումարը, գործադրության պայմանները, իսկ դեմը 
կնշանակվին ՛Այդ գումարին գործադրությունը, ամբռղջութ/ունը 
կամ մաս-մաս, մինչև գումարը գոցվի:

Դ. ԱՐԽԻՎԱՅԻՆ

ք^ոլոր տետրակները, հաշիվները, մատյանները, որոնց միջի 
գործառնությունը լրացած ու փակցված չէ, կմնան ընդհանուր 
քարտուղարի ձեռքը.' Երբ տետրակը այլևս ընելիք չունի, և իր 
եղրակացռւթյունը հանված է, կերթա արխիվ, ուր նմանապես ամեն 
ինչ կարգով ու խնամքով պահված կըլլա ' ամեն քննություն, ամեն 
ստուգում կարելի դարձնելու համար, երբ հարկը կպահանջե: 
Այդպես ալ տնօրեններու, եթե մե՛կեն ավելի է տնօրենը, որոշում
ներուն մատյանը, որոնք երբ կլեցվին, կիջնեն արխիվ: Արխիվին 
մեջ է, որ կպահվի դսլրոցին կանոնագիրը, հատուկ այդ դպրոցի 
համար մշակված ծրագիրը և վերջապես արխիվի մեջ կմնան 
դասագրքերու մատյանը, որ ամեն մեկ դասարանի մեջ գործա
ծության եղած բոլոր դասագրքերուն ցուցակը կդնե մանրամասն 
կերպով, ի՜նչ հեղինակ, քանիերորդ տպագրություն և ո՜ր թվա
կանին: Եթե որևէ տեղ դասագրքի փոփոխություն տեղի կունենա, 
անմիջապես պետք է մտցվի այդ մատյանի մեջ, թե այս թվականեն 
սկսած, այսինչ թվականի հին դասագրքին փոխարեն մտցված է 
Ա՛յսինչ դասագիրքը իր անունով և իր տպագրության թվականով:
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ԵՐԿՐՈՐԴ ՀԱՏՎԱԾ

ՆԵՐՔԻՆ ԿՅԱՆՔ, ՈԳԻ ԵՎ ԴԱՍՏԻԱՐԱԿՈՒԹՅՈՒՆ

Ա. ԴՊՐՈՑԱԿԱՆ ԿԵՆԱԿՑՈՒԹՅԱՆ ՀԻՄՆԱԿԱՆ 
ՍԿԶԲՈՒՆՔՆԵՐԸ

I. ՈՒՍՈՒՑԻՉՆԵՐՈՒ ՓՈԽԱԴԱՐՁ 
ՀԱՐԱԲԵՐՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐԸ

1' Դ՝պրոցը "‘-••ում ծախող քսանութ չէ: Դպրոցը մարդկային 
ընկերական կյանքի մեկ խոշոր ոլ կարևոր կտորն է: Ընկերային 
օրենքներու բարոյական պահանջներուն վրա հիմնված հաստա- 
աությոլն մըն է, հատկապես կրթելու, դաստիարակելու, մարդը 
բարձրացնելու նպատակով: Ընտանեկան կրթության վրա բարձ- 
PШ5Ո'L, եէստ ավելի լայն, շատ ավելի մսանա դի տա կան, շատ ավելի 
ամբողջական և շատ ավելի ընկերական կենակցություն մը:

Դ՛պրոցական կենակցության մեջ ոչինչ կարելի չէ ձգել բնազ- 
զփն, պատահմունքին, ամեն հարաբերություն, ամեն քայլ ինչ ձևով 
^ւ Է^Ղ Ըաիով ալ առնվելու ըլլա, լրջորեն պետք է նախապես խորհ
ված, իրարու կապված և ճիշդ իր տեղը դրված ըլլա: /’ր նպատա
կը մարդ պատրաստելն է, աղնիվ մարդ, բարձր հոգիով մարդ և. 
բարոյական ձգտումներով մարդ ու ատոր համար ալ հոգեկան 
զարգացման ամեն կողմերուն վրա մշտական ազատություն կպա- 
հանջե:

2՛ Ջոլրոց ըսածնիս երկու հիմնական տարրերու կենակցու
թյունն է ու գործակցությունը: Մեկը՝ ուսուցչությունը, որ կրթել 
և ուսուցանել կուզե ու կվարե գործը, մյուսը' փոքրիկները, աշա
կերտությունը, որ վերի, մեծերի ձեռքին տակ եկած է հասունա
նալու և մարգ դառնա լու: Որով բնական կերպով դպրոցական 
ս՚յՂ՜ կենակցության մեջ կառաջանա երեք տեսակի ընկերային շփում 
և փոխադարձ հարաբերություն, ա) Ուսուցիչներու կենակցությունը 
ու վերաբերումը իրարու հետ, ուսուցիչ-ուսուցչուհիի հետ՛, բ) Ուսու-
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ցիներու ^ “՛չակերտներու փոխադարձ շփումն ու վերաբերմունքը, 
և դ) Աշակերտներու ' իրարու հետ ունեցած կյանքն ու ապրումը, 
շփումն ու վարքը.'

3. Ուսուցիչներու փոխհարաբերության և կենակցության 
տեստկետեն առաջին հիմնական հարցը ամբողջ ուսուցչական 
մարմնի համերաշխության խնդիրն է: Չոզրողը չէ այն հաստատու
թյունը, ուր ուսուցիչները իրարու հետ կապ «.չունենան», որ ղասի 
ատեն կամ դուրսը ակնարկեն կամ հասկցնեն տղոց, որ իրենց 
ընկերն ու մյուս ուսուցիչը «ինչքան սխալանքի մեջ է», «ետամնաց 
է», «խեղճ մարդ է» կամ նման այլ թերություններ, «հաստա-

Ապուշություն է երևակայելը, որ իրարու հետ կռվզտուքը, 
իրար մեղադրող, իրար քննադատող, մեկ-երկու իւումրի բաժնված 
/լ իրարու դեմ կերած քաջարի մարտիկներն կազմված ուսուցչական 
մարմին մը կրնա որևէ բարոյական կրթություն տալ իր աշա
կերտներուն .' Ան միայն կրնա իր շուրջը ատելություն սերմանել և

4. Ասոր մեկ ուրիշ չարաբաստիկ տեսակն է, երբ դպրոցին 
մեջ արտաքուստ կարծես ոչինչ չկա, բայց «քսը-փսը» անկյունները 
բրոբականտա մը կամ վերջապես ամենքն ալ դիտեն, որ այսինչ 
ուսուցիչը դուրսը աչքառու դեմք մըն է այնինչ կուսակցության, 
մինչդեռ այն մյուս ուսուցիչն ալ կկարծվի բոլորովին տարբեր 
վարդապետության հետևող մը, ըյլա քաղաքական, ըլլա կրոնական, 
ըլլա նույնիսկ գիտական: Ասոնք ընդհանրապես ավելի տա կեն 
կգործեն, ավելի կեղծավոր են ու դիմակով, բայց դիմակով ըլլան 
թե անդիմակ, բոլոր աշակերտութենեն ճանչցված են և բոլոր 
աշակերտության մեջ կռիվ, նախանձ ու թույն կտարածեն:

Ասոր համար է, որ քիչ-շատ դպրոցի նմանիլ ուզող հաս
տատությունները ուղեն-չուզեն կպատկանին այսինչ կամ այնինչ 
կուսակցության՝ արտաքուստ արտահայտեն թե ոչ: Որովհետև 
միայն գաղափարակից մարգոց մեջ կտիրե փոխադարձ հարգանք, 
որովհետև միայն գաղափարակից մարդիկ կրնան սրտանց իրարու 
հետ գործակցիլ: Կաթոցիկ ֆրերը իր նման գործակիցներ միայն 
կառնե իր հաստատության մեջ, միևնույն է' պարեգոտ հագած 
ըլլա թե ոչ: Այսպես ալ «լայիք» դպրոց մը իր համոզումներուն
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տեր եղող ուսուցիչներ կփնարե, և. վերջապես բոլոր տեսակի 
կուսակցությունն երբ միևնույն բանր կընեն: եվ առողջ վիճակն աչ 
ասիկա կ: (Լսիկա չի նշանակեր, թե դպրոցը այսինչ կամ այնինչ 
կուսակցության համար բրոբականտա կրնե. ասիկա կնշանակե 
միայն, որ առողջ դպրոց մը գոլացնելու համար սրտով ու մտքով 
իրար համակրող և հասկցող մարդիկ պետք կ որ դան իրար: Ուրիշ 
կերպով ներդաշնակություն չի դոյ ան ար.'

5. երբ ուսուցչական մարմնին մեջ համերաշխությունը խան
գարող այս ավելի արտաքին և կոպիտ տարրը չկա, կմնա հարա
բերությունն  երու ջերմության աստիճանը:

Դպրոցի մեջ տանելի և ուսուցչական հարաբերության նվա- 
ղադույն աաոիճանր քաղաքավարության աստիճանն կ: Այսինքն 
բոլոր ուսուցիչներուն ամեն մեկը իր պարտականությունր կկատարե 
գլուխը կախ ' իր պաշտոնակից րնկերներոլ հեւո առօրյա քաղա- 
րաւիսրոլթյան վրա հիմնված հարաբերություն պահելով:

6. Ւսկ երբ տարիներու րնթացքին, դպրոցական ներքին 
կյանքի մեջ այս փոխադարձ հարդանքի և հեղինակության վրա 
հիմնված ու պատշաճության ևքաղաքավարոլթյան պահանջներր 
հարգելով, մտավորական մարդոց մեջ կշարունակվի այո հարաբե
րությունը, առաջ կուդա տանելի մթնոլորտ մը, որ չունի սակայն 
ջերմություն, ո՜չ ալ իւոսակցություննեբու և աշվտստանքի եռունդ 
ու թաւի, ո՜չ ալ այն բնածին ուրախությունը, որ սրտակցութենե 
կծնի:

7. Ոոլորովին կփոխվի դպրոցական ողին, երբ ուսուցչական 
մարմնին մեջ ավելի կենդանի ընկերական կյանք մը կւոիրե իրարու 
հետ, ավելի մոտիկություն, մտերմություն, երբ ամենքր կղդան, ոբ 
իրենց գաղափարակից մարդիկ են լծված բացառիկ աղնիվ ու 
բարձր դործի մը, որ կրթություն կկոչվի: Ոնական կերպով ավելի 
սրտանց կապված կըլլան ամեն մեկը իրենց գործին և իրենց դպրո
ցին չ_ատ ավելի մեծ նվիրումով /ւ առանց նկատելու, շարունակ 
իրար վրա ադդհլով և իրար ալևորելով: Ալս տեսակ ուսուցչական 
մարմին մը անշուշտ շատ ավելի կրթական արժեք կստանա, ու 
կառաջանա դեպի վեր խոյացող կենդանի շունչ մը, որ կվարակե 
ամբողջ դպրոցն ու աշակերտությունը.' Եվ կստացվի բացառիկ
բարձր որակով լթպւն մը :
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8. Այս ուսուցչական մտերիմ կապը կառաջանա ամեն են առաջ 
ուսուցիչներու բնական խոսվածքեն և հոգեբանական կազմեն, 
երբեմն դուրսը տիրող ժամանակի ազդեցոլթյուններեն, երբեմն 
ՈԸՈՆ րէս1[։ո311 մը մեջ տարիներով ինքնին մշակված ոգիեն, որուն 
կամա թե ակամա կենթարկվի ամեն նորեկ ուսուցիչ:

II. ՈՒՍՈՒՑԻՉՆԵՐՈՒ ՎԵՐԱԲԵՐՈՒՄԸ 
ԱՇԱԿԵՐՏՆԵՐՈՒ ՀԵՏ

Ա. ՀԻՍՆԱԿԱՆ ՍԿԶԲՈՒՆՔԸ

1. Ուսուցիչներու վարմունքին մեջ միակ ձև մը կա, որ աշա
կերտները սիրով կըմբռնեն, վարմունք մը, որ հենված ըլլա ո չ 
բռնության, ո՜չ ծեծի ու բանտի, ո՜չ զորանոցի, ո՜չ մեծության ու 
անհասելիության հովերու և ո՜չ ալ գիտության և իմաստության 
1/^'Ը^/,^յ քսսս֊ը հԱա^ ա1աԼու մեծամտության վրա: Ասոնք բոլորն 
ալ շատ ստորին ապրանք են կրթական գործին մեջ և. բացար
ձակապես խոտելի :

2. Ուսուցչի վերաբերումը դեպի աշակերտները երկու հիմնա
կան գաղափարի վրա կկայանա, աշակերտը մարդ մըն է և ընկեր 

մը՛-
Ամեն ծնող ու դաստիարակ իր փոքրիկին ու իր զավկին 

հանդեպ երբեք մոռնալու չէ, որ իր դեմը կեցողը տարիքով դեռ 
փոքրիկ, փորձառությամբ դեռ տկար, րայց իր սեփական հոգիով, 
իր սեփական դատումով արդեն շատ ու որոշ աստիճանի կազմա
կերպված մարդկային անհատ մըն է, որ իր հակումները ունի, իր 
բնավորության գծերը ունի, իր ձևի մտածելու եղանակը ունի, իր 
սերերն ու ատելությունները ունի: Եվ արդեն երեք-չորս տարե- 
կանեն իսկ սկսած ՝ մանկապարտեզի տարիքեն, երբեմն չափազանց 
շեշտված անհատականությամբ, երբեմն նույնիսկ ըմբոստ 
արտաքին ազղևցություններու դեմ, երբեմն ալ ընդհանրապես շատ 
ավելի մեղմ և պատրաստ ամեն հաճելի մերձեցումի, երբեմն 
հեգնոտ, երբեմն անվստահ, երբեմն այ հլու կեղծավոր:

Այս տեսակ բազմատեսակ հոգեկան աշխարհներու տեր 
էակներուն, երբ առանց դեմի արարածի հոգին ճանչնալու և երկար 
ու խոր մտածության նյութ դարձնելու և միայն հրամաններով,
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սպառնալիքներով ու անասնապահի մը մտրակով մոտենա /ու 
ըլլանք, իրավ որ թե' ինքներս ե. թե' փոքրիկները կիջեընենք 
անասունի աստիճանին: Անասունի հետն անդամ ներելի չէ, 
կենդանիի հոգեկան պահանջները աչքի առաջ չունենալով հետը 
փյ'րվի/£Կ եթե մեր ցանկությանն է անասունը մարդուն մոտեցնել 
և որոչյալ աստիճանի քաղաքակրթել."

3. Առանց դեմի փոքրիկ մարդու հոդհկան կյանքին ու 
էության թափանցած ըլլալու, այլ մեր խելքի կամ բուռն բնա
վորության թելադրած ձևով փոքրիկները կրթել ուզելը ո'չ մարդ
կայնորեն կդարդացնե և ո'չ ալ կբարձրացնե. կրնա անոր անբնա
կան ծուռություններ տալ և չատ մը հոգեկան նուրբ թելեր ընդմիչտ 
փճացնել: Փոխանակ ղավկի մը բնական ղարդացմանր նպաստելու 
կխանգարենք, կժվարացնենք իր բացումն ու աճումը, երբեմն 
նույնիսկ չարաչար կայրսնդակենք. ասիկա է ամենեն մեծ վնասը, 
որ կհասցնենք փոքրիկին:

4. Շատ կարևոր է նաև մեր գործի համար, տասնապատիկ 
ու հարյուրապատիկ կգյուրտցնենք մեր գաստիարակչի աշխա
տանքը, երբ աշակերտներու վրա կնայինը իբրև արդեն գույն ու 
ձև առած մարդկային էսնհատներոլ և. կմոտենանք անոնց, ինչպես 
կմոտենանք մեծերոլն, և ամեն խոսքին ու շարժումին մեջ չենք 
մոռնար այդ իրողությունը." Երբ մանուկներու կմոտենանք, ինչպես 
‘[‘“յ^չ Ե մոտենալ ամեն մարդու, իր մարդկային արժանիքները 
հարդելով, սրտագին բարեկամեցությամբ, սերն ու սիրվելու որոշ 
ձգտումով, անոնք ալ ճիշդ մեղի պես կմոտենան մեղի, նույն 
տրամադրությամբ և. սրտբացությամբ, որով դյուրին կըլը“ սպգեյր, 
"1՚ոե ուղղությամբ հղկել ու սրբագրելը: Որովհետև, բռնությունն 
ու կամայականությունը, հավերժական խոժոռությունը փոխա
նակած կըլլանք սիրով, համակրանքով, մտերմությամբ, փոխա
դարձ հասկացողությամբ, մտքի, տաղանդի ու փորձառական առա
վելությամբ :

Բ. ՈՒՍՈՒՑԻՉ-ՎԱՐԻՉ

1- Ենքնին արդեն կըյըս և լավ է, որ գիտակցաբար ալ այգ 
ուղղությամբ աշխատվի, որ ուսուցիչները ընդհանրապես քիչ 
խառնվին վարչական գործերուն. հնար եղածին չափ վարչական

388



ՀաԲՅ մը ծագելուն պես դիմեն կա՜մ վարչության, կա՛մ դւսստիա- 
րակ-ուսուցչին, որովհետև անոնք ադոլ բնավորության և. պայման
ներուն ավելի ծանոթ, ավելի հանգիստ և ավելի արդար հարցը 
Չկարգադրեն: Մյուս կողմեն աչ մեկ-երկու ուսուցիչ եթե մեջ 
կխառնվին, միշտ տեգի կունենան խաչաձևումներ, ավելորդ նկա
տողություններ, ավելի իրարանցում:

2. /՛այց ասիկա չի նշանակեր, որ ռւսուցիչներր իրենց այգ 
մեծ պարտավորությոլններեն բոլորածին պիտի խուսափին, և խու- 
սափիլ ալ կարելի չէ: Նախ' ուսուցիչ մր դասարան մտավ թե չէ, 
անխուսափելի կերպով դասարանի տերն ու վարիչը ի՛նքը ուսուցիչն 
է, ուղի թե չուղե: Եվ բոլոր ալն ուսուցիչները, որոնք դասարանը 
պահելու անկարող, կվագեն դասարանեն դուրս, ընդհանուր հսկիչի 
օգնության կամ տեսչության ' ըսելով, թե իրենք եկած են բան 
սորվեցնելու և ոչ թե ոստիկանություն ընելու, այգ պարոնները 
չարաչար կսխալին : Ամեն ուսուցչի պարտականությունն է ինչպես 
իր դասերը ավանդելը, այնպես ալ դասարանի կարգն ու կանոնը 
պահելը, այն ուսուցիչը, որ դասարան մը ղեկավարել չի կրնար և 
արտաքին ուժերու օգնությանը կկարոտի աշակերտը զուսպ 
պահելու համար, այդ տեսակ ուսուցիչը պարզապես ուսուցիչ չէ:

3. Եվ ո՛չ միայն դասարանին մեջ, ուսուցիչները հաճախ վարը, 
բակը, խաղատեղը, պարտեզը պետք է մշտական շփման մեջ ըլլան 
աշակերտներու հետ և առանց վարչական գործերու խառնվի/ 
ուզելու, շատ անգամ դեպքեր կպատահին, որ կամ ուսուցիչը ինքը 
ուզե-չուզե մեջ կնետվի, իր խորհուրդով, վարմունքով, և շատ 
անդամ ալ իրենք երեխաները կվազեն ուսուցչի վրա.’ Նույնիսկ 
դպրոցի շրջասլատեն դուրս, ուր ընդհանրապես ուսուցիչները միայն 
սիրալիր բարևով, հեռվեն գիտելով կբավականանան 1ւ որևէ մի
ջամտություն ընել չեն սիրեր, նույնիսկ դուրսը դեպքեր կպա
տահին, որ պարտաճանաչ ուսուցիչ մը չի կրնար սուսիկ-փուսիկ 
քովեն անցնիլ, կամաց մը աննկատելի կերպով ստիպված է կանչել 
տղաներեն մեկն ու մյուսը և առանց օտարներեն նկատվելու ըսել, 
«տզաք, զգո՛ւշ եղեք, ամո՛թ է», բայց միայն մեկ-երկու բառով և 
առանց բարկության և արտաքին ցույցերու տդաքը կարգի 
կհրավիրե:

Այնպես որ ամեն ուսուցիչ ալ խորքին մեջ ինքզինքը կապված
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պիտի զգա իր հաստատության, և բոլորովին անտարբեր մնալ 
կաբելի բան չէ: Ըայց և այնպես ամենքն ալ և իրավացի կերպով 
բնականեն խույս կուտան աշակերտներու դլխուն դատավոր, 
հանդիմանող, սպառնացող և կամ նման դիր,բեր բռնելու և. դեպ,բ 
մը պատահած միջոցին հարցը առանց որևէ աղմուկի և իրարան
ցումի կդնեն դասարանական ուսուցչին և, ինչպես ըսխ թե' իր

առջևը ներքին խնդիրներ չքրքրելու համար անհրաժեշտ է, որ 
ուսուցչի միջամտության պարադային ուսուցիչը այդ աշակերտի 
հետ խոսի ղդուշ, մեղմ ե. մեկուսի:

Գ. ԴԱՍՏԻԱՐԱԿ-ՈՒՍՈՒՑԻՉ

1. Մինչև հիմա խոսքը կվերաբերեր բոլոր ուսուցիչներու հա
մար անխտիր, բայց կա ուսուցիչներու մեջ ընտրված խումբ մը, 
որոնց ազդեցությունը աշակերտներու վրա բոլորովին բացա- 
ռՒկ է ՛

Ամեն դասարան պետք է ունենա իր դաստիարակ-ուսուցիչը ' 
տարվան սկզբին փոխադարձ համաձայնությամբ տեսչության 
կողմե նշանակված: Ընդհանրապես նշանակումը կըլլա մեկ տար
վան համար, բայց որևէ անտեղություն չկա, բացի օգուտե, եթե 
տարրական նախակբթարանի դասարաններու մե՜ջ երկու տարի 
խաղա այդ դերը միևնոլխ կարգին: Ըացառիկ պայմաններու մեջ 
կրնա նույնիսկ երեք-չորս տարի նույն ուսուցչի վրա մնալ այդ 
դերր, բայց հանձնարարելի բան չէ, կրցա միակողմանի ազդեցու
թյուն: Լավ է, որ դպրոցական այդ քան ի մը տարիներու ընթացքին 
ամեն աշակերտ և ամեն դասարան անցնի գոնե երեք դաստիարակ 
ուսուցչի ձեռքի տա կեն:

Մաստիարակ-ուսուցիչ ըսածնիս այդ դասարանի մեջ դասեր 
ունեցող ուսոլցիչներեն մեկն է, ընկերոջ նման բան մը, այդ 
դասարանի աշակերտներուն մեջր հաճախ եզոդ, ընտանիքի ան-

նհրու հեւո միասին, մուո ու մտերիմ հարաբերություն պահել, խո
՛յիի կ^՚^^ւՒ եղածին չավ՛ հաճախ պտույտներու երթալ էսն ոնց հետ 
և' զվարճության, և' ուսման ծրադիրներուի իւոսիլ անոնց հետ եՀ 
դուրսի կյանքի հարցերուն մասին, որ հասարակության կյանքը
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այգ լէայԻ^.1ս,^,ի’^ կալեկոծե, և' դպրոցական ներքին կյանքի մասին, 
միշտ ձգտելով տցոց պարդ ու հասկնայի դարձնել, թե ինչո՞ւ համար 
կ կարգն ու կանոնը, ամեն կարգ ու կանոն ինչ առավելություն 
կբերե իր հետ միասին, այդպես ալ դպրոցի և շուրթը տիրապետող 
ընկերական ու բարոյական պահանջներու մասին, միշտ իբրև 
խմբական խոսակցություն: Այս մշտական շփումով և այս հարցերու 
րննությամբն ու վերլուծումովը բնական կերպով այնքան խոր կապ 
կառաջանա այդ. ուսուցչի և աշակերտներու մեջ, որ ինքր կրնա 
մոտենալ աշակերտի մը կամ կդյուրացնե, որ աշակերտը ինքը 
մոտենա իրեն և խոսի անձնական ու ընտանեկան այն տեսակ 
խնդիրներու մասին, որ սովորաբար աշակերտները ուսուցիչներուն 
չեն երթար: Անփոխարինելի է այս անձնական մտերմության շեշտը 
և անասելի չափերով կավելցնե ուսուցչի մը բարոյական արժեքն 
ու ադդեցությունը երեխաներու վրա.'

2. Իր երկրորդ պարտականությունն է՝ տարվա մեջ գոնե 
մեկ-երկու անգամ այցելել աշակերտներուն տուները և անպւստճառ 
տդու հետ միասին, որպեսզի տդու դեմ դավի ձևեր չառնե, նախ' 
պարզապես ծանոթանալու համար ընտանիքի անդամներուն և 
պայմաններուն, երկրորդ' ամեն կերպ ջանալով, որ ծնողները 
հետաքրքրե ու կապն իր հաստատության և հետզհետե ծանոթանա 
ինչպես ինքր անոնց ընտանեկան հոգիին, այնպես ալ անոնք ծանո
թանան դպրոցի մեջ տիրող կրթական ոգիին: թրով կենգանի կապ 
կդաոնան տան ու դպրոցի մեջ և նույնիսկ առանց դգալ տալու 
կազդեն ընտանեկան կյանքի բարձրացման ու ազնվացման:

3. Երրորդ ' դաստիարակ-ուսուցչի շատ կարևոր դերերեն մեկն 
է տդու ընթերցանության ղեկավարությունը: Գաստիարակ- 
ուսոլցիչը պետք է ունենա իր տրամադրության տակ շաբաթական 
գոնե երկու ժամ հավաքելու իր շուրջը իր դասարանր և աչքի 
առաջ ունենալով այդ դասարանի' այդ տարվան համար նշանակ
ված գրքերը' կսկսի խոսիլ գրականության մասին, մեր արդի 
գրվածքներու ուղղության մասին բոլորովին ընկերաբար և ջանալով 
հնար եղածին չափ կենգանի հետաքրքրություն առաջացնել այս 
ու այ^ Հաթցի’ այս ու այն գրքի, այս ու այն հայ կամ օտար 
ստեղծագործության համար և տեսակ մը գրգել, որ այղ. գրքերր 
կարդան անպայման, որ արդեն իրենց ընթերցանության գրքերու
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ցուցակն է, որ կախված է դաստրանեն և որուն հատորները 
կդտնվին դասարանի մեջ կղպված պահարանին մեջ, և պահարանի 
բանային աչ' իր ձեռքը."

Մեկ-երկու դիրը կարդացվեչեն ետքը կխոսվի բնական կերպով 
կարդացված գրքի մասին, աղվորն ու գեղեցիկը, դրավիչը, բարձրն 
ու դրականը առաջ կքաշվի: Օտար դրա կան ութ են են առնված 
կտորներու ինչու համար առնված ըլլալր կբացատրվի տցոց, ու 
ինքնին վեճեր կծադին աղոց և ուսուցչի մեջ ' ո՞րն է մեր դրականոլ-
թյան լավագույն երկը իրենց դասարանի համար նշանակված:

Մինչև, այս կերպով չվերաբերվինք մեր դրականության, մեր 
գրքերը խոսիլ չեն սկսեր, և մեր տղաքն աչ մեր դրա կան ութ են են 
չեն ներշնչվիր:

4. Դ՛պրոցական առաջիէն երկամյակին, երբ երեխաները դեռ 
իրենք իրենց ուժով չեն կրնար կարդաչ շնորհքով, այդ դերը 
կկատարե դաստիարակ-ուսուցիչը: Օայց շատ հաճախ, սլսսոկե- 
րադարդ գրքեր իրենց չավ կաղմած հատորիկներով կամ պատկե-
րաղարդ երեսներով, աղատ ժամերուն գաստՀ ժ!ԴԸ
դիտմամբ կղնե անոնց ձեռքը, որ թղթատեն, թե' տեսակ մը ընթեր
ցումի նման բան մըն է անիկա, պատկերներուն նայելով թղթատելը, 
թե' երեխան ուրախ կ, որ ինքը կկարդա և թե' դրքի հետ վարվելու 
կվարժվի դեռ գրքերը չկարդացած:

III. ԱՇԱԿԵՐՏՆԵՐՈՒ ԻՐԱՐՈՒ ՀԵՏ ՈՒՆԵՑԱԾ ԶՈՒՏ 
ԱՇԱԿԵՐՏԱԿԱՆ ՇՓՈՒՄՆ ՈՒ ԱԶԴԵՑՈՒԹՅՈՒՆԸ

Ա. ՊԱՐՏԱԴԻՐ ՇՓՈՒՄ

1. Աչակերտներու ՝ դպրոցի մեջ ունեցած ներքին շփումն ու 
փոխադարձ ազդեցությունը, որ շատերը դպրոցին կատարեչիք 
դչխավոր գերը, այդ ընկերական շրջանակը ստեղծեչն ու 
ղեկավարելը կհամարեն դասերոլն և ուսումներուն երկրորդ ւոևդր 
տալով: Առանց այդ կարգի չաւիաղանցությոլննեբու ալ դպրոցա
կան ամեն գործիչի համար շատ պարդ հայտնի է, որ աշակերտա
կան կենակցությունը և առօրյա ընկերական ապրումներն ու 
գործակցությունը շատ մեծ դեր կխաղա հասունացման տարիքի 
բոլոր տարիներուն մեջ."
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Եւ/ աշակերտական այդ հարաբերությունները բնավ երբեք 
միակերպ Լ. միաձև կերպով կրկնվող ձանձրալի հանդիպումներ 
չեն իրարու հանդեպ կամ պարապ խոսվռտուք մը, այլ շատ ավելի 
բազմատեսակ հոգեկան շփումներ են հաճախ, խոր թռիչքով ու 
բարձր խոյանքով:

2. ^իչ մը ավելի խորը նայիլ կարողանալու համար տյդ 
հոգեկան շփումներու թողած ազգեզ ության վրա ես աշակեր
տական բոլոր տեսակի հարաբերությունները կբաժնեմ երկու 
խումբի. ա) պարտագիր կենակցություն ու գործակցություն և 
բ) աղատ ընկերական կապեր ու աշխատանքներ:

3. Պարտագիր գործակալության ամենեն սովորական առաջին 
տեսակն է աշակերտական, դասարանական պարտադիր աշխա
տանքը, որուն ամբողջ դասարանը կմասնակցի ' միասին մտածելով, 
միասին դիտելով երևույթ մը և միասին փնտրելով տրված հարցե- 
րուն պատասխանը և միշտ ուսուցչի ղեկավարության տակ." կա
րևորություն չունի, թե որոշ սենյակի մը մեջ կկատարվի այդ աշխա
տանքը թե պարտեզը, խաղատեղը, բավական է, որ ամբողջ 
դասարանը մասնակցի այդ միևնույն խնդրի լուծումով և միշտ 
ուսուցչի ղեկավարության տակ."

Դասարանական այս աշվսատանքներու ատեն, ուսուցչի 
տված հարզերուն տակ ամեն աշակերտ իր գլխոլն մեջ կպատրաստե 
իր տալիք պատասխանը, բայց իսկույն կլսե նաև. իր մյուս ընկեր
ներուն տված պատասխանները, շատ անգամ բոլորովին տարբեր 
մտածելու եղանակով, հաճախ շաւո անգամ ուրիշ եզքակացոլ- 
թյուններու հանգելով, երբեմն ավելի սուր, քան թե իր պատաս
խանը, երբեմն ավելի տարբեր."

Արդ ' դասեդաս և օրեօր դասարանական աշխատանքներու 
տյդ մարզանքներն ու փորձերը կկատարվին, և աշակերտները 
ահագին հոգեբանական փորձառության տեր կդառնան' առանց 
որևէ արտաքին միջամտության .՛ Ամեն աշակերտ կսկսի հասկնալ 
նախ մութ կերպով, քիչ՜քիչ ավելի հստակ իր բոլոր ընկերներու 
մտածելու եղանակը, անոր դատողական թերին ու առավելու
թյունները: Երմբռնե, որ նույն բանի մասին շսյւո ճամբաներով 
կարելի է մտածել ու դատել և կվարժվի հարգելու ամեն կարծիք, 
ամեն ընկերոջ կարծիք և ո'չ թե տղայական մեծամտությամբ
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անվերջ ի'ր մտածածը կկրկնե խերտբար համառությամբ: Մտքի 
շիտակ ու առողջ զարդարման համար մեծ արժեք է դասարանական 
տյդ մեծ խոլմբով կատարվող դիտողություններն ու ուսումնա
սիրությունները :

4. Գպրոցական պարտադիր րնկերական շփման երկրորդ 
ձև մը ղյսսարանական ու խմբային ձև երու ձուլուին կ: Գասարա- 
նական ընդհանուր աշխատանքին մեկ հարցը ուսուցիչը փոխանակ 
անմիջապես սեղանի վրա դնելու՝ նախ կհանձնե երեք կամ չորս 
աշակերտն կազմված խումբի մը ' պատվիրելով, որ չորսեն ամեն 
մեկը ինքը երթա դիտե երևույթը, երթա ուրիշներեն նոր տեղե
կություններ հավաքն, եթե կրցավ, և կազմն իր քանի մը տողանի 
գրավոր պատասխաեր: Խումբի երեք-չորս ընկերները իրենց

ցությունր մյուսներուն, բնականաբար կհամեմատեն, կվիճեն /լ 
'1^'Ս^.[Լ՜‘Ս1 ՍՆ1 կջ՚յ,նլոն այց. երեք-չորս պա տա ո իւ անն երը իրար 
լրացնելով ձուլել մեկի կամ շատ-շատ երկուորի : Ուսուցիչը այղ. միակ 
պատասխանը երբ ձեռքը կունենա, հարցը կներկայաղնե դասա
րանին և կենթարկե դասարանական քննության և վերջնական

Թե՜ անհատական մասը աշխատանքի, թե՜ խմբական մասը 
և թե' դասարանականը հնարավորություններ կուտա ընկերական 
շփման, մտավոր շփման և զգացական շփման ապրոլմներռւն:

5- Ասոր մեկ ուրիշ ձէլը և շատ ավելի պարդ տեսակն կ դպրո
ցական միջին կարգերեն սկսած արդե՛ն գործադրելի, երբ դասարա
նական ընդհանուր աշխատանքին մեկ կողմը կամ մեկ կտորը 
ուսուցիչը կհանձնե նախ աշակերտի մը ուսումնասիրության, որ 
1'1' դիտողո,-թյոլ^^Ոէրու և դատողությոլններոլ հետ կներկայաղնե 
դասարանին քննության ու վավերացման:

Ց. Պարտադիր կերպով կատարվող, բայց հաստատ աղբյուր 
են աշակերտական շփումներոլ նաև դպրոցական ու աշակերտական 
հանդեսները: Գրեթե ամեն դպրոց դպրոցական տարվա ընթացքին 
կունենա մեկ կամ երկու աշակերտական հանդիսություն,

ըսցում թատերական ու պարեր: Ամեն ինչ աշակերտներու համար 
և աշակերտներուն միջոցով: Դպրոցական վարչությունր հարմար
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դասարաններն կկանչե երկոլ-երեք տղա ու աղջիկ և անոնց հետ 
խորհրդակցելով կկազմե մնայուն աշակերտական հանձնախումբ 
մը.’ ոք ^ո^ո^ անկե ետբր հանդեսի տեսակը, ընթացքը, օրակարգը, 
դերերու ու դիրքերու բաժանումը և հանդեսի օրն ալ կղեկավարե, 
այսինքն հյուրընկալի դերր կկատարե և կջանա ամեն տեղ ուրա
խություն փաել:

Բ. ԱԶԱՏ ԸՆԿԵՐԱԿԱՆ ՇՓՈՒՄ

1. Ազատ ընկերական շփումն ու ազդեցությունը դպրոցի 
մեջ ^1[ԼԱա խմբական և անհատական: Խմբական կապակցոլ- 
թյոլններոլ առաջին տեսակը կկազմեն ավելի պատահական 
խմբումները, որոնք անշուշտ որ հնարավոր են ու բազմակողմանի 
տղոց իրարու վրա ազդելու տեսակետեն, բայց բնական կերպով 
չունին դիտակից և նպաստավոր խմբումներու արժեքը:

Դասարանին մեջ վերջին դրասեղաններոլն վրա նստած 
աշակերտության մեջ շատ հաճախ մասնավոր խմբակցություն մը 
կկազմվի, որ պարտեզն ալ, փողոցն ալ երբեմն զգալի կդաոնա:

Նույն թաղը բնակող չորս-հինգ աշակերտ, առտու իրիկուն 
իրենց երկար ճամբան միասին երթալ գալով, որոշ չափով մր մոտիկ 
խմբակցություն մը կդառնան, որ իր կրկնվող խոսակցություն- 
ներովը, տեսակետներովը իրարու վրա ազդել և ըմբռնումներ առա
ջացնելու կտանին :

Տարվան առաջին շրջանին այսինչ խաղը մոտա կիյնա դպրո
ցին մեջ, եթե քանի մը անդամ նույն տղաքը իրարու հետ խաղալու 
և մանավանդ հաճույքով ու համով խաղալու վարժվին, ալ անկե 
ետքը այդ խումբը բնական կերպով իրար պիտի կանչեն, իրար 
պիտի փնտրեն ե. խաղալ ուզենան:

Անգամ մը խումբ մը ընկերներ պատահմամբ իրարու կուգան 
և կերթան դիցուք ծովոլն եզերքը լուսնի գիշերով պտույտ մը ընելու, 
երգ, կատակ, սրախոսություն, նույնիսկ մենապար, ծածկված 
շնորհներր երևան կուգան: Համը կմնա բերաննին, և կսկսին մտա
ծել պտույտներ կազմակերպելու մասին: Ւսկ պտույտը ըոել է' 
խոսիլ, կատակել, երգել, կարծիքներու փոխանակություն ունենալ 
և զգացումներու շփում ընել, այսինքն իրարու հոգին թափանցել 
և իրարու հոգիին ենթարկվիր՛
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2. Խմբական աղատ շփման երկրորդ ձեր ավելի մտածված, 
ավելի ընտրված, ավելի փոիւադարձ համակրանքի ու նույն ղգա- 
լութ/ան վրա հիմնված մեկ-երկու հոգինոց իալմրեր կազմել կ' 
միշտ ալ սրսշ նպատակ մր հետապնդելու համար: Այս դիտակից

ը/րս ուրիշ տեսակի իյաղերու համար, ըլլա պարբերական կանոնա
վոր "լաույտներու համար, ըլլա ['"/ալ սորվելու կա մ նավակ վարելու 
նպատակով, ըլլա դիտական կամ դրական դիրք մր և կամ դրական 
որոշ մասեր, որոշ ճյուղ, սրսշ հատված միասին ուսումնասիրելու 
ցանկությամբ կամ, օրինակ, նոր լեղու մր սորվելու կամնոր արհեստ 
մը, բան մր յուրացնելու համար.'

Այո ամեն տեսակի գիտակից խմբուէ/ները մեծ կրթական 
արժեք ունին ե. իրենց առաջին մեծ արժեքին արժեքն այն է, որ
աղոց ինքն ութ են են ե. բնական շն ո ներտէն պահանջեն

հ[’’11"Ւ^': ե‘1 խր,ււ իաւմրերը կդառնան բոլորովին աղաա ու
ան կա իւ րնկերա կան կապակցություններ :

Ամեն կրթական հաստատություն պետք է ամեն կերպով 
նպաստե այս կարգի աղատ խմբումննրու կաղմակերպության ' 
օղնելու հսւմար, որ անոնք դյուրությամբ բոլոր հարկ հղած տեղը, 
ժամանակը, միջոցներն ու հարմարութքոլններր ունենան :

Անհատական հակումներուն ուժ տալք և տղոց ինքնուրույն 
ու ինքնավար ձեռնարկներուն նպաստելը ամեն կրթական հաստա
տության գլխավոր պարտավորություններեն մեկն է:

3. Աղատ աշակերտական խմբումի երրորդ տեսակը կկսպմե 
լսարանական համայնքը: Լսարան հասնող տղաքը կամաց-կամաց 
կս/րփն իրենց վրա նայիլ արդեն իբրև հասուն մարդու վրա և շատ 
դոհ կմնան, երբ մենք ալ հետզհետե կսկսինք /ոլրջի առնել իրենց 
այդ շուտ դյուրադրդիռ ղդացումը: Մյուս կսղմեն ալ առաջին օրեն 
միլ1" ձգտում է եղած աշակերտներր դրդել ու վարժեցնել ինքնա
բուխ ձեռնարկությունն//բու:

Այս երկու, պահանջներր լսարանական տարիքին կհանդիպին 
իրարու., և դպրոցը աաոր համեմատ ալ ինքնավտրութ/ան ավելի 
չայն հնարավորություններ կձգտի ւոալ լսարանական աշակերտ
ներուն :

Լսարանական համսյյնք կանվանեմ ես այն կազմւսկեր-
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պոլթյունը, որ պիտի ղեկավարն երեք լսարաններու ինքնավար 
ձեռնարկները: Լսարանական համայնքը տարվան սկիզբը ինքը 
կընտրե տարվան մը համար իր դիվանը, նախագահը ' իր երկու 
քարտուղարներով, և նախագահը փոխարինող ընկեր մը նախա
գահի բացակայության: Համայնքը իբրև պարղ ընկեր-անդամ իր 
մեքր կառնե իր իսկ ընտրությամբ իր դպրոցի ուսուցի չներեն մեկը:

Համայնքը կկազմակերպե դպրոցական ժամերեն և. աշխա- 
տոլթյուններեն դուրս և անհատական խմբակցությունն երեն 
բոլորովին անկախ ամեն տեսակի խաղեր, պտույտներ, ուսանո
ղական գասախոսոլթյուններ, եր ած չտա կան և գեղարվեստական 
երեկույթներ, ընկերական ընթերցումներ և. պարզ հանդիպումներ 
ԳՍՈւյՅՒ հ1էյմար: Այս բոլորը միայն և միայն իր անդամներուն 
համար, գոց ակումբ է, դոլրսեն ոչ ոք. թե' որոշող, թե' գործադրող, 
թե' ‘1այ^ԼոՂ միմիայն է' լսարանական համայնքը.’ Ւրենց պար
բերական համայնական Կողովներու մեջ կորոշեն այն ամեն տե- 
,,11յկի ձեռնարկները, որ կուզեն իրականացնել, իսկ ձեռնարկի որո- 
շումեն ետքը անոր գործադրությունը կհանձնվի համայնքի դիվա
նին, որուն կօգնեն անշուշտ ընկերները, երբ որ կկանչվին:

Նախագահ ընկերոջ պարտականությունն է՝ որոշման մը 
դործադրութենեն գոնե շաբաթ մը առաջ հայտնել իրենց որոշումը 
Գ"1ՐոՏՒ տեսչության և ստանալ անոր վավերացումը, նախ' 
որպեսզի չնախատեսված անպատեհություններու առաջքը առնվի, 
^[’^"ՐԳ խաչաձևում տեղի չունենա, և երրորդ ' որ դպրոցի վար
չությունը իր կողմեն ամեն կերպ նպաստելու հնարավորություն 
ունենա :

Նսկ գի ՛իոն ի քարտուղար անդամները պարտավորություն 
ունին տարին երկու անգամ տեղեկագիր ներկայացնել տեսչու
թյան ' տեսչական տարեկան տեղեկագրին միացվելու համար, թե 
տյդ երկու կիսամյակներու ընթացքին համայնքը իր Կողովներուն 
մեջ խյչ որոշումներ անցուց և այդ որոշումներեն որո՞նք և ի՞նչ 
ձևով իրականացան, շատ ամփոփ, բայց իրողությունները չան
տեսող դրություն մը.’

4. Ազատ շփումներու վերջին ձևը անհատական կապերն 
են, ազատ կերտումով, երբ երկու աշակերտ շուտ-շուտ միասին 
^Ըյյա^' կխոսին իրարու ամեն բան և ինչ որ կընեն, կընեն իրարու
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հետ խորհրդակցելով: Ւրար կապվելու ե. իրար վրա մեծ ազդե
ցություն ունենալու այս բոլորովին ազատ ձևը կանվանեմ մտեր
մություն: Մտերմություն, որ նմանապես նախ իր շատ ավելի մա
կերեսային և. պատահական ձեերը ունի, բայց և իր ավելի խոր 
կասլերը'. Երբ երկու աղջիկ նույն նստարանի վրա են, և երկուքն 
ալ շաղակրատել կսիրեն, միևնույն ժամանակ ձեռագործով մըն 
ալ ^բսսբԼիբ .բիխքիջ “ՍԴ բՍհՍ1'1[Լ կդաո^1,“ սովորություն, իրարմե 
ղատվիլ չեն տպեր, սանդուղներեն վար, վեր միշտ իրար ղրկած, և 
միշտ նույն .բջփջոցր: Հետզհետե ամէնուն վրա այն տպավորոլ- 
թյունը կընեն, որ իրար շատ սիրող և իրար շուտ կասրխւծ մտե
րիմներ են: Ըայց այդպես չի. ամարլային արձակուրդ մը հերլու 
կիյնան իրարմե, ե. դպրոցական վերաբացը, կտեսնես, բնավ ետ չի 
բերեր նախորդ ջերմությունն ու կապը:

Երկու տղա միշտ միասին կերթան-կուդան գպրրւց, տոլներնին 
իրար մոտ են. տունը և հաճախ իրարու հետ ևրթալ-գալը ե. մեջեմեջ 
ալիբաբոլ հե՛տ պտույտներ [Փխը աշխարհքը դիտելու, աշխարհքը 
հասկնալու, իրենց ընտանիքներու և իրենց դպրոցի մեջ հանդիպած 
բոլոր անիծված հարցերր միասին քննելով: Սեկ խոսքով' հաճախ 
կերևան միասին, կըլլան իրարու տուն և նորեն այն տպավորու
թյունը կընեն, որ անբաժան մտերիմներ են կասրիսծ իրարու, մինչև 
որ օր մըն ալ կնկատես, որ այլե.ս իրարու հետ չեն երեիր, բաժնված
հն, այսի՛. վոր պայմաններու հետ իրարու
կուդան և սլայմաններու հետ ալ վերջ կդտնե իրենց կապք:

5. Տարբեր է խոր, տևական և իսկական մտերմությունը, 
արտաքուստ ցուցարար ոչինչ թ[ա, շատ-շատերը բնավ չեն ալ 
նկատեր, որ այդ երկու աշակերտներու մեջ մասնավոր մտերմու
թյուն մը գոյություն ունի: Փորձված դաստիարակը միայն կնշմարե 
տարօրինակ նայվածքե մր, անսովոր կերպով կանչված անունե 
մը:

Ենչպես բոլոր աշակերտները, անոնք ալ կհանդիպին իրարու, 
կխոսակցին, երբեմն միասին կմեկնին, բայց շատ հաճախ ուրիշներու 
հետ ալ: Սակայն միևնույն է իրար քով րլլան թե իրարմե հեռու, 
անոնք միշտ իրարու հետ են, իրենց բնավորության, իրենց կազմի, 
իրենց հոգեկան աշխարհներր կապված են իրար: Երբեք պարապ 
ու սովորական բուներու մասին չեն խոսիր իրարու հետ. իրար
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գալու պես ձեռքի սեղմում, և անմիջապես լուրջ խնդիր մը դրված 
է մեջտեղ, խնդալով ըլլա թե կոփվելու ձևով, ամեն բան իրավ և 
կարծես ամեն բան իրար ըսելու խորին պահանջը ունին, և. այս 
իսկական զուտ մտերմությունները կշարունակվին դպրոցին մեջ 
տարիներով ե դպրոցեն ալ անդին: Եվ իրապես, ով որ այս տեսակի 
ընկեր մը ունի դպրոցեն ներս կամ ետքը, ամենեն մեծ բաղդը ունի 
աշխարհիս երեսին: Եյանքի ամենեն մեծ բադդավորությունն է 
հոգիներու մտերմությունր երկու հոգիի մեջ.'

Ընդհանրապես երկու տղա կամ երկու աղջիկ այս խոր 
մտերմության կկապվին իրարու." Ըայց կարծվածեն շատ ավելի է 
տղու մը և աղջկան մը մեջ ինկած այդ խոր մտերմությունը." Խոր 
կապ մը հոգեկան, որ դուրսեն չերևար և որ կլեցնե երկու բաղդավոր 
հոգիներ." Խոր կապ մը, որ իր մեջը սիրաբանություն չունի բացար
ձակապես դպրոցին մեթւ ալ, դպրոցեն ետքն ալ և սովորաբար 
ատոնք կամուսնանան բոլորովին ուրիչ մարդոց հետ աո.անց իրենց 
հոգիներու այդ կապը երբևիցե ժխտած ըլլալու:

6. Մեր արևելյան քիչ մը ցոփ միջավայրին մեջ և մեր հայ 
ընտանիքի դարերու բերած խստության մեջ այս տեսակ աղջիկ ու 
տղա հարաբերությունը բնավ չի հասկցվիր." Եվ կդերադասե, որ 
տղան ու աղջիկը իրարմե հեռու մնան, որ հանկարծ փորձանք մր 
չի պատահի ՝ առանց դիանալու, որ այդ փորձանքը պատահեր է 
վաղուց, եթե մտերմությունը փորձանք է:

Ըայց մի' զարմանաք, եթե ըսեմ, որ Ամերիկայի մեջ, օրինակ, 
դպրոցական վարչությունը, նույնիսկ արտաքին արվեստներով, 
կջանա տղա ու աղջիկ իրարու հրելու, իրարու վարժեցնելու, որ- 
պեսղի անոնց մեջ արդեն կես կեղծ, կես չիտակ ամաչերները մեջ՜ 
տեղեն վերնան: Եվ ինչքան դրուստ է, երկու սեռերը պարդ ու 
ամենօրյա չփման մեջ դտնվին իրարու հետ, ինչպես որ նուլն 
պարզ ու առօրյա չփման մեջ կգտնվին իրենց սեռակիցի հետ." 
Օրինակ ' ամերիկյան դպրոցներու մեջ սովորություն է, որ դասա
րանի մը աչակերտները դուրսը պահարան մը պետք է ունենան 
տրամադրելի, երթալ փոխվելու, երբ խաղի պիտի երթան կամ իրենց 
հագուստները կախելու, այդ դիտմամբ մեկ պահարան դրված է 
երկու հոգիի, մեկը՝ տղա, մյուսը' աղջիկ, երկու աշակերտներն ալ 
ունին միևնույն բանալին, ուրիշ խոսքով' դասե դաս, առտու-
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իրիկուն անոնք պիաի վազեն միևնույն պահարանը, բնականաբար 
կսկսի կաաակ, իւ ո ոք, խնդալ, իրար ծաղրն/, իրար հագուստ 
չհտւխիլ, կատակով թե լուրջ ատոնք իրարու կվարժվին քանի մը 
օրերու մեջ, ինչպես տան մեջ քույր ու եղբայր."

Ասոնք անշուշտ շատ բարդ հարգեր են և այսպես դյուրին 
չեն կարդադրվիր, մանավանդ տարբեր աղդերու մեջ." Ատոր համար 
որոշ քաղաքակրթական աստիճաններով պետք կանգնի ժողովուրդ 
մր և թուրք ու պարսիկի նման տերեր չի պիտի ունենա իր դլխոլն ' 
ինքն իր կարողությունները, ինքն իր աղատ մտածումը և ինքն 
իր վարքն ու բարքը ստեղծադործել կարողանալու համար:

Թ. ԱՇԱԿԵՐՏԱԿԱՆ ԸՆԴՀԱՆՈՒՐ
ՊԱՐՏԱՎՈՐՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐ

I. ԴՊՐՈՑԻ ՀԱՆԴԵՊ

ԿԱՐԵՎՈՐՈՒԹՅՈՒՆԸ

Գպրոգը և ուսուգումը հավաքական աշվսատանք կ:
Եվ հավաքական ամեն աշխատանք ու ընկերական ամեն 

կենակգոլթյուն հնարավոր է միայն իր անձը ենթարկելով որոշ

երբեմն կարդ ու կանոնի, կարգապահության ձև կառնեն, երբեմն 
իբրև քաղաքակրթություն կներկայանան, երբեմն իբրև բարոյական 
պարտականություն, երբեմն նույնիսկ իբրև, մտածելու ու աշխա
տելու եղանակ."

Ուսուգումը տարբեր մեկ կողմն կ կրթության, և. դաստիարա
կությունը ' մեկ ուրիշ կողմը, բայը երկուքն ալ կրթության անխզելի 
մասերն են և. շարունակ իրարու հյուսված, իրարմով բարձրագող 
և իրար լրագնող:

Ուսումնական հաստատություն մը, ուսուգմսւն աշխատանք 
մը անկարելի է կատարել աոյսնգ այդ կարդ-կանոնի, առանգ որոշ 
‘Ւ^Ո-Յ ու Բ^Ո-եփ’ առանգ պարզ ու մաքուր աշխատանքի և որոշ 
բարձր բարոյական ըմբոնումներու:

Բ՛ուն ուսոլգման անգնելե առաջ անհրաժ՛եշտ է, իրը և դպրո- 
գական կյանքի անհրաժեշտ պայման, հակիրճ ակնարկ մր նետելն
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հիշեցնելը դպրոցական ամեն աշակերտի ույդ պարտավորու
թյունն ե ր ո ւն վրա:

Աշակերտները հաճախ լավ չեն ըմբռներ դպրոցական այդ 
պահանջներուն խորքի շատ լուրջ իմաստն ու անհրաժեշտությունը: 
Երբեմն իբրև կամայական կղգան մեծերու կողմեն իրենց վրա 
դրված այդ արգելքները, երբեմն իբրև բռնություն, ճիշդ այնպես, 
ինչպես դուրսը կյանքի մեջ ոստիկաններու վրա կնային քաղաքա
ցին երեն շատերը.'

Դպրոցն ու ուսուցիչները պարտական են հետզհետե զգալ, 
դիտակցիլ մանավանդ, որ այդ բոլոր պահանջները բարիք ու 
անհրաժեշտություն մըն են ու անհրաժեշտ պարտավորություն 
մը ամեն ազնիվ ու քաղաքակիրթ կյանքի ու գործի համար: Ան
շուշտ որ օրենքներն ու արգելքները գնող վարչություններն ալ 
երկար մտածելով ու շատ զգուշավոր կերպով պետք է դրած ըլլան 
դպրոցական այդ բոլոր պահանջները: Ամեն վարչություն պետք է 
գիտնա, որ սխալ, անտեղի ու ավելորդ պահանջներն են, որ ընդ
հանրապես ամենեն ավելի իրենց նեղություն կպատճառեն ամեն
տեսակի հաստատություններու մեջ:

Երբ կարգ ու կանոնի և դպրոցական պարտավորություններոլ 
՛և"” ^‘" նայէր էրր1լ անհրաժեշտ ընկերական երևույթի մը վրա, 
բնական կերպով ինչքան մեծնաս ու տարիքդ առնես, ատոնցմե 
խուսափի լ կջանաս: Սովորական երևույթ է, որ աշակերտները վերին 
կարգերուն մեջ ազատամիտ հովեր կառնեն ու իրենց «արժանա
պատվության» դեմ կնկատեն «պզտիկներում համար «հնարված»
ալդ «կաշկանդումները»:

Գպրոցի և ուսուցիչներու պարտականությունն է' աստի
ճանաբար և տարվե տարի ավելի խոր ըմբռնել տալ կարգ ու կա
նոնի, քաղաքավարության պատշաճությունն ու բարոյականու
թյան դրած այդ արգելքներուն արժեքն ու նշանակությունը և 
հասկցնել, որ մեծցողներն ու մեծերը շատ ավելի մեծ չափերով և 
շատ ավելի հստակ գիտակցությամբ պարտական են այդ բոլոր 
պահանջները խստիվ կատարելու, տեսակ մը օրինակ դառնալով 
ավելի փոքրերուն: Դասարանական դաստիարակներու հատուկ 
պարտավորությոլններեն մեկն կ կարգի, կանոնի և օրենքի մեծ 
քաղաքակրթական դերը զգալ ու ըմբռնել տալը տզոց:

401



•/Քաղաքակրթական վարի աստիճաններուն վրա և. կրթական 
ստորին պաշարով մարդոց համար ուժն ու կամայականությունն 
կ տիրող օրենքը, քաղաքակրթական ավելի վերին աստիճաններուն 
վրա և կրթական ավելի բարձր րմբռնումով մարդոց համար օրենքն 
է տիրող ուժը:

Այս պատճառով ալ բուն ուսուցման անցնելե արւաջ լավ է ու 
անհրաժեշտ, որ հակիրճ ակնարկ մը նետենք դպրոցական բոլոր 
աշակերտի այդ ընտիր պարտավորություններուն վրա:

ԺԱՄԱՆԱԿԻ ՎԵՐԱԲԵՐՄԱՄԲ

Աշակերտը, առաջին ՜ պարտավոր է ^1’2// ձ՚ամանա կին 
դպրոցը գտնվիլ և լավագույնը գոնե քանի մը վայրկյան ավելի 
կանուխ ՝ ժամացույցներու տարբերության և ուրիշ ամեն կարգի 
պատահականության առջևը առնելու համար:

Ամեն ուշացում, նույնիսկ մեկ-երկու վայրկյանով, մեծ թե
րացում կ և' կարգա պա հա կան, և' բնավորության և դուրսը ընդ
հանուր հսկիչին կողմե միչտ պետք է նշանակվի:

Ներելի չկ մեկ-երկու ժամով, կես կամ ամբողջ օրով բացա- 
կայիլը դպրոցեն, ամեն բացակայություն հսկիչի կողմնն պիտի 
նշանսմրխ, և աղու վերադարձին պետք կ իմացվի պատճառր, Լ. 
այդ պատճառները պետք կ ըլրսն շատ լու^րջ և ծնողներու պա
հանջով. հարկ եղած պարագային ծնողներեն բացատրություն 
կուզվի բանավոր կում գրավոր.' Առանց ծնողներու գիտության 
բացակայիլը բացարձակ արգիլված է և հակառակ է աշակերտական

չարդարտցված բացակայությունները միշտ ուշադրության տակ 
ունենալու համար:

առաջ արգելված

միայն ընդհանուր հղկիչի կարդադրությամբ կամ թույլտվությամբ:
Գալլացին մեջն ալ ամեն դասի ու ա՛շխատանքի սկդրին ղանդր 

տալուն պես ամեն աշակերտ անմիջապես պետք է ընդհատե իւադը, 
զբաղումը, իւոսակցությունը /լ պիտի շտապն դանգին կանչած 
'1տյԲԸ. աոանց ոտքը թ'"^ տալու ու դանդաղելու ծուռ ու շիտակ 
պատրվակներով: թանգը տայեն ետքը լվացարան ու պետքարան
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վազել չկա- այդ Բ^^^է մասին նախօրոք պետք է մտածվի: Մեծ 
դադարներուն լավ է բուն ղանդեն մեկ-երկու վայրկյան առաջ 
նախանշան մը տրվի, որ խաղերը ընդհատին, հագուստ ու դեմք 
կարգի բերվին կամ չվարվին: ^ոլոր աշակերտները իրար ետևե 
կմտնեն դասարան կամ աշխատանոց, որոնց ետևեն կմտնե ուսու- 
'//'№’ և Ղ-ոլռԸ ^"ժՀւ՛' Պաւռը գոցվելեն ետքը դասարան մտնելը 
կոպիտ անկարգություն մըն է, և'խանգարիչ, և.' անքաղաքավարի, 
ինչքան աչ ղգուշ ու համեստ կատարվի:

Եվ ո'չ միայն դպրոց գաչու և դասերուն հասնեչու, այչ ամեն 
տեղ և ամեն դործի մեջ, նախապես որոշված ժամադրության, ըչչա 
խաղի թե աշխատանքի համար, ըչչա մեկ-երկու հոգիի թե խումբի 
համար, ճշդապահ ըչլաչը, ճիչդ ժամին ներկա գտնվի լր կիրթ մար
դու հատկանիշն կ, որովհետև, ժամանակը գնահատեչ կնշանակե, 
ուրիշները չսպասցնեչու և անոնց ժամանակը չգողնաչու մտահոգու
թյունն ունի:

Թե՜ կարգապահական, թե՜ բնավորության և թե՜ գործերու 
հաջողության տեսակէտներէն անփոխարինելի առավելություն մըն 
է դպրոցին մեջն ալ, դուրսն ալ ամեն բան իր ժամանակին կատա
րելը, այսինքն սովորություն գարձնեչ ամեն գործի, խաղի և 
զբաղումի համար որոշ ժամանակ հատկացնել, դպրոցի պահերուն 
նման, և այդ պահերուն ղբաղվիլ միայն այդ գործով:

Թվաբանության ղասին գաղտուկ նկարչություն ընել, լեզ
վական աշխատանքներու միջոցին սերտողության նստած ատեն 
պարապ բւսներոլ մասին մտածել, ընթերցանության սրահին մեջ 
ընկերոջ հետ խոսակցության բռնվիր խազերու ու դադարի հատ
կացված վայրկյաններում դասագիրք մը առած վազվզողներուն 
մեջտեղը դաս սերտեր ժողովի միջոցին մեկուն հետ մասնավոր 
խնդրի մր կարգադրությամբ զբաղիր ուտելու ատեն լրագիր ու 
գիրք ^աՐԴս1Ի ՜ ասոնք բ^ե՚Ը և ասոնց նմանները թե' անկար
գություն են, թե' անքաղաքավարություն և թե' վնաս բնավորու
թյան կամ առողջության:

Մասնավորապես կարևոր է օրվան գասերուն և պարտավո- 
րություններուն պատրաստությանը հատուկ և ամենեն թարմ ու 
հարմար ժամանակը նշանակելը և այդ պահերուն միայն դասերու 
պատրաստությամբ զբաղիլը: Եվ մեծ արժեք ունեցող բան է, որ
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օրը օրին անպայման կերպով տրված պարտականությունները 
կատարվին և չհետաձդվին երբեք, որ աշխատանքին մեջ կանոնա
վորություն և հարատևություն մտնե. ույդ կանոնավոր ու հարատև 
աշխատության մեջն է հաջողություններոլ բանային: Տաղանդն 
ու րնդունակոլթյոլնը մեծ բան է, բայց կարժեքավորվի միայն 
համաո. ու կանոնավոր օրը օրին կատարված աշխատանքով: Եվ 
ատ է, որ կանվանենք աշխատասիրություն:

^ևաԼ մԽ տ ճշդապահ, հատկացնել ամեն դործի իր որոշ ժա
մանակը և զբոպվիլ միշտ բոլորանվեր իր բոր՛բ ուժով ու բոլոր 
ուշադրությամբ, ասիկա կնշանտկե ժամանակեն օդտվիլ գիտնալ, 
ժամանակը գործածել գիտնալ, կնշանակե տիրել ժամանակին:

ԻՐԵՐՈՒ ՎԵՐԱԲԵՐՄԱՄԲ

Ւրերու հանդեպ ամեն աշակերտի առաջին պարտավորու
թյունը խնամոտ վերարերվիխ է, որ չկոտրե, չվնասե, չխախտե, 
չփճացնե, չվտանդե իզուր տեղը: Ե'վ իր սեփական գրքերն ու 
պիտույքները, հագուստ ու կոշիկ, 11/իր ընկերներուն ու ուրիշներուն 
պատկանող իրերն ու առարկաները, որոնք իր ձեռքին տակն են 
կամ փոխ կ առած գործածության համար, և մանավանդ դպրոցին 
պատկանող, այսինքն հանրային սեփականություն եղող իրերր, 
ինչպես են դպրոցի գրադարանին դրքերր, քարտեզները, նկարները, 
ալպոմները, գործիքները, այդպես ալ նստարաններն ու սեղանները: 
Անպիտանություն կ ու հանցանք ատոնց վրա գրելը, փորփրելը, 
խազմզելը, այդպես ալ շենքի պատերուն, սյուներուն, դոներուն 
ու փեղկերուն ւիրա խնդիրներ լուծելը, պատկերներ քաշելը, տետրակ 
չորցնելը, այդպես ալ մելանի հետ անփույթ վարվիր՛ ե ամեն կողմ 
մելանի ցայտեր ու արատներ ձգելը." Ամեն իր ու առարկա կա՜մ 
ծնողներու ճակտի քրտինքով ու հաճախ մեծ զոհողություննե՜րով 
ձեռք է բերված, կա՜մ հանրային դժվար հավաքվող դրամներով 
են գնված, չմտածող, չգնահատող ու կոպիտ հոգիներն են միայն, 
որ անփույթ են ու կփճացնեն. ամեն բանի հանդեպ իւնամոտ վե
րաբե՜րում ունենալը նշան է հոգեկան ազնվության:

Անխիղճ վերաբերում կ, երբ վայրկյանի մը քու հանգիստ 
նստվածքին համւսր գիրքը կռնակին վրա կդարձնես, որ բռնելը 
դյուրին ըլլա, ընթերցումը ընդհատելու ատեն թղթի կտոր մը
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չփնտրելու համար էջին եզերքը կծալես, եղունգովդ նշաններ կընես, 
ծուլանալով ոտքի ելլելու' կնետես դիրքը, տետրակը, դասարանին 
կավիճը իբրե. ծծուն կգործածես, որով այլևս գրատախտակին վրա 
գրել անկարելի կրլլա. նստարանները կքաշքշես այս ու այն կողմ 
ամեն հիմար քմայքով, երկու նստարաններու ծայրերեն բռնած 
կօրորվիս ու մարզական փորձեր կընես' առանք խղճահարվելու, 
որ անոնք պտուտակները կթուլքնես : Եվ այսպես անվերջ.՛ Ասոնք 
բոլորը, ըստ երևույթին, շատ մանր ու չնչին բաներ են անփույթ 
ու անզգա մարդուն համար, բայք այդ բոԼոբը «չնչին» բաները 
երբ կընեն հարյուրավոր աղաք և հարյուրավոր օրեր, կրնաք 
ըմբռնել, թե որքան բան կփճաքվի բռնի ու ավելորդ կերպով իր 
բնական մաշումեն զատ: Եվ այս բոլոր վնասներուն վրա ամենեն 
ավելի թանկադին վնասվող բանը տղոք բնավորությունն է: 
Զդիտակքի'լ իրեններուն և ուրիշներուն ըրած զոհողությունները, 
չանդրադառնաք ու չըմբռնե՜լ ուրիշներուն իրավունքը, չգնահատե լ 
թափված քրտինքն ու աշխատանքը, ծախսված ժամանակն ու 
դրամը: Այ11 բոլորը կաթիբկաթիլ կմաղեն այլասիրությունը և 
կզորաքնեն եսականությունը, տղան կմտածե միայն այդ վայրկ
յանի իր քմայքը, իր հաճույքը, իր պետքին բավարարություն տալը:

Ւրերու վերաբերմամբ դպրոքին մեջ, ինչպես և անշուշտ 
ամեն տեղ, երկրորդ պահանջն է՝ ամեն ինչ իր տեղը դնել: Նախ 
ամեն ինչ պետք է ունենա իրեն հատկացված որոշ տեղ մը ըստ 
գործածության պահանջներուն և ըստ իր բնական կազմին : Գիրքն 
ու տետրակը գործածութենեն ետքը պիտի ըլլան գգրոքին մեջ. 
դասագիրքը սեղանին վրա թողած հեռաքող աշակերտը թափթփած 
և անկարգ աշակերտ մըն է. աշխարհագրության դասեն ետքը 
բարտեզբ գրատախտակի գամեն կախված ձգելով դասարանեն 
հեռաքող օրապահը իր պարտականությունները գեշ կատարող ու 
անկարգ օրապահ մըն է. բաք գրադարանեն գիրք մը առնելեն և 
օգտվելեն ետքը շտապով դիրքը գրադարանին մեջ նետելը կամ 
դրբեր ու շարքին մեջ պատահած տեղը կախելը անկարգություն 
մըն է և վատություն, որովհետև եթե գիրքը իր շարքին ու թվին 
պահանջած տեղը որ չդնես, քեզմե ետքը այդ գրքեն օգտվիլ ուզող 
աշակերտը այլևս գտնել չի կրնար, երկար փնտրտուքներու կկա֊ 
րոտի և գրապետին բո լոր վին ավելորդ և հոգնեքնող աշխատանք 
մը կպարտադրե:
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Ամեն իր պետք է դնես հոն, ուրկե որ ւսռած ես, ճիչդ ու 
բծախնդիր կերպով իր տեղը, և պետք է դնես խնամքով և զդոլ- 
շությամբ, որ չծա քիփ, չկոտրվի ու վերջը վար էիխա, պետք է 
նախատեսել և հոդածու ըլլալ- երկար կոխով գործիք մը երբ կդնես 
սեղանին եզերքը կոխը դեպի դուրս, կստեղծես վիճակ մը, որքովեն 
անցնողը դպչի ու վար ձդե. հով եղած ատեն դասարանին հանդի
պակաց դռներն ու պատուհանները երբ բաց կձգես ու կհեռանաս, 
հո էխ ղարնե պիտի ու ապակին կոտրե:

Եվ վերջապես ամեն բան որոշ դասավորությամբ, որոշ 
կ1“րզով ու շարքով իր պատշաճ տեղը դնելը նաև ճաշակի ու զգա
ցումի պահանջ է, որ երբեք պետք չէ մոռացության դրվի-'

II. ՊԱԲՏԱՎՈՐՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐ ԻՐ 
ԱՆՁԻՆ ՀԱՆԴԵՊ

ԱՐՏԱՔԻՆԸ

Դպրոցականի մը իր անձով ցուցադրելիք առաջին պարտա
վորությունը բծախնդիր մաքրությունն է. մաքրություն մարմնի, 
հադուստի, ճերմակեղենի, իրերու, պիտույքներու, անկյունի ու 
շրջապատի, գռեհիկ ու անքաղաքակիրթ ըլլալու նշան է անմաք
րությունը. ամեն մեղանչում իր անձի մաքրության դեմ մեղանչում 
մրն է դպրոցականի վայելչության դեմ?

Ւր արտաքինի վերաբերմամբ դպրոցականի մը երկրորդ 
պարտավորությունն է՝ ր//ա/ կոկիկ, պարզ ու բնական, անփույթ 
^‘^Գ^ՒԱԼ’ էոանտրված մաղերը, չխնամված եղունգները, փրթելու 
‘1Սա ևգոզ ու՜ կախ՚խ՚ձ կոճակը և ընդհանրապես իր վրան ու շուրջը 
ամեն թափթփածությոլն անպարկեշտ է և հակառակ դպրոցի 
կարգին: Մազի սեթևեթ հարդարումներ, պոռոտ դույներով ու ցու
ցամոլ հագուստներ, մուսային հետևելու ճիգեր, շքեղություն ու 
պերճանք ծախել, ներկվիր փոշի գործածել, մնքոտվիլ, ինչքան ալ 
նուրբ ու համեստ չափերով կուզե ըլլա ' դպրոցի համար չեն և 
ընդհանրապես թարմ տարիքի համար չեն: Նուրբ ու կիրթ հոգին 
և՜ ազնիվ ճաշակը բնականության, թարմության, մաքրության և. 
պարզության մեջ կփնտրեն գեղեցկությունն ու գրավչությունը 
իրենց անձի:
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Այդպես ալ ասպ ու. աժան զարդարանքները ' մատնիք, օդ, 
մանյա/լ, ապարանջան, զանազան փայլուն ասեզնհր, ուժեղ գույ
ներով ժապավեններ ու. ժանյակներու փարթամություն դպրոցի 
համար չեն: Ապրոց եկողք վրան թանկագին զարդեր կամ թան
կագին ձևացող զարդեր պետք չէ ունենա, ոչ ալ զանազան նշա
նակներ ու զարդանիշեր, ինչքան ալ սիրելի ու հարգելի կաղմա- 
կերպություններու և գաղափարներու նվիրված ալ որ ըլլան 
ատոնք: Միակ բացառությունը կրնա ըյըսլ ի՜ր ^“^"ՅՒ հատուկ 
նշանակը, եթե կա:

ԼԵԶՈՒՆ ՈՒ ՇԱՐԺՈՒՁԵՎԵՐԸ

Մաքուր, զուսպ ու բնական ըլլալը կպահանջվի ինչպես 
աշակերտի մը երեույթեն, այնպես ալ անոր լեզվեն ու խոսվածքեն: 
Հայհոյանքը կեղտոտ բան է, կոշտ ու կոպիտ խոսվածքը ' գռեհկու
թյուն, իսկ աւխլորգ խոսվածքն ու շատախոսությունը տափակա
ցումն է մտածումին ու արտահայտության : Աշակերտի մը շրթուն- 
քեն հայհոյանք, կեղտոտ ու անպատկառ խոսքեր երբեք պետք չէ 
ելլեն, ատոնք ո՜չ միայն աշակերտը կստորնացնեն, այլև անոր
պատկանած հաստատուէ ւառ-
նակ և անճաշակ խոսվածքը տգեղություն կուտա և՜ խոսողին, և' 
հանդուրժող շրջապատին: Իսկ ամեն տեսակի ծեքծեքումները, 
կոտրտուքները, սոււո նազանքներն ու սուտ ամաչկոտությունը 
կեղծ դրամ են ու կեղծ զարդարանք, ծիծաղ ու արգահատանք 
կշարժե ն :

Լեզուն զսպելը դպրոցական կարևոր պահանջ մըն է նաև 
զուտ կարգապահական տեսակետեն. իրարու հետ խոսիլը արգիլփսծ 
է դպրոցին մեջ, երբ խմբված են աշակերտները որևէ նպատակով, 
ինչպես և սերտողության 1ւ ընթերցանության պահերուն: Իրարու 
հետ խոսիլը արգիլված է մասնավորապես և խստորեն դասարանի 
մեջ ուսուցչի ներկայության, ինչքան ալ կարճ, զգուշ ու մեղմբըա 
խոսակցությունը երկու հոգիի մեջ, նույնիսկ միայն նշաններով, 
անկարգություն մըն է միշտ և տնքազաքավսւրություն ուսուցչի 
հանդեպ, կխանգարե ընդհանուր աշխատանքը, կվրդովե ուսուցչի
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Լեզվին կիւ/ կոլդա մարմնի շարժուձևերոլն ու կեցվածքին 
սլարկեշտությունր : Աշակերտ մը փողոցներուն մեջ տուն են դպրոց 
ու. դպրոցևն տուն երթևկելու ատեն պետք չէ վազվդե, ցաակռտե, 
մագլցի պատերհն կամ պայուսակը պատին տակ դրած թաղալու

վեճ ու աղմուկ, ասոնք ուղղակի կանպատվեն դպրոցր, որովհետև, 
լայն հասարակությունը ուտով կղատե դպրոցի մեջ տիրող դաս
տիարակությունը.' Ամեն տեղ կոկիկ, պարկեշտ, կարգին ու քաղա
քավարի ըլլալ անհրաժեշտ կ, բայց մանավանդ լայն հասարակու
թյան մեջ:

Ւսկ Ղ^Լք"}]^1 մեջն ,սլ վազվզուքն ու աղմուկը արդի/ված կ 
սանդուղներուն վրա ելուկջրի ատեն, սրահին մեջ ներս ու դուրս 
ըրած միջոցներուն և. դասարաններուն մեջ, միևնույն կ՝ հսկող 
ըլլա, թե ոչ. պահանջը ավելի մեծ կ, եթե հսկող չկա: Շարժումին 
‘"^'ԱԼ բակն կ, բակերը, շենքի սեմին ոտք դրվեցավ թե չկ, եկե ղեցի 
մտնելու պես կ, այսինքն հանգիստ ու կանոնավոր քալվածք, առանց 
իրար դիպչելու, ւսռանց իրարու ւււռջևը կտրելու, առանց աղմուկի 
ու բարձր ի/ոսակցության. կատակներու, իյադերու և աղատ 
շարժոււ^ւերու տեղը չկ այլևս:

Դասարանին մեջ մինչև. ուսուցչին ղալը, սերտողութրսն 
ատեն և ընթերցանության պահերուն արդիլված կ տեղեն ելլելը: 
Այ՚րզնս ալ դասի միջոցին ոչ ոք պետք չկ տեղեն շարժվի առանց

պետք կ ուսուցչեն թույլտվություն իյնդրվի առանց որևկ բացատ- 
բո՚-թյուն տալու, ուսուցիչը ետքը դուրսը կրնա հետաքրքրվի/, 
եթե տեղեկանալ ուզենա: Վարի կարդերուն ներս մտնելը, դասա
րան դալը և իրենց տեղերը անցնիլը և վերջն ալ ոտքի ելնելն ու 
դուրս դալը լավ կ մեկ անդամ ընդմիշտ որոշ ձևի տակ դրված 
ըլլա, որ դյսռնա մեքենական, թե' դյուրություն կ, թե' հարմար:

^սկ բակը, որ իապի, վաղրի, մարզանքի ու շարժումներու 
աւ1ոոոության վայրն է, պեւոր կ արդի լվա ծ րյլան կո պիտ ու անկիրի} 
շարժումները, .իրար հրելը, իրարու վրա ցատկելը, իրարու թե երեն
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և կռւխտելը: Խաղը, վազվզուքն ու ազատությունն ալ իրենց քաղա- 
րավարությունն ունին և իրենց պարկեշտությունը: Արգիլված են 
բոլոր թավալվող, փոշոտող ու հագուստները կեղտոտող խաղերը, 
ինչպես և ուրիշներուն խաղն ու հանգիստը խանգարող հրմշտուքը, 
արգիլված են ամեն տեսակի առուծախի, շահ ու վաստակի հետա
պնդումով տարված խաղերը: Արգիլված է թքնելը, խածնելը, աքա- 
ցե/ր, զարնելը, ասոնք անասուններուն կվայելեն:

Արգիլված է ավելորդ աղմուկն ու պոռչտուքը, խաղ մը ինչ
քան լավ ԱԼ- վարպետ խաղացվի, նույնքան քիչ աղմուկ կելլե. ամե- 
նեն շատ ճվճվացողները ամենեն գեշ խաղացողներն են, կա'ժ տգեղ 
կոկետություն է ըրածնին, կա՜մ պարզապես պոռալ կխաղան, 
այսինքն մտած են խաղին մեջ պոռալու համար, երկուքն ալ շատ 
գեշ. պոռալու տեղ չէ դպրոցին բակը: Բոլորովին տարբեր բան է 
բնական խազերու, ազատ շարժումներու, իրար կանչելու և 
խոսակցության բնական ու կենդանի խժլտուքը, ատիկա գեղեցկու
թյունն է դպրոցի բակին:

երգելը նմանապես, ըլլա անհատական թե խմբական, արգիլ- 
ված է բակին մեջ.' երդը իր չափը ունի, իր ելևէջը, իր խմբումը և 
համաչափությունը, ղեկավար կուզե ե. շրջապատի բացարձակ 
լռություն, բակին մեջ չէ' իր տեգը, ո'չ ալ այդ վազվզուքին մեջ, 
այլ ‘Ս՛ա’ էս Հատուկ սրահին մեջ, ուսուցչի ղեկավարության տակ: 
Բակին մեջ բռնկած երգերը ճվոց են, մեկը ետ կմնա, մյուսը ՝ առաջ 
կանցնի, կիսատ կմնա, անախորժ ձայներով և տգետ ու կախ մնա
ցած վերջերով և շատ հաճախ դիտմամբ իրար խանգարելով:

Բրոշ էաԱԳ ոլ կան"ն կապված է նմանապես ուտել-խմելու 
ձևին ու տեղին հետ: Նախ' արգիլված է դասարանի մեջ, սրահը, 
բակը որևէ բան ուտելը, ուտելու պետք է հատկացվի հատուկ ճաշա
սենյակ մը, ուր մինչև իր հացն ու պտուղը չվերջացնե, բակ ելլելու 
իրավունք պիտի չունենա տղան: Պանիր-հացը ձեռքը վազվզելը, 
խնձորը խածնելով ցատկռտելը կամ ձեռքը շարունակ բերնեն 
դրպանր, գրպանեն բերանը տանիլ-բերելով մուկի պես չոր պտուղ 
մր կրելը վայել չէ ընդհանուր խաղատեղփին, հետն ալ աղտոտու
թյուն կբերե. կաղինին կեղևները, նարինջին մաշկը, ուտելիքին 
փշրտուքը կթափթփին բակը, մինչդեռ բակը, այդքան բազմության 
շարժվելուն հակառակ, սրահի մը պես մաքուր պիտի րյյա: Հոն ալ
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ուղն եր ավելորդ թելերն ու. ուէ

Եվ ուտելու ձևն ալ կարդ ունի: Հացը խածնելով չփրցնել, 
խոշոր կտորներով բերանը չկոխել, ձայնով չծ ամել, դանակ, պատա
ռաքաղ շնորհքով բռնել, սփռոցը մաքուր պահել, անձեռնոցիկեն 
օդտվիլ դիանալ, ուտելիքր ադահությամբ չափեն ավելի չվերցնել, 
որ ամանին մեջ վերջը ավԻլորդ չմնա, սեղանի ատեն ու սեղանի 
շուրջը ղսպել ամեն հանկարծական ու բուռն շարժում, ուտել 
առանց ավելորդ շտապի, ո'չ ալ ուտելը խաղի վերածել, ուտելու, 
ատեն քիչ խոսիլ և հանդիստ խոսի/, որ ոլոր չերթա, ու ծամելը 
տգետ կերպով թսանդարվի, նստիլ ու ելլելու ատեն աթոռը աղմուկով 
չքաշել: Եվ ասոնց նման բազմաթիվ մանր բաներ կան, որուն եթե 
ուտող մը ուշադիր չրցա, թե' ինքզինքը կկեղտոտե կամ իրեն անա-
խորժ կրյլա, էլա'մ անախորժ է րիշխերուն, սեղան ակից-
ներուն. կթափե, կկոտրե, կկեղտոտե և վնաս կուտա, ավելորդ աշ
խատանք կաոեղծե և ուտելիք կվատնե իդռւր տեղը կամ ղղվանք 
կառաջացնե: Եվ ասոր համար ալ հակառակ է քաղաքավարության 
ու վայելչության :

Եան որոշ թթու-կծռւ ուտելիքներ, որ փոքրիկներու համար
չեն, մանսպ դելից ըմպելիներ, սուրճը և ուրիշ խմիչքներ.
ասոնք սովորական 1ւ օդաակար սնունդ չեն 1ւ միայն մեջեմեջ բացա- 
Ո-իկ կերպով, համը առնելու համար, փորձած ըլլալու համար պըդ՜ 
աիկներուն կկրնան արվիր՛ Իսկ ծխելը իր բոլոր ձևերուն տակ բնավ 
աշակերտի համար չկ և' առողջական տեսակետեն, և' անպիտա
նության տեսակետեն: Իայց տղաքը վերի կարդերուն մեջ, երբ 
հետղհետե «մեծերու» հովեր առնել կսկսին, ծխելն ալ իբրև արդիբ 
էիսծ բան, իբրև. մեծերու հատկանիշ ու առանձնահատկություն, 
անպատճառ փորձել կուզեն րնկերները իրար վարակելով և սովո
րաբար ծածուկ: Իսկ երբ կսկսին ծխել նաև հրապարակով, փողող
ներու մեջ, ուրիշներու ներկայության, ծխելը կդառնա ո'չ միայն 
անառողջ ու արդելրի դեմ առնված քալլ մը, այլև տդեղ ու անվայել 
հանցանք մը, քանի որ դպրոցին կարդերը ցուցադիր կերպով ոտքի 
տակ կառն վին: Մեղադրելի կդառնա ոՂ ^ի^յԻ ծխԿո՛ այւ ՂաՄոյՒ 
դրած ծխելուն արդելքը արհամարհել ուղելր: Առողջապահական 
մեղանչումր կդւսռնա կարդտպահական մեղանչում:
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ԱՇԽԱՏԱՆՔԸ

Գալով քու գործիդ, դասերուդ ու պարտավորություններոլդ 
կա տարումին ' աոաջին պայմանն է ' սիրով ու սրտանց մոտենաս 
րու բոլոր աշվսատանքներոլդ: Ամենեն ծանր համարած աշխա
տությունդ անդամ անհամեմատ կթեթևնա, երբ ընելիքիդ վրա 
սիրով կնալիս, հաշտ հոգիով ու պատրաստակամ, ամեն դժկամու
թյուն, ամեն լարում ու հակառակություն սկսելիք դործիդ դեմ 
թեզի չազատեր քու պարտավորութենեդ, բայց շատ կծանրաբեռնե 
ավելորդ տեղը քու ընելիքդ: ^անի որ հանձն ես առած կամ քանի 
որ պարտական ես կատարելու, ջանա՜ թեթևցնես, ջանա դյու
րացնես կատարելիքդ և դյուրացնելու ամե՜նեն հիմնական ու ամենեն 
առաջին պայմանը սրտանց աշխատելու, սիրով կատարելու ներքին 
տրամադրությամբ մոտենալն է ամե՜ն գործի:

^'PhГnPԳ ոլայմանը և' բավականություն զգալու համար, և 
հաջողություն ունենալու համար վարե' ամբողջ աշխատանքդ նվի
րումով ու կեդրռնացած ուշադրությամբ: Տող մը դրել, տող մը 
ուրիշ բաներ մտածել, նախադասություն մը շարադրել և հետն ալ 
ջովն ի վեր փողոցի անցուդարձը դիտել, խնդիր մը վճռելու նստիլ 
և միևնույն ժամանակ շուրջդ կատարվող խոսակցության հետևիլ 
կամ աչքերդ երկինք նետած մտամոլոր մատիտիդ ծայրը կրծել. 
ո՜չ, ասիկա աշխատանք չէ՜, ո՜չ լուրջ արդյունք մը կրնա տալ, ո՜չ 
ալ բավականություն, այլ միայն ձանձրույթ և հոգնության զգա
ցում: Միայն կեդրոնացած մտածումն է, որ կըմբռնե, կդատե, կհաս
նի իր որոնածին, կգտնե, կհնարե, գյուտեր կընե և կզգա խորին 
ուրախություն: Նվիրումով, կեդրոնացած և ամեն բան մոռնալով 
իր աշվսատությանը փարիլ գիտցող մարդը մեծ բաղդավորություն 
մը ունի իր ձեռքը իր ամբողջ կյանքին մեջ և հաջողելու ամենեն 
մեծ հավանականությունը.'

Գործդ դյուրացնելու և հաջողություններդ շատցնելու հա
ջորդ պա/մանր կանոնավոր աշխատիլն է: Կանոնավորություն ամեն 
բանի մեջ, ինչ ոբ կապված է աշխատությանդ: Խնամքով պատ
րաստված ու ձեռքի տակ ունենաս այն բոլոր իրերը, որ պետք է 
գործածես: Խնամքով ընտրած ըյլաս տեղդ, ուր պիտի աշխատիս: 
Խնամքով ընտրած ըյլաս աշխատությանդ ժամանակը: Խնամքով 
հետևիս մտքիդ կատարած աշխատանքին, ծանր քալվածքով և
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բնական հաջորդականությամբ, առանց մտքի էյ աակո.տ ոլորներ ու, 
հնար եղածին չ՛ուի ամբողջական ըլլալու ճիգով ա էլան էյ մալա յղում
ներու, առանց թևրացոլմնեըու, առանց պակասավոր ու շտապ 
վերջավորության :

Մեծ առավելություն մր, երբ վարժվիս միշտ միևնույն ժու
մերուն աշխատանքի նաոելու ե. միշտ միևնույն տեղր քու աթոռիդ 
վրա, քու սեղանիդ առջևը: Այս վարժությունը աշխատելու տրա
մադրությունը կբանա: Պատահած տեղը, սլատահած ժամանակ 
ու պատահական տևողությամբ աշխատելու նստիլը աշխատու
թյանդ պատահական բնույթ կուտա, կըլլա ընդհանրապես ընդհա
տումն ելաւ ու խանգարումներու հյուսված, հաճախ կցկտուր, շտապ
ու վայրիվերո արդյունքով, առան էլ ր՚ւրջ կեգրոնացման :

Կանոնավորություն պիտի պահվի նաև աշխատանքի տևո
ղությանդ մեջ.' Պետք չկ շատ արադ աշխատանքը ընդհատել 
վաղվղրււքով, ուտելով ու պարապ խոսակցությամբ, բայց և վնաս 
է ու պետք չէ չափեն ավելի երկար անընդհատ աշխատիլը, ժամե 
մր ավելի անընդհատ մտաւխր աշիսատանքի մը նստիլը ծայրահե
ղություն է ընդհանրապես, բտյց մանավանդ դպրոցական տարիքի 
համար: Մեծ առավելություն ունի և մեծ թարմություն կուտա 
ըառորդ ժամվա դադար մր, երբ կշարժվփս, դուրս կուդաս սենյակեդ, 
կխէսվա, կկատակես, կխաղաս, կղբաղվիս բոլորովին ուրիշ տեսակի 
բաներով ու անկե ետքը նորեն կերթաս, կնաոիս, նորեն ժամվան
մը Մ11/' գործգ ավարտելու կեդրոնացած մտածումով:

'Ջոլրոցս/կան ի մր համար միջին հաշվով օրական այս երկու
Ժամվան աշխատությունը հերիք է դասերն ու դպրոցական պարւոա-
‘խրություններր կատարելու համար, անշուշտ օրը օրին աշխա
տելով. գեշ սովորություն կ թողնելը, որ դրությունները, խնդիրները
ու վարժությունները դիղվին իրարու վրա քանի մը օր և վերջը
մխ՚թւ կե՛ս գիշեր նստիլ կերպ մը ծայրը ծայրին բերելու համար:
Այս տեսակ 1ւՀ շտապ, և' թերի կատարված գործերը երբեք չեն
կրնար համեմւււտվիլ հանգիստ կերպով օրը օրին, աստիճանաբար

•՚ °րը օրին կատար-կատարված աշխատանքին ու յուրացման հետ
վտծ, ամեն օր, կանոնավոր կերպով դաււ սլատրսատելը ո՜չ միայն 
ամենեն ճիշդ եգանակն կ գպրոցական տշվսատանքի, այլև այգ
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ճամբով է, որ մարդիկ ձեռք կբերեն ապագա կանոնավոր ինքնաշ
խատության վարժությունը :

Եվ ընդհանուր առումով դասերը պատրաստելու ամենեն 
հարմար ժամանակը իրիկունն է: Դպրոցական ժամերու ավարտոլ- 
մեն և մեկ-երկու ժամվան զբոսանքեն կամ հանդիստեն ետքը, 
այսպես՝ 5՜ են 7 կամ 6-են 8՝ նայելով ընտանիքի ընթրիքի ժամին: 
Ընթրիքեն ետքը աշխատանքը վնասակար ի առողջության, կխան
դա րե մարսողությունը, և երբեք կաբելի չէ նույն լրջությամբ միտքը 
կեդրոնացնել. վնասակար է նմանապես անկողին մտնելե առաջ 
միտքը չարչրկելը, քանի որ ամբողջ օրվան մը աշխատանքներեն, 
խաղերեն ու ընթրիքեն ետքը կես-թմրած ուղեղը գործ տեսնելու 
ստիպելը պարղապես իր միտքը չարչրկել և առողջությունը մաշել 
Ը“եԼ է՛'

Ւսկ իրիկունը խաղով տարվիլ ' հույսը դնելով հաջորդ առտուն 
կանուխ ելլելու ու աշխատելու վրա, կա՜մ պարղապես ինքնախա
բեություն է ու խոսքի ձև, կա՜մ իրոք դիտավորություն է ու հաս
տատ որոշում, և. այս պարադային կխանգարե հանգիստ քունը և 
սլատ&առ կդառնա ժամանակեն շատ կանուխ արթննալու, այլև 
դպրոցեն անմիջապես առաջ այդ ձաւ1եւյաԼ ‘Աշխատությունը հա- 
11^ԱաԼ հոգնություն մըն է, և կատարված աշխատանքն ալ իր վրա 
կունենա շտապած ըլլալու բոլոր նշանները.'

Աշխատիլ օրը օրին, կանոնավոր կերպով, իրիկվան գործը 
առտվան չթողնել, աշխատիլ կեդրոնացած ուշադրությամբ և աշ
խատիլ սիրով ու նվիրումով: Աշխատիլ գիտնալն ալ իր տեսակի 
արվեստ մըն է, և այդ արվեստը լավ մը յուրացուցած ու գոր
ծադրելու վարժված ըլլալը մեծ առավելություն մըն է թե՜ 
դպրոցական տարիներուն և թե՜ 1լյանքի մեջ:

III. ՊԱՐՏԱՎՈՐՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐ 
ՈՒՐԻՇՆԵՐՈՒ ՀԱՆԴԵՊ

ՄԵԾԵՐՈՒ ԱՌԱՋ

Մեծերու հանդեպ և մասնավորապես իրենց ուսուցիչներուն 
հանդեպ աշակերտության առաջին պարտավորությունն է 
հարգանք ցույց տալը: Անշուշտ բուն կարևորը հարգանք դգալն
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Է, բայց ինչպես բոլոր զգացումները, հարդյսնք զգալն աչ պար
տագրել ու պահանջել չըլլար* և որրան աշակերտի հոգիեն, այն- 
րան և ավելի /լախում ունի ուսուցչի անձեն ու վարմունքեն: Սա
կայն հարգանք ցույց տալը վարմունքի եղանակ կ արդեն և քաղա
քավարության ու կարգապահության պահանջ, 1ւ այդ հարգանքը 
կպահանջվի ամեն տեգ ու ամեն պարագայի:

Չոզրողի մեջ, սրահներուն ու անցքերուն մեջ կամ բակը ամեն
անգամ ուսուցչին դեմ գալու ատեն պետք է քիէ ձի ետ քաշվիլ ու 
ճամբա տալ կամ մեղմել շարժումը, եթե խաղալու վրա է: եվ բնա
կան կերպով իր մեծերու ներկայության շատ բարձր ու ազատ 
ծիծաղը քիչ մը կզսպվի, բարձր խոսակցությունը նմանասլես և 
կեցվածքն ու շարժումները նմանապես սանձում կստանան: Սոյսնց 
ուշք դարձնելու ուսուցչի դալուն կամ ներկայության իր խնդալը, 
իր ազատ խոսվածքը, վազքն ու կատակը շարունակելը կա'մ 
կոպտություն է, կա'մ անպատկառություն: ՝1^իչ մը բացառություն
են անշուշտ օրվան հսկիչներն ու հերթապահ ուսուցիչները, որոնք 
աշակերտներուն հետն են բակի շարժման մեջ կամ խաղակից, 1ւ 
բնական կերպ

: Ւսկ ուսոլ
մտնելու և ելլելու պսյհուն աշակերտները խմբովին կհարգեն բոլորը

ով աշակերտներու տյդ մասնավոր ուշադրությունը
կթուչնա ՝ առանց բոլորովին վերնալու Hi!՛ ty դասարան

միասին ոտքի ելլելով առանց իրարանցումի, հանգիստ ու անձայն :
Գուրսը, փողոցը, բակը, սրահը կամ դասարանին մեջ, երբ 

ուսուցիչը աշակերտի մր հետ խոսքի բռնվի, աշակերտը երբեք պետք 
չէ մոռնա, որ դեմինը իր ուսուցիչն է, ինչքան ալ ուսուցիչը պարզ 
մեկը ըլլա և ընկերական, նույնիսկ երբ ուսուցիչը կատակներ կընե 
ու կխոսի մտերմորեն: Այդ պարզությունն ու մտերմությունը 
կրկնակի պարտք կդնեն աշակերտի վրա ինքզինքը զուսպ ու 
համեստ պահելու ե. հարգելու իր ու խոսակցին մեջ եղած բնական 
սահմանը: Պետք է թողնել ուսուցչին, որ հարցերը ընդհանրապես 
ան տա. հարցերուն պատասխանել կարճ ու կտրուկ, կեցվածքին, 
ձայնին, բուռերուն ե. ոգիին մեջ ինքնահոս հարգանքը պետք է 
տիրե: երբ աշակերտը ինքը բան մը կհարցնե, և' մոտեցումը, ե.' 
արտահայտությունը, և' ամեն ինչ պետք է ըլլա համեստ ու 
քաղաքավարի: Ձեռքերը ետևը կասլած կամ ձեռքին մեկը գրպանը 
գրած կամ ձեռքին բութ մատերը ան ութին տակ անցուցած
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ուսուցչին դեմ կենալը կա՜մ կոպիտ անկրթություն է, կա՜մ արհա
մարհանք, որ չներվիր երբեք դպրոցին կյանքին մեջ.՛ Ուսուցչի 
հետ վիճաբանության մտնել, անփույթ շեշտերով պատասխաններ 
տալ, նենգ ու երկմիտ բաներ հարցնել, ուսուցչին սխալը բռնելու 
ձևեր առնել, այն տեսակ բառեր գործածել դասի ատեն, որ ակ
նարկություն մը ըլլա և դասարանի ծիծաղը շարժե, ո՜չ միայն մեծ 
վիրավորանք է դպրոցի կարգապահության դեմ և բացարձակապես 
անհանդուրժելի, այլև նշան մըն է ատիկա աշակերտի ապերախտ 
ու ցած հոգիին թե' իր դպրոցին հանդեպ, թե՜ իր ուսուցչիներուն. 
ե. զարմանալի բան չէ, որ այդ տեսակ աշակերտը վարչության 
կողմե անտանելի նկատվի դպրոցին մեջ.' Մեկ անգամ ընդմիշտ 
պետք է խոր ըմբռնվի, որ ուրիշները հարգելը, ըլլա ծնող թե ուսուցիչ,
'^^Ղ չունի էր մ^$ կերտէ արժանապատվության,

հարգանքի պարտադրությունները ստորնացում չեն, ինչպես կոշտ 
զգացումներով տղաքը շատ անգամ կմտածեն կամ կձևացնեն, 
ընդհակառակը, հարգանք ցույց տվոդի հոգեկան ազնվության ու 
բարձրության նշան են, ամեն հարգանքի արտահայտություն 
հարդոզին հարգր կբարձրացնե իբրև կիրթ ու ազնիվ, իբրև կարգերր 
պահոդ, քաղաքավարի ու վարվիլ գիտցող տղա:

Ւրենց մեծերուն հանդեպ դպրոցին մեջ պահանջված երկրորդ 
կարևոր պարտավորությունը հնազանդությունն է. բացարձակ 
հնազանդություն ուսուցչին ըսածին ու պատվիրանին, նույնիսկ 
երբ աշակերտը իր հոգիին մեջ համոզված է, որ ուսուցչին պատվերը 
անտեղի է, սխալ է, անիրավ է: Նախ' անպայման կատարել ուսուց
չի հրա մանր առանց դիմադրության, իսկ կատարելեն ետքը սառը 
մտածումով եթե աշակերտը կմնա միշտ իր համոզումին, թե սխալ 
մը, անիրավություն մըն է իրեն պարտադրված' նայելով հարցի 
տեսակին ու աստիճանին, կրնա դուրսը առանձին խոսիլ կա՜մ այգ 
ուսուցչին հետ միշտ համեստ, միշտ առանց որևէ վիրավորիչ 
ակնարկի, միշտ առանց բարկության ձևերու, կա՜մ կրնա դիմել իր 
դաստիարակ-ուսուցչին եղելությունը բացատրելու և անոր թողնել 
հարցի կարգադրությունը, կա՜մ բացառիկ ծանր պարագաներուս 
դիմել ուղղակի տեսչության և հայտնել իր կրած անիրավությունը ' 
շիտակության, պարզության և պատկառանքի բոլոր պայմանները 
հարգելով:
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Առանց բացարձակ հնազանդության չի կրնար կատարվիլ 
ո՜չ մեկ հավաքական ու կազմակերպված գործ, ավելի ևս անկարելի 
կ կրթական գործը, որ հիմնված է կամքերու ենթտրկումին վրա: 
Հնաղանդությոլնր անիտւասվւելի պայ մանն է ամեն կրթական 
ղեկավար աշխատանքի, հնաղանդության թավալումը դաստիարա
կության թավալում կ և ուսուցման: Եվ հնազանդելու վարժված 
Ս11"։11Լ մեծ բարոյական արժեք է: Հնազանդի լ գիտցող մարդիկն 
են, որ վերջր իրե՛նց հերթին հնազանդություն կպարտագրեն տեսակ 
մը ինքնին, բնական կերպով, հնազանդեցնելուն եղանակը 
գիտնալու համար նախ պետք է հնազանդի/ դխոնսւլ:

րՒպրոցական հնազանդությունը հոգիները չի ճմռտեր, աշա-

ըեըը ^1^11’1^^ և- կամքերու դործակցությունր կդյուրացնե, որով 
կծառայե բարոյականության թե' անհաաական և թե' հանրային 
տեսակետն երեն :

ԻՐ ԸՆԿԵՐՆԵՐՈՒ ՀԵՏ

րկպրոցին մեջ և դսլրոցեն դուրս ամեն դպրոցականի իր ընկեր
ներուն, դասրնկերներոլն ու խաղընկերներուն հետ հարաբերվելու 
կանոններուն ու պահանջներուն սյմբողջությունր բարոյականու
թյուն կանվանենը : Այսինքն աչակերտներր իրենց ընկերական հա- 
րաբերոլթյոլններու ատեն պետը է ղեկավարվին բարոյակա
նություն գծած օրենըներով, ճիչդ այնպես, ինչպես մեծերու 
հարաբերությունը մեծերու հետ: Այնպես որ աշակերտական փո- 
իսսդարձ շփումներուն կանոնները գծել ամբողջական բարոյա
կանության պահանջները կրկնել ըսել կ, որոնք բոլորն ալ կձդտին 
միէւնույն նպատակին ' սանձել եսականությունը, ինչքան հնար է 
ուժ տալ մարդոց հոգիին մեջ այլասիրության ղգացումին:

Տհաս տարիքի անհատներու համար այղ. բարոյական պա
հանջները կարելի կ յուրացնել հետևելով քանի մը գործնական 
պատվիրաններուն.'

Օգնե' միշտ ամենուն, ինչով որ կրնաս, ուր որ կրնաս, պի
տանի' եղիր ընկերներուդ, ձե'ոք տուր, սորվեցո՜ւր, սի՛րտ տուր, 
՚ղաչէո^բ^ն կեցի՜ր ակարներուն, քեղմե փոքրիկներուն, քեղմե 
թոլյլերուն. մի՜ թողներ, որ դեռ. չբացված ում երբ ճնշեն: եղի՜ր
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մէշտ պատրաստակամ ծառայություն մը մատուցելու, այնպես ալ 
մանավանդ ընկերներուդ: Աշխատե' մէշտ պէտանէ ըլլաս, էնչպես 
տանդ մեջ, նույնպես ալ դասարանէդ մեջ, այնպես ալ դպրոցէ 
բակէն մեջ և ընկերական ավելէ նեղ շրջանակէդ մեջ, և էնչ որ 
կընես, ըրե' սրտանց ու հոժարությամբ:

Ջի^ե' մէշտ ընկերներուդ, էւաղէ ատեն ւսմենեն հետաքրքէր 
դէրքերը մէայն քեղէ մէ' պահեր, խաղէն բոլոր սանձերը մէշտ քու 
ձեռքդ մէ' պահեր, ուտելու ատեն ամենեն համով պատառները և 
ամենեն խոշոր ու հասած պտուղներըքեդէ մէ' զատեր, քովդ ուրէշ- 
ներ ալ կան. վեճէ ու էտսակցության մէջոցէն մէայն քու ըսածդ 
անվերջ մէ' կրկներ, թող որ ուրէշներն ալ վարեն, վայլեն, էտսքէ 
գան ու էրենց կարծէքներն հայտնեն.' Ասէկա էտհեմություն մըն 
է և բնական անհրաժեշտություն մը, երբ ուժով ու կարողությամբ

ններոլն հետն ես, որովհետև չեն թողներ անոնք քեղիքեզմե հասու.
քու կամքէդ, ե. կյանքն ու խաղը անվերջ կրւէվ կդաոնա.' Ւսկ երբ
բեղմե ակարներու, անվարժներու և անհամարձակներու հետ ես, 
ղէջելը ազնվություն է, օգնել է, բավականություն պատճառել է, 
բարոյական պատվեր է:

Խնայե' մէշտ ընկերներուդ անձը, ուժը, ունեցածը, անոնց 
թերէ ու ծէծաղելէ կողմերը, անոնց չգէտնալն ու չկրնալը: Ծա գբէ 
նյութ մէ' դարձներ ընկերդ երբեք, սէրտը կծակես, և ալ երբեք 
քեղէ ներել չէ կրնար.' Մէ' բամբասեր ուրէշները, այսէնքն գեշ ու 
հէմար պատմություններ մէ' տարածեր ընկերներուդ մասէն, սուտ 
ու կես-սուտ եղածները հանցանք է կրկնելը, նույնէսկ էրավ եղածը, 
եթե անախորժ բան մըն է, կարիք չունէս կրկնելու և տարածելու.' 
Եվ դատավոր ու մեղադրող մէ' ըլլար երբեք ընկերներուդ ամեն 
գործէն ու վարմունքէն և, մանավանդ, դյուրէն-դյուրէն մէ դատա
պարտեր. շատ դժվար արվեստ է դատավոր րլլալր, ան ալ արդար 
դատելը և բնավ քու պարտավորություններուդ մեջը չէ. Եվ ընդ
հանրապես շատ մէ' հետաքրքրվիր ուրիշներու մասէն եղած պատ
մություններով, քու ոլշադրությունդքու պարտավորություններուդ 
և քու րնելէքէդ վրա պահե: Խստապահանջ եղէ ր քեզմե, բայց 
ներողամիտ և արդաբա գնելու տրամադէր՝ դեպէ ուրէշները.' Ինքդ 
մէ' վէրավորեր երբեք ընկերներդ, էսկ քեղէ դեմ եղած վէրավո- 
րանքներն ալ ընկերոջ մը կողմեն դյուրէն մոռցէ ր ու ներե .
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Հարդե՜ ընկերներուդ ամենուն ալ անձր, իտսքր, սեփակա
նությունը, կարծիքը, աեսակեաը և անհատականությունը նույն 
չափով, ինչ չափով որ կուզես հարգված տեսնել քո՜ւ ոլնեզածդ, 
ըո'ւ համոզումներդ և քո՛ւ անկախությունդ: Եվ ինչքան կրնաս 
ըիչ խՈԱԵ քու անձիդ, քու հատկություններոլդ, քու կարողություն- 
ներոլդ ու արւավելոլթյոլններոլդ մասին: Շարունակ իր մասին 
խոսիլը, մանավանդ ծածուկ կամ հայտնի գովասանքով խոսի/ր 
հիմարության նչան է. կա'մ պոռոտախոսություն է, կա՜մ իբրե. 
պոռոտախոսություն կզդացվի, որ միչտ ծաղրելի ի և ազնվական 
բան չէ: Ամենեն բարձր և ամենեն արժեքավոր մարզիկը ամենեն 
համեստն են միշտ և ամենեն ավելի չեն սիրեր իրենը մասին խոսիլը: 
Ատոր փոխարեն զնահատե' միշտ և արտահայտե' անկեղծորեն 
ուրիշներուն վրա տեսած առավելություններդ, անոնդ շնորհքը, 
տաղանդը, խելքը, գեղեցկությունը, ուժը, ճարպիկությունը, 
անվախությունը. և' սրտանց, և՜ ուրախանալով և անոնց նմանելու 
և անոնց հավասարելու ներքին բնական տենչանքով: Այդպես ալ 
թեփի Հանդեպ ցույց արված ամեն օգնության, ամեն աջակցության, 
ամեն նպաստի և ամեն զիջումի համար մի՜ մոռնար երբեք հայտ
նելու քու երախտագիտությունդ ու քու շնորհակալությունդ:

ՀՍԿԵԼ

Մանկապարտեզի մեջ կարդ, ու կանոնի ե. դաստիարակության 
^Ւ^Լ. սովորություն դարձնելն ի: Սովորություն դարձնելու և սովո- 
րությունր ամրացնելու և գործադրումը դյուրացնելու միակ միջողն 
ալ հսկելն է:

Կարելի է ըսել, որ փոքրիկներու հավաքական-ընկերական 
կյանքին միակ իրական սանձը հսկողությունն է: Վարժուհիին 
ա^Ը- միշա րաց պիտի ըլլա և միշտ ւիոքրիկներուն վրա, միայն 
խիստ պարզ ու բնական ձևով մր, որ փոքրիկները չզգան այգ 
նայվածքին ու այդ մշտական հսկողության ճնշումը, որ չբռնա
դատեն իրենց շարժումները, չկեղծեն ու չծածկեն իրենց վար
մունքը: Վ,արժուհին ներկա է միշտ, քովերնին կամ հեռուն, րաըյ 
այդ ներկայությունը մսանավոր կերպով պետք չէ ուշադրության 
առնվի փոքրիկներու կողմեն, մանավանդ իբրև արդելք, իբրև 
հանդիմանություն, իբրև հրաման, վարժուհին կարծես ինքը իր
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գործով, պզտիկները իրենց գործով: Վարժուհին ո՜չ միայն պետք 
չէ շարունակ անոնց մասնավոր ու ազատ խուզերուն միջամտե ու 
խառնվի, այլ երր փոքրիկներեն մեկը կամ մյուսը զանազան գան
գատներով գա ու վարժուհիի միջամտությունը խնդրե, ինչ որ շատ 
հաճախ կպատահի, եթե վարժեցնենք, վարժուհին պետք չէ քա- 
ջալերե, պետք չէ ընթացք տա, եթե լուրջ բան մը չէ եղածը: Լավ է 
միշտ, որ փոքրիկները իրենք իրենց գլխուն զգան, իրենց գործերը 
իրենք կարգադրեն, միայն թե վարժուհիի աչքի տակ, վարժուհին 
այդ ամենը տեսած պիտի ըլլա, հետևած պիտի ր//ա, առանց շատ 
զդացնել տալու:

Փոքրիկները ղեկավարողի առաջին ամենեն մեծ և ամենեն 
ալ դժվար պարտականությունը այդ մշտական զգուշ և չցուցա
դրված հսկողությունն է: Ատով է, որ ան իր փոքրիկներու հոգիները 
խորապես կրնա ճանչնալ և օգտակար ըլլալ ամեն մեկուն: Ատով 
է, որ առաջը կառնվին գրեթե բոլոր անկարգություններուն, կարգ 
ու կանոնի դեմ մեղանչումներուն և տղայական մեծ ու փոքր չարու- 
թյուններուն.' Են չ օգուտ ունի հանցանքը կատարվելեն ետքը հան- 
դիմանելր, բարկանալը, նույնիսկ պատժելը. խնդիրը հոն է, որ հան
ցանքը չգործվի, որ փոքրիկները վարժվին հանցանքը չգործելու, 
անկարգությունը չընելու." Հաճախ բավական է վարժուհիին քիչիկ 
մր ավելի մոտենալը կամ կարծես պատահաբար ձեռքը գրգռված 
փոքրիկի գլվսուն կամ ուսին գնելը, երբեմն ժպտուն կատակ մր 
կատարվող դեպքին շուրջ կամ փոքրիկներու ուշադրությունը ուրիշ 
կողմ դարձնող հարց մը, որ սկսվող անհամությունը, կռիվը կամ 
անկարգության մը բռնկած ծայրը իսկույն մարի, հատնի ու կորսվի:

Ինչ չափով որ փոքրիկներու կրթությամբ զբավող անձը խոր 
ու րոյն կերպով հսկել գիտե, ինչ աստիճան որ ճիշդ ժամանակին և 
շատ բնական ու թեթև կերպով մը փոքրիկներու վարմունքին 
միջամտել ու հարթել գիտե անախորժությունները, և ինչ չափով 
որ իր միջամտությունը փոքրիկներու կողմեն պարզ ու բնական 
զգացվի, և ճնշող ու խանգարող չը[լա իր ներկայությունը, այնքան 
բարձր է այգ անձին մանկավարժական արժեքը, այնքան անիկա 
իր արվեստին մարդն է:

Փորձված ու կարող վարժուհին կրնա խոսիլ, գրել, ծնողներ 
ընդունիլ կամ խաղալ ու վազվզել և միևնույն ժամանակ հետևիլ
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իր փոքրիկն եր ո լ ըրածին ու թողածին : Աչքերր ամեն անգամ այգ 
հոՂ^Ը. Հհն ^այիր> ^^յՅ ականջները կգործեն, շարունակ կերթա,
կուդա, և' ներոն է, և' դուրսը, պատշգամը, և.' ամեն տեղ, և՜ ոչ մեկ 
տեղ .՛ Եկ առանց ծածկելու, առանց լրտեսական վարսլետություն- 
ներու ու կեղծիքի, այլ պարզ ու բնական:

Հսկել դիտնալր անկարդություններուն արմատը կտրել րսել 
է, փոքրիկները ուժեղ ու բնական տխւսիպլինի վարժեցնել ըսել է և 
միևնույն ատեն խՀթդինքը խնա/ել ըսել է: Ամենեն շաւո պոռացող, 
հանդիմանող և անվերջ անհամություններու դեմ գտնվող կրթիչ՜ 
ները անոնք են, որ ամենեն ավելի քիչ կհսկեն ե. գեշ կհսկեն, որ 
կանոնավոր և հանգիստ հսկել չեն գիտեր:

Այնպես որ իսկապես հանդիմանության ու պատժի արժանին 
իրենք են իրենց այդ ման կա վարժա կան մեծ թերացումին համար 
ե. իրավ ալ ամենեն ավելի իրենք են, որ կչաչարվին, կգրդռվին ու 
հոգեպես կպատժվին իրենց հսկողության պակասեն:

ՀԱՆԴԻՄԱՆՈՒԹՅՈՒՆ ՈՒ ՊԱՏԻԺ

^‘^3 ‘եարդս, ինչքան ալ նվիրված ու պարտաճանաչ ըլլա, 
ամեն տեղ ու ամեն վայրկյան հսկել չկրնար, նույն ուշադրությամբ 
հսկ^է ^1Ս^"ս[՛ և վեբջապես նույնիսկ հսկելու միջոցին ալ միշտ 
կրնան պատահիլ այս կամ այն աստիճանի լուրջ շեղումներ կարդա- 
պահական ու դաստիարակության պահանջներեն:

^'^ա^' բարձր է մտնկապարտեղը իր կրթական արժեքով, 
այնքան քիչ են այդ շեղումները ե. այնքան թեթև ու մանր: հսկ 
մանկապարտեզի կրթական արժեքը կախված կ իր վարժուհիներու 
անձնական ու մանկավարժական բտրձրութենեն:

^՝,1,յժ 1^'Հ պատճառով ալ կուղե ըլլա, երբ հսւնցանք մը գործվի 
եղած կուրդին ու պահանջներուն հանդեպ ' ամենքն ալ ընդհանրա
պես այն կարծիքի են, որ «լռել» ու «անպատիժ» թողնել կարելի 
թ>՚ Հանցանքը պետք է պատժվի, որ օրենքի ուժը ամենքը զգան, 
և որ փոքրիկը վախնա և ուրիշ անդամ չհամարձակի:

Այս ք'ոլր՚ր դատողությունները մեծերու կյանքեն կուգան, դա
տարան ու ոստիկանություն կհոտին. մեծերը հիմա թողնենք մեկ 
կողմ, ամեն պարագայի փոքրիկներոլ հետ այդ չկ վարվելու եղա
նակը :
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«Լռելը» և «չտեսնելու տալը» շատ անգամ պարտականու
թյունն է վարժուհիի, «բայը չտեսնելու տալը», ոՀչ թե չտեսնելը 
կամ չտեսնել ուզելը, լռելը, այո, ու ոչինչ չըսելը, բայց ոչ թե զգալ 
չտալը, շատ անգամ տեսնելը ու ոչինչ չըսելը շատ ավելի թոր 
^ՍթՒճ ազդեցություն ունի, բան ավելորդ պոռա լ-կանչելը, բան 
թթու-կծու կամ երկար-բարակ հանդիմանությունները: Հանդի
մանություն ուտող երեխան, լա թե չլա, միշտ իր մեղբը բաված 
կհամարե և., ընդհակառակը, տեսակ մը ինբը կարծես պահանջատեր 
կդառնա, երբ մանավանդ իր կարծիբով հանդիմանությունը պետբ 
եղածեն ավելի ուժեղ կր: Եվ այդ մասին ալ չի մտածեր:

Ւսկ երբ կտեսնե, որ տեսար իր անկարգությունը, բայց ոչինչ 
չրսիր, սխալ մը դործած ըլլալու զգացումը կմնա իր հոգիին մեջ, և 
ինչբան ազնիվ է փոբրիկի հոգին, այնքան ավելի ուժեղ կերպով 
ինբն իր ըրածին դեմ կխղճահարի և վարժուհիին դեմ իր դիրբը 
բարձրացնելու ճիգեր կընե, ստիպված է մտածելու իր ըրածի մասին:

Մեղմ և սիրով ու խղճի միջոցով կատարված հանդիմանու
թյունները ավելի ուժ ունին, բան հաճախակի ու աղմկոտ հանդի
մանությունները: Եվ ինչբան բիչ ու բացառիկ ըլլան, այնքան ազդե
ցիկ կժաժ^ ՚ Շատ հանդի մանելը աներես կդարձնե, կվարժվին:

Գալով պատիժներուն ՜ արժեք ունին միայն բնական պատիժ
ները, այսինքն տղու սխալանքին անմիջական բնական հետևանքը 
եղող պատիժները, կխան գարե իր խազի ընկերները ' կըսես, որ 
խաղեն դուրս ելլա, բան մը պատռեր է կամ վնասեր կպահանջես, 
որ փոխարինե, սուտ կխոսի' զգալ կուտաս, որ դադրած ես իր 
ըսածներուն հավատալի:

Արվեստական պատիժները, այսինքն չարիքի մը փոխարեն 
իրեն ուրիշ չարություն մը ընելը' հացե զրկել, պտույտե զրկել, 
անպատվել, հայհոյել, զարնել, հանցանք էնույնիսկ կենդանիներու 
հանդեպ, ուր մնաց մարդու հանդեպ, ան ալ երեխայի:

Այս վայրագությունները կրթական իսկապես չարիքներ են, 
որովհետև ո'չ թե հոգին կբարձրացնեն, այլ ընդհակառակը, 
կկոչաացնեն հոգին ու կստորնացնեն:

Վախ ու սարսափ ազդելով, ուժ ու բռնություն գործածելով 
կաբելի է անսիրտ մարդիկ առաջացնել, բայց ազնիվ բան մը ստեղծել

'էա1,ե1Ւ ձ:
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կմնան միայն հետևյալ միջողները.
1) Չընել անկարգություն, որովհետև այդպես վարժված են, 

մեքենաբար, սովորությամբ, արյան մեջ է մտած:

սիրտը չկոտրելու համար, իր վարժ՛ուհին սիրելու համար, իր վարկը 
վարժ ուհիին աչքին չձգելու համար:

վարժված չըլլալու համար, իր սիրելի հաստատության կանոններուն 
և պահանջներուն դեմ վարված չր/լա/ու համար:

4) ^ր ընկերներու իրավունքին, զգացումին դեմ վարված 
չր/լա/ու համար:

5) եր ծնողներուն անախորժություն չպատճառե/ու համար:
Ասոնք շատ ավելի ուժեղ զենքեր են ու արգելքներ, քան 

սովորաբար կկարծվի :
Ւսկ երբ սխալ մը գործված է, վարժուհին, նայելով գործողի 

անձին, սովորական վարմունքին.

2) Կրնա չտեսնելու տալ, բայց կհետևի ու կմտածե' ինչ ընե, 
որ մ’ Կր^՚ւՒ’ Ւնչ միջոցի դիմ1ւ:

3) Տղուն ղգալ կուտա, որ տեսավ, բայց ոչինչ չըսեր:
4) Զգալ կուտա առանց խոսքի, որ ինքը շատ դժգոհ մնաց: .
5) Կրնա որևէ կերպ միջամտել ու որևէ անհրաժեշտ կար- 

^‘ոգրություն մը ընել, սիւալը շտկելու համար, առանց որևէ 
հանդիմանության :

6) Գեպքին տեգր ոչինչ չըսեր, բայց վերջք մեկ կողմ կքաշե և 
կհայտնե իր գժգոհությունը առանց խոշոր խոսքերոլ, բնական

7) Շատ բացառիկ պարագաներուն կկանչե նորեն առանձին 
և ավելի խխ/տ ձևով ու պաշտոնական կերպով կրսե իր ըսելիքը:

8) Շատ քիչ պատահող ու լուրջ գեպքերու ատեն կխորհըր- 
Դ^՚հբի տեսչուհիին հետ, և եթե հարկ եղավ, կկանչվի նաև ծնողը ' 
խորհրդակցելու, թե ինչպես շտկեն փոքրիկի թերին կամ գեշ կողմը:

422



ԵՐԲՈՐԴ ՀԱՏՎԱԾ

ԴՊՐՈՑԱԿԱՆ ԱՇԽԱՏԱՆՔԻՆ ԿԱՊՎԱԾ 
ԸՆԴՀԱՆՈՒՐ ՀԱՐՑԵՐ

Ա. ԴԱՍԵՐՈԻ ԱՎԱՆԴԱԿԱՆ ՄՇԱԿՈՒՄԸ

I. ՏԱՐՎԱՆ ՍԿԻԶԲԸ

Դասավանդման առաջին պայմանը դասերու խնամքով ու 
մանրամասն նախապատրաստությունն է: Եվ այդ պատրաստու
թյունը երեր աստիճան ունի, երեք ժամանակ:

Առաջին պատրաստությունը տարվան սկիզբն է, երբ ամեն 
առարկայի ուսուցիչ ամեն դասարանի համար հատկապես իր դպրո
ցի պայմանները աչքի առաջ ունենալով կգծե ամբողջ այդ տարվան 
իր աշխատանքին ընդհանուր ծրագիրը: Դպրոցական ծրագիր 
անշուշտ կա, նույնիսկ հաճախ այգ ծրագրի համեմատ պատրաստ
ված դասագիրք մը, բայց ե. այնպես անհրաժեշտ է, որ ուսուցիչը, 
գոյություն ունեցող իրական պայմանները աչքի աո.աջ ունենալով, 
ինչպես և. իր ըմբռնումներէն ու գործը վարելու եղանակեն առաջ
նորդվելով, բաժնե ծրագիրն ու դասագիրքը որոշ հատվածներու, 
նշանակե հապավելիք ու ավելցնելիք կտորները և այդ բոլորը վերա- 
ծե դասական սւմբողջություններու և ճշդե մոտավորապես ամեն 
մեկ դասական ամբողջության հատկացնելիք ժամանակը, որպեսզի 
ծրադիրը կիսատ չմնա տարվան վերջը, կամ տարին չլրացած 
նյութը չսպառի, կամ հարկադրված չըլլա ավելի կարևոր մասերու 
վրայեն թեթևուկի անցնելու ' ավելի երկրորդական մասերուն վրա 
պետք եղածին ավելի համեցած ըլլալուն համար:

Անհրաժեշտ է, որ ամեն ուսուցիչ միշտ պարզ կերպով աչքին 
դեմը ունենա իր ամբողջ տարվան ընելիքը, ինչ որ արդեն կատար
ված է և ինչ որ դեռ պիտի կատարվի: Եվ գործը հաստատ բռնելու 
համար տարին պետք է հաշվել երեսուներեք աշխատանքի շաբաթ, 
այսինքն դպրոցական 198 օր. ո'չ ավելի, մնացածը արձակուրդ է, 
տոներ, կիրակի և քանի մը հատ աննախատեսելի կորսված օրեր:
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II. ԱՄԵՆ ԱՄԲՈՂՋՈՒԹՅԱՆ ՍԿԻԶԲԸ

Ուոուր չի երկրորդ պատրաստությանը տեղի կունենա 
յուրաքանչյուր դասական ամբողջություն սկսելե առաջ շատ ավելի 
մանրամասն, դասավանդման բոլոր կողմերը աչքի առաջ ունենալով, 
կղատե իր բացատրելիք մասերը, միասին հանվելիք եզրակա
ցությունները, քանի պահերոլ մեջ սղմեցնելը, իրար հաջորդող սլա- 
հերեն ամեն մեկուն մեջ կատարվելիք աշվսատանքր, կորոշե դոլլաի 
տալիք մասերը, կատարվելիք փորձերը, դրվելիք շարադրության 
նյութերը." Որսլեսդի գործադրության միջոցին միշտ հստակ գիտնա 
ամեն դասին, թե ի^ւչ է խ՛ել ուզածը, ինչը արդեն ըրած է և ինչն 
է, որ դեռ կմնա ընելիք, պատահականության ու մոռացման ու 
շփոթության պետք չէ տեղ տրվի, ամեն ինչ որոշ պիտի ըլլա, 1ւ 
ատոր համար ալ աղեկ է, որ գրավոր կերպով նշված րլլա, նույնիսկ 
եթե հարկ ըլլա բաներ մը վախել, լրացնել կամ սրբագրել, պետք է 
փոփոխությունն ալ կատարել կշռելով ու մտածելով և ո՜չ թե
'Լայբ^ՍԱմփ բերած տպավորության տա. ուսու-
ցիչները անշուշտ ավելի մանրամասն և ավելի հանգամանորեն 
ստիպված են մտածելու ու շուտ բան գրի առնելու, որ սակայն մեծ 
օգուտներ տվող աշխատանք մըն է և կատարելագործում." Ոայց 
ամենափորձված ուսուցիչներն անգամ պետք չէ ինքդինքնին էսղաւո 
համարեն դասական ամբողջության մը այդ նիշ առնւխւծ նախա-

III. ԴԱՍԻՆ ՆԱԽՈՐԴ ԻՐԻԿՈՒՆԸ

Ուսուցչի երրորդ պատրաստությունը անմիջապես ամեն դասի 
նախորդ իրիկունն է." Ամեն ուսուցիչ իր հաջորդ օրվան տալիք 

. դասերուն վրա պետք է անշուշտ անգամ մը մտածե, ձշդե մտքին 
մեջ դասի ամբողջ հաջորդականությունը, նշանակե տալիք 
ամբողջական խնդիրներուն համարները, որոշե վարժությունները, 
բացատրվելիք բառերն ու հարցերը, կատարվելիք, պատմվելիք, 
ս?բա ԳքՍ'ԼՒժր կտորները և դուրսը կատարվելիք պարտավորու
թյունն երը :

424



Մսիկ՛ս ո՜չ միայն ուսուցչի մը պարտականությունն է իր 
^՛չակերտներուն հանդեպ, իր դպրոցին ու իր վարչության հանդեպ, 
այլ իր իսկ անձին հանդեպ: Ւր հանդիստը, իր դյուրությունը, իր 
հաճույքն ու վայելքը մեծ չափերով կաթված է այդ նախապատրաս- 
աություններեն և հատկապես վերջինեն: Ատով ուսուցիչը ձեոք 
կըեըե ինքնավստահություն, որովհետև դիտե իր ընելիքը, գիտե 
ՒԸ ուզածը, և ոչինչ չկա իր դեմը անորոշ ու հանկարծակի: Վստա- 
հութենեն ետքը կավելնա հետաքրքրությունը.՜ Երբ մարդս բանի 
մը ՚1Ըա ԼռլԸ^ "լ երկար խորհած է ամեն կողմեն ու մանրամաս
նությունները աչքի առաջ ունենալով, չի կրնար չհետաքրքրվի լ 
անոր դործադրությամբը, թե ի՞նչ աստիճան ճիչդ ու հաջոց էին 
իր նախատեսությունները, ի՞նչը իրականացավ, և ո՞ւր դժվարու
թյան հանդիպեցավ և ինչո՞ւ.՛ Ւր հաջողությունր իբրե. շնորհք 
կ՚ԸԱ"’ էըըև. խելացիություն և իբրև ձեոք բերված վարպետություն, 
իսկ ասոնք բաներ են, որ ուրախություն կբերեն և կրարձրացնեն 
ինքնագիտակցությունը." Ւր դյսսը լրիվ պատրաստած ուսուցիչը 
անհամբեր դասը սկսելու զանգին կսպասե. բավականություն մըն 
է իրեն համար դասարան մտնելը, և ատոր համեմատ ալ կվասին 
'n1n3 “'իՍ^ԸԸ’ գ՚սս՚սրսմփ մեջ ըսված ամեն բառ, ամեն հարց, 
ամեն շարժում իմաստ կստանա և գրավչություն, և չեն զգար, թե 
ինչ արագությամբ ժամը կսահի և ճիշտ զանգի հարվածին հետ 
Ա՛յգ °րվսմւ ծրագրվածն ալ կլրանա:

Մինչդեռ դասը չպատրաստած ուսուցիչը միշտ սեղմված հո- 
դիով կմտնե դասարան, եթե չըսեմ վախով, միշտ անակնկալի մը 
սպասումը ունի, աղոց հարցերուն տակը գեշ հետին մտքեր կնշմարե, 
իր պատասխաններն ալ կա'մ շատ հախուռն կըլլան, կա'մ լավ 
չմտածված, կա՜մ վարանոտ, միշտ կարիք ունի դասագրքին նայելու 
դասն ալ զարմանալի կերպով կերկարի, կարծես վերջանալիք չունի, 
կարդացվելիք կամ պատմվելիք նյութը ժամանակեն առաջ կհատ- 
նի, և դասին վերջին մասը չգիտե ինչով լրացնե. կլեցվի հաճախ 
դատարկտբան ութ լամբ, չմտածված բացատրություններով, 
անտեղի կրկնություններով, որոնք իսկույն կզգացվին աշակերտ
ներուն կողմե իբրև պարտություն և չափազանց կնպաստեն ուսուց
չի վտրկր նվաստացնելուն: Եվ շատ հաճախ ծրագիրն ու գոր
ծադրությունր զույդ չեն քալեր, կա՜մ դասագիրքը կսպառի, ու
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մրագիրը կավարտվի տարին չլրացած, կամ ընդհակառակը, տարին 
վերջանալու կմիտև, իսկ դեռ չեն անցած ծրագրի կեսն անգամ:

Բ. ԴԱՍԱՎԱՆԴՄԱՆ ԵՐԵՔ ԲՆԱԿԱՆ ԱՍՏԻՃԱՆՆԵՐԸ

Ամեն դասական ամբողջության ավանդում բնական կերպով 
եք եք սւաոիճանև կանցնի: Նովո' պիտի ստանա աշակերտը նոր 
^յոլ1^Ը> երկրորդ' ստացված նյութը դանագան տեսակի կրկնու- 
թյա֊ններով պետք կ յոլրացնե, և. երրորդ' ստացված նորը պետք կ 
կապվի այդ առարկային մասին կամ նման առարկաներու մասին 
իր ունեցած տեղեկոլթյուններուն ու գիտության հետ, այսինքն 
դասական ամեն ամբողջության ավանդում կանցնի ստացման, 
/ուրացման և խորացման աստիճաններեն :

I. ՆԱԽԱՊԱՏՐԱՍՏՈՒՄ ՍՏԱՑՄԱՆ

աշխատանք մը, որուն նպատակն է աղոց մտքերը կեդրոնացնել 
""Լ՛՛՛եզվելիք նյութին վրա և շարժել անոնց հետաքրքրությունը, 
"'•/Լ/՛ ս"1."3 վերահիշել տալ այղ. նյութի մասին իրենց արդեն ունեցած 
տեղեկությունները, որոնք և կդառնան տեսակ մը միջնորդ կապ 
նորի ընդունելության: Անկե ետքը կուդա բուն նորի ստացումը:

^ԺԳ նախապատրաստող աշխատանքին մասերը կկազմեն
ուրեմն.

1. Ամենեն առաջ՝ վերնագիր տալը, ամեն նոր ամբողջություն 
պետք կ ունենա իր վերնադիրը, այսինքն մեկ-երկու բառով և շատ 
"1"'Ն կերոլով պխոի ըսեք, թե ինչ կ ըլլալու իրենց նոր սորվելիք 
նյոլխը: Առաջին վայրկյանեն տղաքը պետք կ գիտնան, թե ի՞նչ 
գործի վրա են, ինչի՞ մասին կ խոսվելու: ՄԼծ սխալ մըն է, երբ 
ուսուցիչը կուդա ու կսկսի խոսիլ կամ զանազան հարցեր կուտա, և 
""1.՚"-ք11 չգիտեն, թե՛ ինչո՞ւ համար կ, ուսուցիչը ուր կոլղղե իր 
Գ^կը՛ ""/"!/ մտքերը պատահականության կհետևի կամ ենթտդրոլ- 
թ/ուններու, չեն կրնար կեդրոնանալ, չգիտեն հարղերոլն որ կսղմեն 
մոտենան, զարմանք ու դժդոհություն կունենան հոգիներուն մեջ, 
և մտքերը կչեզին տարբեր ուղղություններով, և ույդ պատճառով 
"'1 հաճախ կստացվին շատ տարօրինակ պատասխաններ:

426



Ուսուցչի առաջին ընելիքը, բերանը բանալուն պես, վերնա
դիրը ս՛ալն է, և այդ վերնադիրը պետք չի րյր" ձևական ու ընդ
հանուր խոսքով, օրինակ ' «.այսօր պիտի խոսինք կովու մասին», 
այլ կարելիին չափ ոԸոշ ոլ սահմանագծված' «կովու կենդանական 
կաղմի մասին», «կովու' մարդուս տված օդուտներու մասին», 
«առևտուրի մեջ կովու խաղցած դերի մասին»: Ւնչքան հստակ 
ձչդփսծ ր/լա վերնադիրը, այնքան մտքերը ճիչդ ուղղությունը 
կբռնեն և հաջորդող հարցերուն բնական ու պիտանի կռվանը 
կդառնան :

Եվ վերնադիրը տարը անհրաժեշտ ի ո'չ միայն դասական 
ամբողջության մը սկիզբը, իբրև ընդհանուր վերնագիր, այլև ամեն 
դասի սկիզբը, իբրև ենթավերնադիր, թե իրենց արդեն ծանոթ 
նյութի ո՞ր մասը, ո՞ր կողմը, ո՞ր վարժությունը պետք ի ը]յա իրենց 
այդ պահուն աշխատանքը.' Նույնիսկ դասի մը միջոցին, երբ աշ
խատության մեկ ձևեն մեկ ուրիշ ձևին կանցնվի, լավ է միշտ այղ. 
անցումը բացահայտ կերպով ընգդծելը: Ասիկա կնշանակե գործի 
մը, մտածումի մը, աշխատանքի մը բռնած ճամբան մշտապես լու
սավորել և թույլ չտալ, որ մութի մեջ քալեն:

2. Վերնադիրը ըսելեն և փոքր դասարաններուն մեջ մեկին՜ 
մ/ուսին անդամ մը» երկու կրկնել տալեն ետքը ընդհանրապես 
կանցնվի քրքրող ու քննող հարցերու, նախապատրաստական 
խոսակցության: Վերնագրի մեջ ամփոփված բառերեն առաջնորդ- 
‘/՚Ղու1 Շ,աՍՅ^ր կԴՐ^' թափ ‘"ալո՚- համար այդ խնդրի շուրջ աղոց 
արդեն տեսածն ու դիացածը, սխալ, ճիշդ միևնույն է, ինչ որ 
դիտեն; Ուսուցիչը ոչինչ սրբագրելու չէ, ոչ մեկ բացատրություն 
տալու չէ. խոսողը, արտահայտողը միայն տղաքն են. ուսուցիչը
տզոց մտքին ու վսփ' է միայն: Տզոց
պատասխանները կրնան իրար հակասել, իրարու չկապվիլ, խնդալու 
առիթ տալ. ոչի՛նչ, այդ բոլորը կը"1փ' միայն պետք չէ թույլատրվի 
որևէ շեղում վերնագրեն և անկե անմիջապես բղխող հարցերեն: 
Վարժ ուսուցիչը իր հարցերը և մտքերու այս քրքրումը կրնա այն
պես տանիլ, որ հետագա պատմելիքի կամ բացատրելիքի համար 
թե' մեծ հետաքրքրություն կառաջացնե և թե' մեջտեղ կհանե 
խնդրին բոլոր ծածուկ ու հիմնական կողմերը:

Ալս նախապատրաստող խոսակցությունը, որ փոքրիկներու
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կտրղ ևրուն մեջ դրեթե ան խուսափե/ի մաս մըն կ, ամեն նոր 
ամբողջության սկխլբր ե. երբեմն կրնա բավական մ ամանակ /պել, 
5-10 վայրկյան, միջին կտրդԼրուն, մեջեմեջ որոշ առարկաներու և 
'՛բոշ ամբողջությունն ելաւ սկիղբր միայն կկատարվի և ավելի արադ, 
որովհետև, բանի մը տարիներու րնդհանուր աշվսատանբով աշա
կերտներուն դիացածն ու մտածեըսկերպր հասած է "րոշ հավա- 
ասրեղմսւն մր, և որուն վիճակր շատ լավ ծանոթ Է, իսկ դպրոցական 
'1111'№'է տարիներուն, երբ քիչ՜րիչ դասատվությունը կվերածվի 
դաաւվաւււոլթլան, արւ կարգի նաիւապաւորաաոական աշխատանբի 
մր բոլորովին տեղ ու կտրիր չի ւէնար աոա//ման աստիճանի ատեն, 
ուսուղիչր կոլսւա իր նոր ՛հյութի վերնադիրը և անմիջաւղես կան էլն ի 
րացատրութքան.'

3. Փոբրիկն երո ւն հետ, երբեմն նաև միջնակ կաբդերոլն մեջ 
տեղի կունենա նաև ուբիշ տեսակի նախապատրաստական հարց 
ու ւղտտասիւան մր, կանիւող իտսակցություն մը: հր հաջորդ սլատ- 
մեյիրին մեջ «վաշխառու» բառը կա, օրինակ, 11. «.պատգարակ», 
ուսուղիչր չոլղեր, որ իր պատմելու միջոցին այղ. բառերը բացատ
րելու ստիպվի և. պատմության ամբողջականությունը փաան. բայց 
բացատբել պետը կ '"1Ղ- բառերը, որոնբ աղոց գլիւուն մեջ, ղիտե 
ուսուղիչր, որ հստակ չեն. կգիմե ահա'իր բուն ղասը սկսելեն առաջ 

իասակցութ/ան: «Գիտե՞ր ինչ բան կ պատգարակը».ալդ կանիւող
«Ո՞վ կրնա ըսել, ո՞ր մարդուն կըսենբ վաշխառու»: Ոլսե աղոց 
ւղատաւվսանբ, կլրացնե ինըր, եթե հարկ կ' կրնա նկարել կտև
նկարը ղույղ տալ, և. երբ այղ '"բդելը եղող ղաղաւիարներբ պարղված
են, կանցնի իբ բուն դառին:

II. ԲՈՒՆ ՍՏԱՑՈՒՄԸ

Այս հնարավոր նախապատրաստական աշխատանբներեն 
ետքն կ, որ կուդա գառին նոր նյութր: Ով նոր նրւլթր տալու երեր 
հիմնական ձև կա:

1. Առաջին ձեր նորեն խոսակցական հարց ու պատասխանն
է ամբողջ դասարանի մասնակցությամբ, միտքն թե դիտել, դատել: 
Այս խոսակցությունը հիմնապես տարբեր կ նախորդ նախա- 
ւղատրւսստւսկան աշխատանթեն: Նախորդի մեջ թե' հարցերր և
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թե՜ պատասխանները համեմատաբար ավելի պատահական են և 
տեսակ մր աշակերտներու գիտցածեն ու ըսածէն կղեկավարվեն: 
Ւսկ այս բուն ստացման հարց ու պատասխանները ավանդվելիք 
նյութի ներքին անհրամեշտութենեն կբղխին և ուսուցչի կսղմեն 
նախապես մտածված ու ճշդված են, նույնիսկ հաճախ հաջորդա
կանությունը դծված: Նախապատրաստական խոսակցության մեջ 
ուսուցչի մեկնությունը և լրացումը չկար, իսկ այս ստացման հարց 
ու պատասխանին մեջ ուսուցիչը խստորեն կարւարկե ամեն սխալ 
ու անճիշդ պատասխանի, ճիշդն ու խելացին կընդգծե, պակասները 
ինքը հ1ե,1ս^1^ և ^°/7 բացատրություններ կուտա: Եվ ամեն են ետքն 
ալ այս ընդհանուր աշխատանքով ձեռք բերվածը իբրև ամփոփ, 
կապակից ու գեղեցիկ ամբողջություն մը ինքը կպատմե տղոց առջև:

Ստացման այս խոսակցական ձևը շատ ժամանակ կխլե, բայց 
վերին աստիճանի կենդանի է, միտք հասունցնող, տրամաբանու
թյան վարժեցնող և երևոլյթներոլ պատճառականությունը ըմբռնել 
ավող. տղոց մասնակցությունը կրավորական չէ. ասիկա իսկապես 
նոր դասր ստանալ չէ, աղ նոր ղասը հանել, նոր նյութը դիտել, 
դատել, ենթադրել ու եզրակացնել, և ճիշդ ասոր համար ալ մեծ է 
իր մանկավարժական արժեքը բոլոր տարիքներու համար, երր նոր 
ավանդվելիքը շատ մը կողմերով բավականաչափ ծանոթ է տղոց 
կյանքեն ու նախորդ սորվածներէն, և. մնացածը դիտելն ու եզրա
կացնելը մեծ դժվարություն մը չներկայացնէր:

2. Ւնչ նյութ որ հնար է տղոց միջոցով, տզոց դատելով և 
դիտողությամբ ստանալը՝ պետք է ավանդվի այդ ձևով: Ուր որ 
կարելի չէ ստացման այս ձևը գործածելը, ինչպես պատմություն
ներն են, օրինակ, որ ո'չ կրնան գիտել, ո՜չ ալ ուսումնասիրել, 
մինչև որ իրենց չպատմվի նախապես կամ այն ամեն բաները, 
որոնց բացատրությունները գտնելն ու հնարելը տղոց ռւժեն վեր է 
կամ շատ ժամանակ կխխ ու շատ խարխաբումներ կառաջացնե, 
ալդ. ամենուն ավանդումը կկատարվի ստացման երկրորդ ձևով, 
ուսուցիչն է, որ ամբողջը կոկիկ, կապակից ռլ հստակ կպատմե, 
կնկարագրեք կբացատրե, կփորձե ու կապացոլցե դասարանին առջև, 
տղաքը լուռ լսողի ու ստացողի դերին մեջն են իրապես:

Այդ պատմությռւններու խմբագրումը մասնավոր խնամքով 
ու կենդանի լեզվով, մասերու մտածված կապակցությամբ պիտի
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ըլլա ուսուցչի մասնավոր հոգածության առարկան. ո'չ մեկ ավելորդ, 
խոսք ու հատված, ո՜չ մեկ դիմում, ո՜չ մեկ անճիշդ, ու անփույթ 
դարձվածք: Ուսուցիչը իր այդ իբրև նոր դաս պատմածներուն 
այնքան խնամք ու մշակում պիտի հատկացնե, ինչպես բարեխիղճ 
հեղինակ մը իր գրած երկասիրության: Հստակ, կտրուկ, ճիշղ. ու 
գեղեցիկ արտահայտությունը հիմնական պայման է ստացման 
պատմվածքներուն :

Նույնը նաև եթե պատմություն չէ, այլ բացատրություն, 
մեկնություն, գիտական նկարագրություն, օրենքի մը ապացոլ-

Նախորդ հատկություններու վրա կավելնա դիտական խիստ 
հաջորդականության և. բծախնդիր արտահայտության պահանջը: 
Եթե այդ բացատրական ու դիտական նյութը երկար փորձ, կողմ- 
^““կի լրացումներ ու խոսակցական մասեր ունի իր մեջը, անհրա
ժեշտ է ամբողջը ավարտելեն ետքը ուսուցիչը անդամ մը նորեն
վերասլասւմե ալ կտրուկ ձևով' գասի ստացումը լրացած

3. նյութի խմբական մշակում ուսուցչի ղեկավարությամբ 
կամ նյութի պատրաստ ավանդում ուսուցչի կողմեն. այս երկանքն 
են դասավանդման առաջին աստիճանի երկու հիմնական ձևերը: 
Նա նվաղ արժեքով երրորդ ձե. մբն աչ, որ է դտասդրբեն կամ այլ 
ՂԸԸՒ մը ‘/ըայեն ընթերցումը դասարանին առջև իբրև նոր դաս. 
երբեմն ալ աշակերտներեն մեկուն-մյուսին կարդացնել տալը դա- 
սադրրին վրա իբրև, նոր դաս.՛ p՝шgшռիկ պարադաներու մեջ լեցվի 
"Ըոշ դտսերուն կրնա այս ձևն ալ իր օգտակարությունն ունենալ, 
ըս՚յց ընդհանուր առումով թերի ձև. է, որովհետև կենդանի խոսքին 
փոխարինել չվւ կրնար կարդալը կամ կարդալ տալը, որ տղաքը 
հետևին: Բոլորովին տարբեր է այն խոսվածքն ու պատմվածքը, 
ուր նայվածքները իրարու մեջ կխրին, և ուր խոսքը անմիջապես 
^ոդիեն կբղխի և ո'չ թե թղթեն: Ընթերցումը հիմնական ձևն է

^ £ թե ստացման առանձին ձև, այլ ուղղակի ձախորդ հար- 
փոդրանք մըն ի, երբ ուսուցիչը դասագրքի չդոյության կամ այլ

կթելադրե տղոց, որ տղաքը դուրսը կարդան ու սորվին: Պատմել
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ու ետքը թելադրել անշուշտ ավելի կյանք ունի մեջը, բայց 
չափազանց շատ ժամանակ կխլե, իսկ առանց պատմելու ուղղակի 
թելադրելը միայն հասուն աղոց կարելի է, փոքրերուն երբեք, և 
դասավանդման ամենեն չոր ու ձանձրալի ձևն է:

III. ՅՈՒՐԱՑՄԱՆ ԱՍՏԻՃԱՆԸ

Նոր ամբողջության լրիվ պատմելեն, բացատրելեն և 
ամփոփելեն անմիջապես ետքն է, որ կսկսի դասավանդության 
երկրորդ աստիճանը, ստացված նոր նյութի յուրացումը, սեփա
կանացումը, մարսումը, որ կկատարվի զանազան ձևի կրկնություն
ներով:

Նախ' անփոփոխ կրկնությունները, որոնք երեք տեսակ են. 
ա) Անմիջական կրկնություն, ուսուցչի պատմելեն կամբացատրելեն 
ետքը տղոցմեն մեկը կամ մյուսը բերնե բերան մաս-մաս կկրկնեն 
ուսուցչի ըսածը կարելիին չափ նույնությամբ ե. կարելիին չափ 
ճիչդ ոլ ԼԲՒ^ ուսուցէք’ հսկողության տակ: բ) Սերտողություն- 
կրկնսղությունը, աշակերտները դասագրքին վրա, տետրակին 
նայելով կամ հիշողությամբ իրար օգնելով կսերտեն, կկրկնեն իրենց 
նոր սորված նյութը դուրսը, տունը, առանց ուսուցչի : գ) '/Զննական 
կրկնությունը, հաջորդ դասին ուսուցիչը նորեն ըսել կուտա իր 
նախորդ դասին ավանդածը' ստուգելու համար, որ տղաքը ճիչդ 
ու գեղեցիկ յուրացուցած են արդեն նոր նյութը:

Այս գրեթե միշտ միաձև տեղի ունեցող անփոփոխ կրկնու- 
թյուններուն կմիանան նաև ավելի կամ նվազ անհրաժեշտությամբ 
սքողված կամ փոփոխված կրկնությունները: Կրնանք որոշել քանի 
մր իյումբեր, իբրև առանձին տեսակներ:

1. Սեղմած, կրճատած, միայն էականը առած կրկնություն 
կամ հակառակը, քիչ մը ավելի ընդլայնած, մեկ-երկու օրինակով 
ու հավելյալ նկարագրություններով կենդանացված կրկնու

թյուններ:
2. Պատմել ու բացատրել նույն օրենքն ու երևույթը կամ 

դեպքը որոշ պայման մը զենելով կամ նոր պայման մը ավելցնելով 
կամ դիրքերը փոխելով, դերերը կամ գերակատարները որոշ 
փոփոխության ենթարկելով:

3. Պատմել, բացատրել ու նկարագրել նոր նյութ մը բոլորովին
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սորվածին նմանելով, այսինքն հետևողությամբ, ընդօրինակելով 
մտածման և հաջորդականության եղանակը:

4. Ամեն տեսակի խնդիրներ, փորձեր ու վարժություններ 
ընել տալ, օրինակներ փնտրել տալ նոր սորված օրենքն ու կտնոնր 
լիապես յուրացնել տալու համար:

IV. ԽՈՐԱՑՄԱՆ ԱՍՏԻՃԱՆԸ

Է, որ այդ կրկնությունն  եր ուն կհաջորդեն երրորդ աստիճանի 
աշխատանքները ' խորացման աշխատանքները, որոնց նպատակն 
է ^"'1' յ'"-րաց”լցած նյութը դարձնել իր հոգեկան պաշարին մեջ 
ապրող ու անբաժան մասը: Նոր ստացածը պետք չէ մնա մտքի 
!1ա^31'^' '^ջ իրեն համար առանձին ու մեկուսի, այլ բազմաթիվ 
կապերով պետք է օղակվի իր մյուս գիտցածներուն թե'նույն նյութի 
մասին, թե' նման նյութերու և թե'ընդհանրապես, որ ավելի պարզ 
ու հասկնայի դառնա ինքը նոր ստացածը և որ իր բերած նոր 
1ՈԽ1,Ո,Լ նպաստե մտքի նախորդ ստացումներու ավեյի պայծա
ռացմանը և որ այդ բոլորը, շփվելով ու ցանցվելով իրար, բոլորի 
“Դ Ը՚փ^նումը դառնա ավելի խոր ու հաստատ, և դոյանա իրարու 
ձուլված ամբողջություն մը և ընդհանուր աշխարհայացք:

Խորացման այս աշխատանքներն ալ կարելի է խմբել երեք 
տեսակի :

1. Կապել նույն առարկայի, նույն երևույթի, նույն անձի 
մասին նախորդ դասերեն ու կյանքեն առած մեր ուրիշ գիտցած- 
եերը, ինչպես և ուրիշ առարկաներու դասերու ատեն ձեռք բերած 
մեր տեղեկությունները իրարու, երբ ատոնք առնչություններ ունին 
փոխադարձաբար ;

2. Նոր սորվածը համեմատել ուրիշ նման նյութերու, կանոն
ներու, դեպքերու և. եղելություններու հետ, հանել ընդհանուր եղող 
գծերը, ընդգծել իըաըմե տարբեր եղող հատկություններն ու կող
մերը :

3՛ Տեղավորել նոր սորվածը դիտական շղթային մեջ իրեն 
պատկանող տեղք ընդգծելով պատճառական կապերը, կազմել տալ 
ցանկերը, տոհմային ճյուղագրություններ, աշխարհագրական հա
մագրող տախտակներ, խմրել պատմական օրենք մր հաստատող
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օրինակներ, ժամանակագրական ցուցակներ, տնտեսական քար- 
տեգներ, լեզվական ու դրական աոնչություններու ճյուղանկարնեբ :

4- Լուծել տալ խնդիրներ, կատարել վարժություններ ու փոր
ձեր, ուր նորը խառնված է հին գիտցածներուն, այսինքն ընդհա
նուր համադիր մարզանքներ:

5. Այս աստիճանի բոլոր մարզանքները խմբական են, հիմ
նված աշակերտներու անմիջական մասնակցության վրա : Մեկ մասը 
կրնան դուրսը առանձին ալ պատրաստել, բայց վերջը պետք է 
ենթարկվին դասարանի վերաքննության :

Գ. ԴԱՍԻՆ ՄԱՍԵՐԸ

Զդասական ամբողջություն մը կրնա այնքան փոքր ըլլալ, որ 
անոր երեք աստիճաններն ալ անցնինք մեկ հատիկ պահի մը 
մԼ^Հ՚բԼե ■' Սովորաբար դասական ամբողջություն մը երկռւ-երեք 
պահերու ընթացքին կլրանա, բայց կան և դասական ամբողջու
թյուններ, որոնց ավանդման ամեն մեկ աստիճանը մեկե ավելի 
պահեր կպահանջե: Ընդհանուր առումով երկու-երեք պահերու 
ընթացքին լրանալու կձգտին տարրական շրջանի դասական ամ
բողջությունները: Բարձր նախակրթարանի դասական ամբողջու
թյունը ավելի երկար է. միջին հաշվով երեք-չորս պահ կպահան
ջեն: Լսարանական ղյսսական ամբողջությունները ավելի ևս երկար 
են, չորս-հինդ պահ և ավելի, անկարելի չեն միջին ու վերի շրջան
ներուն ալ կարճ ամբողջությունները երկու կամ երեք պահով և 
բացառիկ կերպով նույնիսկ մեկ պահու մեջ լրացող դասական 
ամբողջություններ, բայց ընդհանրապես նյութերը ավելի երկարա- 
շունչ են ինքնին և ավելի շատ դուրսի աշխատանք, կրկնություն, 
վարժություն ու խնդիրներ ու ամփոփում կպահանջեն բազմակող- 
մանէ :

Գասական ամբողջության մը ավանդման ընթացքին բնական 
կերպով ուսուցիչը կջանա դասին աստիճանները հարմարցնե դասի 
պահուն. հնար եղածին չափ ամեն մեկ աստիճանին լրիվ պահ մը 
կամ լրիվ երկու ու երեք պահ, եթե շատ խնդիրներ ու վարժություն
ներ կան: Վարի կարդերուն մեջ ավելի հնարավոր է գործը այնպես 
տանիլ, որ այս ամեն մեկ աստիճանի բնական հատումը պահվի
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գործնական ընթացքը թույլ չի տար ընդհանրապես, որ ավանդման 
աստիճաններուն ու ժամանակի պահերոլն հատումները իրարու

այսինքն ամեն աստիճան չի լրանար ամբողջապես իր սկսած պա- 
հուն, այլ այդ աստիճանի վարժություններում։, կրկնություններում։ 
և մանավանդ ստուգումներուն ու սրբադրություններուն մեկ մասը 
կմնա ու կկատարվի հաջորդ պահուն, որով նոր պահը կունենա 
հին աստիճանին լրացումը եղող մաս մը ե. հաջորդ աստիճանին 
պատկանող նոր աշխատանքներ."

«Հին դասի» ու «նոր դասի» իրարու կցումը շատ սովորական 
երևույթ է, և բնական կերպով նախ կկատարվի հինեն եկող 
կրկնությունը, մարզանքը, ստուգումը, և այդ բո[ոբը լրացնելեն 
ետքը կանցնինք նոր մասին՝ «նոր դասին» և լավ կ, որ ամե՜ն 
անդամ շատ հստակ կերպով գդալ տանք մեկեն մյուսին անցումը." 
^այց շատ անգամ գործնականին մեջ կչրջվի այս բնական հաջոր
դականությունը, նոր դասը հինեն առաջ կանցնի, և քանի մը դործ-

1. Տղոց միտքը նվաղ հոգնեցնելու և ավելի թարմություն 
մտցնելու համար ոլսուցիչը կսիրե բանավոր, գրավոր և ընթերցման 
աշխատանքները իրար փոխանակվեն նույն պահոլ ընթացքի՛!։, 
որու համար դիտմամբ հինն ու նորը կխտրւնե իրար: Ուսուցիչը 
կխուսափի խոսակցական աշխատանքով վերջացող հին դաս մը 
խոսակցական նոր դասով սկսելու, այդպես ալ գրավորը, և. հարկ 
կըլլա հաճախ հին դասին վերջին կտորը դիտավորյալ կերպով նետել 
դասին վերջը նոր դասի ավանդոլմեն ետքը:

2. Նույն տեղափոխությունը կկատարվի երբեմն պարզապես 
աշակերտներու թարմութենեն օգտվելու դիտումով, նոր դասը իր 
ամբողջությամբ մշակել կարողանալու ձգտումով նույն պահու 
ընթացքին, միգուցե (/ամանակը չհերիքի, երբեմն դասին հրապույրը 
ավելցնելու համար, այս բոլոր սլարադաներուն հին դասը ետե.

մը գրավոր վարժություններու, խնդիրներու, հարցերու:
3. Երրորդ պատճառ մըն կ տեղափոխության, երբ փորձերու

ու ցուցադրություններու ■ում։ ունի տեղը, նոր ու
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հին աշխատանքներր կվերջանան, և անկե ետքը կկատարվի մեկ- 
երկու գրքի, օրինակի կամնկարներոլ ցոլցադրումր իր անհրաժեշտ 
բացատրությամբ, տեսակ մը հավելվածորեն, իբրե. լրացում:

Ամբոդջություններու դասավանդման մեկ անբաժան մասը 
կկադմե նաև դոլրսի աշխատանքը, այսինքն առած դասը սերտելը 
ե տրված պարտավորությունները կատարելը: Երեք աստիճաններն 
ալ ունին իրենց անհրաժեշտ դուրսի մասերը, բայց գլխավորապես 
^Բկ^ՐԴ աստիճանը և անկե ետքը երրորդ աստիճանն է, որ դուրսի 
աշխատանքներ շատ կպահանջեն: Լսարանական ճյուղային 
աշխատանքներու ատեն է, որ ստացման աշխատանքներր էապես 
դուրսը կկատարվին ինքնաշխատությամբ:

Դուրսի աշխատանքներն ու պարտավորությունները տալու 
ատեն ուսուցիչը շատ զգուշ պիտի ըլլա ամեն թյուրիմացության 
առջևն առնելու համար, արդեն սովոր մարդոց համար շատ պարդ 
ու ինքնին հասկնայի երևցող բաները հաճախ աշակերտներուն 
համար ո'չ պարդ է և ո'չ ինքնին հասկնալի, և ինչքան փոքր են 
աշակերտները, այնքան ավելի հոգածու պիտի ըլլա ուսուցիչը:

Դուրսի աշխատանքներուն այդ պատվերները երբեք պետք 
չէ տրվին դասի միջոցին, ի միջի այլոց, այլ հատկապես դասեն

Այդ պատվերները երբեք պետք չէ տրվին, երբ տղաքը կես 
մը ոտքի են արդեն, կես մը նստած, կամ խելքերնին դուրսն է 
արդեն ու իրար հետ կխոսին: Նախ պետք է հայտարարվի, թե 
ըսելու է իրենց կատարելիք պարտավորությունները, և պետք է 
խոսի ու տա իր պատվերները, երբ բոլորը նստած իրեն կսպասեն 
կատարյալ լռության մեջ.'

Այդ պատվերները պետք է տրվին հստակ խոսվածքով, ո'չ 
մեկ ավելորդ բառ, խրատ, կատակ կամ որևէ նկատողություն, և՜ 
կարճ, և՜ որոշ, և՜ միշտ միևնույն ձևով, ընելիքը ուրկե ուր, գրքին

թոլթյուն ու ավելորդ խոսքեր հաջորդ դասին սխալ հասկացողու
թյուններ կբերեն."

Բոլորովին փոքր դասարաններուն մեջ ավելի լավ է, որ ուսու- 
ցիչր ԳՐ^ գրատախտակին վրա երկու բառով իր պատվերը, էջն ու 
համարները և աշակերտներուն ալ արտագրել տա, մինչև որ լավ
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մր վարժվին և առանց գրատախտակի ալ կարողանան իրենք իրենց 
համար նշանակել:

Դ. ՍԽԱԼՆԵՐՈՒՆ ՍՐԲԱԳ ՐՈՒԹՅՈՒՆԸ

I. ԲԱՆԱՎՈՐ ԱՇԽԱՏԱՆՔԻ ԱՏԵՆ

Աշակերտական սխալի մը սրբագրությունը շատ պարդ է 
բանավոր աշխատանքի ժամանակ, կարդալու, պատմելու, բա
ցատրելու կամ հարցի մր պատասխանելու ժամանակ ինչ որ սխալ 
Ը1լա, կսրբագրվի անմիջապես տեղն ու տեղը:

Եվ կրնա սրբագրվիլ երեք ձևով: Կա՜մ ուսուցիչը կըսե իսկույն 
շիտակը և սխալած աղուն կրկնել կուտա: Կա՜մ կհսյրցնե աղու 
րնկերներուն և անոնց միջոցով շտկել և. ինքն ալ նորեն սխալ ընողին 
^1Ղ՚11Լ ^Ր^^Լ կոլտա: Եվ կա՜մ, վերջապես, սխալ ընող աղուն 
ուշադրությունը կեդրոնացնելով և օժանդակ հարցերով հինը հիշեց
նելով, կմղե, որ սխալ ընողը ինքը սրբագրե իր սխալը:

Ամենեն լավ ձևը անշուշտ վերջինն կ սխալողին համար և 
դասարանին համար, եթե չափեն ավելի ժամանակ չի խլեր, դա-

սահմանե մը անդին պետք չէ անցնի: Առաջին ու երկրորդ ձևերը 
համարժեք են. ուսուցչի։ անմիջական սրբագրությունր ավելի հաոակ 
հաԼա և ավելի արադ, ընկերներուն սրբագրությունը ավելի մաս
նակցություն ու կենդանություն կուաա դասարանին: Սայց շաա 
անդամ երկար խոսքի նյութ կդառնա, որ կվնասե դասի ամբողջու
թյան. աղոց բերնով կատարված կարճ ու շիտակ սրբտդրոլթյոլն 
մը անշուշտ որ ավելի ցանկալի։ Է, քանի որ դասարանը ինքղինքը 
կսրրադրե :

Սակայն կետ մը կա, որ ուսուցիչը միշտ պետք է աչքի առջև 
ունենա.' Ընկերներուն սրրադրութլունը պետք է կատարւիի շատ 
բնական կերպով և սլարղամտությամբ. տշակերտներեն մեկր կամ 
մյուսը ավելի գիտցողի ձևեր երբ կտռնե ' տեսակ մը կարծես ուսոլ- 
ժ1'£յ1. փոխարինելով, կսկսի մեծամտիդ, երե։։ առնել, մյուս կողմնն 
ալ կառաջանա դասարանին մեջ ներքին դժգոհություն, նաիսանձ :

շարունակ նույն աղու միջոցով չկաաարվին, այլ մասնակցի ամբողջ 
դասարանը, սրբագրողը ր//ա երբեմն մեկ, երբեմն մյուս րնկերը :
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է/III և երկրորդ կետ մը աչքի առաջ ունենալիք ! Սատարվող 
դաոարանական աշխատանքը պետք չէ ընդհատվի պատահական 
սխալի մը երկար-բարակ սրբագրությամբ ու բացատրությամբ, 
օրինակ ' բան մը կպատմե և պատմելու ատեն լեզվական սխալ մը 
կընե կամ շարադրական անշնորհք կապակցություն մը, երբեք 
ներելի չէ պատմությունը ընդհատելով այդ սխալ կազմված 
նախադասության մասին խո սիլը: Ուսուցիչը անմիջապես ինքը կըսե 
շիտակ ձևը, ազուն կրկնել կուտա, ու աշխատանքը կշարունակվի: 
Շարադրության դասին կամ քերականության դասին, եթե հարկ 
դատե, կրնա անդրադառնալ այդ. կատարված սխալին, եթե ինքն 
է նորեն ուսուցիչը, կամ շատ-շատ դասեն վերջը իր գործը ավար- 
տելեն ետքը հավելվածորեն կրնա վերադառնալ այդ լեզվական 
հարցին, եթե ինքը լուրջ կարևորություն կուտա. «Դուն դասի 
^^"ժհե այսպես ըսիր- ես սրբագրեցի աքս ձևով, ինչո՞ւ, ո՞րն է 
օրենքր, ի՞նչ հիման վրա»:

II. ԳՐԱՎՈՐ ԱՇԽԱՏԱՆՔԻ ՍՐԲԱԳՐՈՒԹՅՈՒՆԸ

Ա^լի բարդ է գրավոր աշխատանքներուն սրբագրությունը, 
որովհետև այդ աշխատանքներուն ստվար մեծագույն մասը դուրսը 
կկատարվի, դասարանին մեջ կատարված մասն ալ ուսուցչի 
մասնակցությամբ չի կատարվիր, այլ ամեն մեկը իր համար: Միայն 
ուսուցչի հսկողության տակ և անոր աշխատակցությամբ գրատախ
տակին վրա գրված բան մը տեղն ու տեղը կարելի է սրբագրել 
բանավորի նման:

Առանց ուսուցչի մասնակցության կատարված գրավորներու 
սրբագրությունը երկու խոշոր բաժանում ունի, ուրիշ է սրբագրու
թյան եղանակը, եթե բոլոր աշակերտները միևնույն բանն են գրած 
և միևնույն ձև.ով, այսինքն բոլորն ալ միևնույն ձևով պետք է 
գրած Ր//այիե, եթե չսխալեին. ուրիշ է սրբագրության եղանակը, 
եթե աշակերտները բոլորովին տարբեր նյութերու մասին են գրած, 
կամ նյութը դիցուք նույնն է, բայց նյութը մշակելու ձևը, 
դասավորությունը և գաղափարները ազատ է, ամեն մեկը իր ուզած 
ճամբով: Այս երկրորդ ձևը' ավելի ազատ գրություններու սրբա
գրության մասին, կխոսինք շարագրություններոլ ուսումնասիրու
թյան միջոցին: Հոս առայժմ աչքի առաջ կունենանք միայն նույն
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նյութի, նույն ձևով կամ գրեթե նույն ձևով եդած դրություններ

րերականական վարժությունները, թվաբանական խնդիրներու 
լուծումր, արված հարցերոլ պատասխանները պահանջելը ըււտ նոր

չորս ձևով:
Առաջին ' եթե ուսուցիչը այդ սրբագրության մասնավոր կա

րևորություն կուտա, հաջորդ, դասին նույն բանը դրել կուտա գրա
տախտակին աշակերտներեն մեկուն ' իր տետրակին նայելով, և 
‘ւ^քԽ Ւ^՚ԸԸ կ,ւտոլդյյ ոլ կորբագրե գրատախտակին վրա եղածը, 
որուն նայելով' ամեն աշակերտ կսրբագրե իր գրածը' հայտնելով 
ուսուցչին իր ունեցած տարբերությունն ու շեղումը: Այսինքն դա
սարանական ամբողջական սրբագրություն զրավորներու: ևատ 
ժամանակ խլող բան է այս ձևը (երբ մեկը գրատախտակին վրա 
կանցընե իր դրածը, մյուսները պետք է ուրիշ բանով մը ղբաղված 
ըլլան): Օրենքի մը, կանոնի մը, ուղղագրական շատ կարևոր պա
րագաներուն միայն արժե այս լրիվ սրբագրության դիմելը, պայ
մանով որ տախտակին վրա գրվելիք կտորն ալ շատ երկար չըլլա:

Երկրորդ' փոխանակ դասարանին մեջ ամբողջ դրությունը 
նորեն գրատախտակին վրա գրել տալու, դրել կուտա միայն այն 
երկու տողը, այն նախադասությունը, որ կսրբագրեն տղաքը ամեն 
մեկը իր գրածը ' նախապես հայտնելով ուսուցչին իր գրածի տար
բերությունը: Այսինքն դասարանական մասնական սրբագրու
թյուն գրավորն եր ու. ամեն են գործնական ձևը լուրջ սխալներու 
սրբագրության համար, որ սովորաբար կապված կըլլա օրենքի

Երրորդ.' երբ ուսուցիչը կճանչնա իր դասարանի կարողոլ- 
թյունր, և տդաքն ալ արդեն վարժված են մասնավոր գրավոր 
սրբագրության, ուսոլցիչր կրնա կատարել ու բավականանալ միայն 
բանավոր մասնական սրբագրությամբ: «Այսինչ բառը ինչպե՞ս է 
գրված», «ի՞նչ է ստացեր պատաւվսանը» : Տղան կըսե իր տետրա
կին նայելով, տարբեր գրություն կամ պատասխան ունեցողները 
իսկույն կհայտնեն, և ուսուցիչը կա՜մ սխալողին հարցնելով, կա՜մ 
ընկերներուն, կա՜մ ուղղակի ինքը բացատրելով կճշդե, թե ո՞րն կ 
ձիչդր ե. ինչո՞ւ: Եթե ընկերներու կոդմեն առարկություն չկա, խս՜
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սեչու ալ բան չմնար, կնշանակե բոլորն ալ նույն ձևով են գրած: 
Այն կտորը, ալն բառը, որ հարկը պահանջն, կրնա անմիջապես 
գրաւոաիւտակին գրել տալ և ենթարկել ընդհանուր ստուգման ու 
բացատրության, այսինքն անցնիլ նաիւորդ ձևին.

Չորրորդ' ուսուցիչը տետրակները կժողվե, կտանի տուն, 
բոլորը կկարդա, բայց կբավականանա միայն սիյալնեբուն տակը 
գիծ քաշելով: Ինքը ոչինչ չի սրբագրեր, տղաքը ետքը իրենք պիտի 
սրբագրեն ամեն մեկը իր համար: Միայն մասնավորապես կարևոր 
համարած կամ չատերուն կողմն կրկնված սխալները կդարձնե 
դասարանական խոսակցության առարկա: Ստուգման այս ձևը 
կգործադրվի մեջեմեջ տղոց կատարած աշխատանքին և աշխա
տելու եղանակին մոտիկեն մանրորեն ծանոթանալու համար և 
մշտական հսկողության տակ պահելու համար անոնց տետ
րակները:

III. ԳՐԱՎՈՐԻ ԸՆԴՀԱՆՈՒՐ ՊԱՀԱՆՋՆԵՐ

Այս գրսվոր աշխատանքները տղաքը պետք է կատարեն միշտ 
ամեն առարկայի համար առանձին հատկացված տետրակին մեջ. 
այդ տետրակին մեջ բացի ուսուցչի տված պարտավորություններեն 
ուրիշ ոչինչ պետք չէ գրվի-՛ Եվ ամեն ինչ պետք է գրվի որոշ 
կարգով ու ձևով, դասերը, մասերը հատուկ կերպով իրարմե զա
տած, ամեն մեկը իր ամսաթվով: Պետք է պահանջվի մաքուր ու 
կանոնավոր դիր, ուշադրություն տառասխալներուն, նոր տողերուն, 
դլխագրերուն և տառերու ու թիվերու հստակ ու գեղեցիկ, ցայտուն 
ըլլալուն, անընթեռնելի, անորոշ ու երկմտի գրեր չընդունիլ. սղա
գրություն և գրության կրճատումներ թույլ չտալ: Եվ վերջապես 
խիստ պետք է պահանջվի, որ մաքուր պահված ըլլան ինչպես 
տետրակին երեսը, նույնպես ալ մեջի էջերը:

Գալով գրվածքի ներքին ճշդության, իմաստի, խզվի ու 
տառասխալի տեսակետեն, ամեն հնար ու դյուրություն պետք է 
տալ աշակերտներուն, որ սխալ չհաշվեն, սխալ չգրեն, սխալ չընեն : 
Սովորություն պետք է դարձնել, որ տղաքը երբ որևէ կասկած 
ունին, իսկույն հարցնեն ուսուցչին, ընկերներուն, ուրիշին, նային 
դասագրքին կամ թղթատեն բառարանը: Հիմար բան է տղոլ 
ձեռքն ու աչքը սխալ գրելու վարժեցնել և ետքը տանիլ տետրակը
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և. սխալներուն աակր կարմիր-կարմիր գծեր քաշել, վերադարձնել 
աղուն ու վհատեցնել:

Պբություն տալու, դրել տալու ե. սրբագրելու ժամանակ երբեք 
պետք չէ մոռնանք, որ այգ բոլոր աշխատանքը ' և' վարժ ություն- 
ննրը, ^ խնդիրներ, և' հարցեր, և.' թելադրություններ, անոնց 
ընել կուտանք, որ սորւխն. մեր բոլոր ջանքերը սորվեցնելու համար 
են, ո՜չ թե քննություն կատարելու ե. աղու գխուն հանդիմանություն 
թափելու համար:

Այո', տարվան մեջ մե1բերկու անգամ կարելի է և պետք է 
գրել տալ 1ւ քննելու նպատակով, ստուգելու համար, թե նախորդ 
սորվածներէն ի՞նչն է տղան յուրացուցեր, և ի՞նչն է դեռ խախուտ: 
Այս քննությունը շատ կարևոր է ուսուցչի համար և հետաքրքիր 
նաև աղուն համար.’ Եվ այս կարգի քննական գրությունն եր ու 
ատեն բնականաբար ո'չ բան հարցնել կա, ո'չ ալ դասագրքին ու 
բառարանին օգնությունը: Բոլորովին տարբեր բան է քննությունը, 
տարբեր բան է ուսուցումը, խիստ կերպով այդ երկուքը պետք է 
իրարմե զատենք, և ղասերը, տանու աշխատանքները ու դրավոր 
պարտավորությունները պետք չէ քննության վերածվին. 
քննությունը անհոգի բան մըն է, ան կուզե միայն գիտնալ՝ ինչը 
/ուրացուցած ես, ինչը ' ոչ, իսկ դասավանդումը իր բոլոր ուշքն ու 
կարողությունը ուղղած է սորվեցնելու, հասկցնելու, յուրացման 
նպաստելու, կենդանի ու սրտագին աշխատանք մըն է հարատև.:

Ե. ԴԱՍԱՎՈՐՈՒԹՅՈՒՆ

1. ԶԲԱՂՎԻԼ ԱՄԲՈՂՋ ԴԱՍԱՐԱՆԻ ՀԵՏ

Արդյունավոր դասավանդության չափազանց նպաստող ու 
Ղ՜յու['ա3^յոՂ կամ չափազանց վնասող ու խանգարող գլխավոր 
պայմանն է նաև դասը վարելու արտաքին եղանակը.’ Պետք է այդ 
տեսակետեն ընդգծվի մասնավորապես չորս հիմնական պահանջ.’

Առաջին ամէնէն կարևոր պահանջն է, որ ուսուցիչը դասա
րանական ամեն աշխատանքի միջոցին զբաղվի միշտ ամբողջ 
դասարանի հետ, ո չ թե երբեմն մեկ, երբեմն մյուս աշակերտի ու 
խմբի հետ առանձնակի երեսէ 'խա թողնելով դասարանին ւ!նացած 
մասը.’ Ամբողջ դասի ընթացքին երբեք ոչ մեկ աշակերտ անզբաղ
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պիտի չմնա, կատարվող խոսակցութենեն ու ա թենեն
կտրված պիտի չըլլա, բոլոր աշակերտներուն միտքն ու ուշադրու
թյունը պետք է շարժվի դասին զուգընթաց: Այս նպատակին 
հասնելու համար անհրաժեշտ է.

1. Ուսուցիչը խոսելու և բացատրելու ժամանակ իր հայացքը 
պետք է ուղղե փոիւնիփոխը ամենուն. նայվածքին դերը մեծ է 
ազդելու ծ գրավելու համար, նույնիսկ շիտակ հասկցվելու համար: 
Ակքևրր դսղ ոլ ԳԼոլ՜1"[Լ կախ պատմելը, ինչպես և հայացքը լուսա- 
մուտեն դուրս հորիզոններուն նետած խոսիլը վայրկյանի մը համար 
կրնա ը/էալ բնական, բայց երբ. քիչ մը կերկարի, կդառնա 
արվեստական ու անախորժ, խոսելու բնական սրտաբաց ձևը աչքը 
աչքին է. ուրեմն դասարանի հետ աչք աչքի: Նույնիսկ երբ աշա- 
կերտներեն մեկը կպատմե կամ գրատախտակի վրա բան մը 
բացատրելու վրա է, ուսուցիչը պետք չէ միայն անով կլանված 
ըլլա և միայն անոր կամ անոր գրածին նայի, իր աչքերը շարունակ 
պատին պիտի ամբողջ դասարանին վրա, և տեսակ մը ամբողջ 
դասարանի հավանությամբ պիտի վավերացվի պատմողին կամ 
բացատրողին ճիշդն ու սխալը, նույնիսկ երբ նստած աշակերտները 
բնավ չխոսին լեզվով, անոնց աչքերն ու անոնց մտքերը խոսին 
պիտի շարունակ պատմողին հետ, պատմողին դեմ, ուսուցչի ուղղած 
սրբագրումին հետ, ընկերոջ մը տված նկարագրության հետ:

2. Ուսուցիչը իր հարցերը ուղղի պիտի միշտ ամենուն. այդ 
հարցերու մեկ մասը արդեն ինքնին հարկը կստիպե, որ ամենուն 
ուղղված ըլլան, բայց երբ հարցը կառաջանա մեկ ազու մը սխալեն 
կամ րսածեն, երբ տախտակի վրա աշխատողին կվերաբերի կամ 
դասը պատմողին, միևնույն է, այս բոլոր պարագաներուն ալ հարցը 
այն ձևով պետք է տալ, որ ուղղված ըլլա ամենուն, ամբողջ դասա
րանի ուշադրությունը դրգռե, և բոլոր ուղեղները միաժամանակ 
տրված հարցին պատասխանը փնտրեն, և ո՜չ թե ուսուցչի այսինչ 
կամ այնինչ հարցը մասնավորի մը ուղղված նկատվի, որ մյուսնե- 
րուն չվերաբերիր:

Տղաքը պետք է գիտնան ու վարժվին, թե ոչ մեկ հարց չի 
‘"Ր^ւղ՛ դասարանին մեջ, որ անխտիր ամենուն ալ չվերաբերի, և 
որուն ամենքն ալ մտքերուն մեջ պատասխանելու պարտավոր են, 
թեև լեզվով պիտի պատասխանե բնականաբար միայն մեկը: Եվ
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այղ. մեկը կրնա ընտրվի/ ուսուցչի կսղմեն և ցանկացողներուն մեջեն. 
ղանկոլթչունր կարտահայտվի ձեռքի թեթև, բարձրացումով 
ցուցամատը բաց, երբե՜ք բառով ու խոսքով: Այդ մեկը կրնա նշա- 
նսւկւխլ ուսուցչի կողմնն առանց աշակերտի ցանկության: Ցան
կության վրա հենված հարցնելը միշտ ավելի լավ է, ավելի պատ
րաստ ու կոկիկ պատասխան կստացվի ընդհանրապես, հանկար- 
ծակիի եկած կամ առանց ցանկություն հայտնած ԸձԼ,սԼոլ՜ ոտք1՛ 
^Ա^Լ’ բառեր մը ծամծմել կամ ինչ ըսելիքը չդիանալով մոլորած 
մնայր անշուշտ որ շուտ ծանր կճնշե ամենուն վրա: Ամեն պարա- 
Ղյ"յՒ մատ չբարձրացնողին պետք է հարցնել շատ ղդուշությամբ, 
անհատը ճանչնալով: Ըայց ինչ ալ ըլլա, ուսուցիչը բավականանալ 
չի էխաւր մատ բարձրացնողներով, չբարձրացնողներն ալ պետք 
է մեջ քաշե. նախ ' որսլեսզի ամենքն ալ արթուն մնան, և երկրորդ ' 
կան աշակերտներ, որ մատ բարձրացնելու բարի սովորությունը 
չունին, երբ նույնիսկ պատասխանը սլա։ոբաստ է դլիտւն մեջ.՛ Ասոր 
հակառակ ' կան աշակերտներ ալ, որ ուսուցիչը իր հարցը չվերջա
ցուցած իսկույն մատ կբարձրացնեն և սովորաբար հիմար կամ

կսղմեն, որ ան կարողանա վարժեցնել իր աշակերտը, ա) որ ամեն 
հարցի պատասխանեն անոնք մտովի, բ) որ մատ բարձրացնելու 
չծուլանան, անտարբեր չըլլան, երբ պատասխանը ձևակերպված 
կ արդեն մտքի մեջ և դ) որ մաւո չբարձրացնեն երբեք, եթե պատաս
խանը որոշ ու հստակ ձևավորված չէ մտքին մեջ: Ծուո., կիսատ ու
ա ■տ ամոթ պիտի համարվի: Ասոնք շատ
կարևոր խնդիրներ են ամբողջ կյանքի համար:

3. Հարբի մր պատասխանողը կնստի իսկույն. հաջորդ, հարցին 
չավ է ոլ[փձ մը պատասխանն, ինչքան շատեր որ իրենց պատաս
խաններով մասնակցին, ախրաւն հետաքրքրությունը կկեդրոնանա, 
ա չնքան կտա,րնա դասարանը: Անշուշտ կրնա պատահիր որ երկու, 
կաւ!' երեք հարցի իրար ետևե պատասխանն նույն աշակերտը իր 
կեցած տեղեն. միտխ պետք է զգուշանալ ավելի երկար նույն աշա
կերտին հետ հարց ու պատասխան փոխանակելե, որ դասը խոսակ
ցության կամ հարցաքննության ձև չստանա: Ընդհանուր օրենք 
է' հարցր միշտ ուղղված ամենուն, կպատասխանեն փոփոխակի, 
հնար եղածին չափ շատերը խոսքի գալով, որ սլատասխանն ալ
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տեսակ մը ընդհանուր բնույթ ստանա, դւսրւնսւ դասարանի տված 
պատասխանը, ո՜չ թե այս կամ այն աշակերտի:

4. Կարդալու, սլաւոսսլոլ կաս բացատրելու ժասասակ բնակա
նաբար անհատ աշակերտը խոսելու է ըխ ^Ը տվելի երկար, բայց 
հոտ ալ ուսուցիչը ջանք պիտի ընե դասարանի միտքը լարված 
պահելու: Նախ' պետը չէ կարդացնել տալ խոշոր կտորներով, 
պատմվելիքն ալ պետք է լրազնել քանի մը կտորով բերնե բերան, 
անշուշտ հոդ տանելով, որ յուրաքանչյուր կտոր ինքն իր մեջ 
ամբողջություն մը ներկայացնե. իմաստը չլրացած պատմությունը 
պետք չէ ընդհատվի: Գրատախտակին վրա բացատրություններն 
ու ապացուցումները պետք չէ շատ երկարին, բացատրության 
զանաղտն մասերը կարելի է պահանջել սրարբեր աշակերտներն' 
միշտ օգտվելով տրամաբանական ու բնական տրոհումներեն: Այլև 
ամեն հատվածի բացատրութենէն ետքը կարելի է դիմել 
դասարանին, թե ի՞նչ կրնա ավելցնել, ի՞նչն էր անճիշդ կամ թերի, 
ավելորդ, ուրիշ ինչպե՞ս կարելի է ձևակերպել միևնույն բանը ավելի 
դեղԿՒՒ

Եվ շատ անգամ տղաքը իրենք մատ /չբարձրացնեն խյկու/ն, 
երբ տախտակին վրտ աշխատողը թերի կամ սխալ բան մը կըսե 
կամ կընե: Ուսուցչի դատումէն է կախված մատ բարձրացնողին 
հարցնելը կամ նոր հարցումով մը տախտակին վրա աշիւատողին 
օգնելը, որ ինքզինքը սրբագրէ: Նա րէ լի է նաև մատ ցույց տվողին 
առաջարկել, որ փոխանակ ինքը սրբագրելու, այնպես հարց մը 
տար, այն տեսակ հիշում մը, որ սխալողը ինքը անդրադառնա իր 
սխալին:

5. Գալով դասարանական գրավոր աշխասրունքներուն, 
ինչպես թելադրությունն է, խնդիրներ լուծելը, որոշ հարցերու 
գրավոր պատասխանելը, քերականական զանագան տեսակի 
վարժությունները, գիտական տարազներու, օրէնքներու ձևակեր
պումը, ամբողջության մը ամփոփումը ե. նման գրավոր աշխա
տանքներ, այս բոբրրը պիտի կատարեն անպատճառ բոլորը: Սեկը 
կուգա գրատախտակին վրա կատարելու, մյուսները կկատարեն 
իրենց սևագրության տետրակներուն մեջ.՛ Եվ երբ ամենքը կավար
տեն, գրատախտակի գրվածի վրա կկատարվի ստուգումը ամբողջ 
դասարանի կենդանի մասնակցությամբ, քանի որ աշակերտներէն
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ամեն մեկը նույն հարցին վրա մտածած է և նույն բանը դրած 
ունի իր տետրակին մեջ.' Ամեն մեկը կըոե իր ունեցած տարբհրու֊ 
ի/յունը, ամբողջ դաասրանի մասնակցությամբ կորոշվի ճիշգն ու 
սխալը, ավելի ընտիրն ու դեղեցիկբ և. աաոր համեմատ ալ ամեն 
մեկր կսրբադրհ իր դրածր:

II. ԱՆԸՆԴՀԱՏ ԵՎ ԱՆՇԵՂ ԸՆԹԱՑՔ

Գասավարության երկրորդ մեծ պահանջն է՝ երբեք չշեղիլ 
նյութեն ե. նյութի մշակման բնական ընթացքեն և. ամեն կերպ 
աշիաոոիչ, որ աշխատանքը միաձույլ մնա ու չընդհատի:

Նովս ' երբեք չվսոսիլ դասեն դուրս սրեի նյութի մասին, ինչքան 
“՛Լ հրատապ 1ւ հոլղիչ հարցեր ըլլան ատոնք: Շատ-շատ դասը

այդ մասին: Այդպես ալ տոներուն նախորդող Լլ արձակուրդներուն 
հաջորդող օրերը , երբ «տոնական» տրսւմադրությունր կտիրե, 
“’Ղ՚՚՚ԲՐ °Ղյո'1իԼ վ"իրեն պաբտպ կամ կողմնակի խոսակցություն
ներով ժամանակը անցընեն: Այդ տեսաԼլ խոսակցություններու 
համար ուսուցիչը կրնա ընտրել դասեն դուրս ժամանակ մը, եթե 
հար// ղդա- բայց դուսը ինքը պետք է ըլլա դաս. դասը կարելի է 
Գ՚՚՚Լ^Դ’ չպարապիլ, բայց ղաս ընել ու դասին մեջ ՛արիշ բաներով 
'1Ր“1ր1.վիԼ հիվանդ եր/լոլյթ է 1լ դասի գաղափարը կնվաստացնե:

Գասն ալ պաշտոնական հանդիսավորության մը պես, 
եկեղեցական արարողության պես բան մըն է. ունի իր հաստատ 
ընթացքը ե. պահանջները, որ երբեք տնպատիմ կարոյի չէ վիրա- 
վ՚՚րեթ 1՝ասի հետ ու դասի ժամանակին հետ կարելի չէ խաղեր 
ընել առանց դասի «սրբությունը», դասի անձեռնմխելիությունը 1ւ 
դասավանդութլան գաղափարը վիրավորելու: Աշակերտներուն 
պետք է ներշնչել խորին հարդանք ընդհանրապես ամեն աշխա
տանքի հանդեպ, մասնավորապես ամեն հավաքաԼըսն կաղմակերպ- 
վ“'ե աշխատանքի հանդեպ 1լ հատկապես /լրթությունն ու ուսումը 
իրականացնող աշխատանքի հանդեպ:

^խլր՚՚րգ պետք է իտւսափիլ ամեն կերպ դասի հանգիստ 
ընթացքը խանգարելն: Զ՝ասը ձգել հեռանալը կամ խոսակցության 
Բռնվի/. դ՛՛՛՛՛ե առաջ քանի մը վայրկյան ինչ պատճառով կուղն
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ըլլա և որու հետ կուղե ըլլա ' ներելի չի ուսուցչին, դադարները 
եղած են և' հանգիստի, և7 այդ կարդի կողմնակի հարցերր կարգադ
րելու համար, դասարանը ձգելը և. ամեն մուտքը ու ելք աշխատանքի 
^Ւ^ՅՒ^1 “{ետք ի Ը/լա խիստ բաղառիկ պատահականության մը, 
բացառիկ անհրաժեշտության մը կապված: Այդպես ալ դուրսեն 
պետք չէ խանգարվի դասը, դասի միջոցին մտնել ու բաներ հարցնել, 
աշակերտ մր դուրս կանչել, ուսուցչի ականջին գալ բան մը փսփսալ ՚ 
անկարգ ու ան տեգի բաներ են, աջ ալ կուղե ըլլա կատարողը:

Ընդհատող ու խանգարող բան մրն է և հյուրերու պարագան, 
այսինքն երբ դասատու ընկերը կամ դուրսեն որևէ պաշտոնական 
կամ անպաշտոն անձ մը ներկա ըլլալ կուղե դասավանդության, 
գեշ է, երբ դասի միջոցին այդ անձերը ներս կմտնեն կամ ներս 
կբերվին, կարճ ու երկար ճառ մըն ալ կըսեն ու կձգեն կերթան: 
Այս ալցելություններուն մեկ մասը բնավ պետք չէ, որ տեղի ունենա 
և իզուր տեղը դասը խանգարե: Ամեն պարագայի ամեն անոնք, 
որ դասի մը ներկա ըլլալ կուզեն ու կթույլատրվին, լավագույն է, 
երբ դասարան կմտնեն ուսուցչի հետ և կհեռանան ուսուցչի հետ, 
դասեն վերջը և դասի միջոցին ոչինչով զգալ չեն տար իրենց ներ
կայությունը, մանավանդ խոսքի չեն խառնվիր.' եթե այցելուն 
բարձրաստիճան, հարցված ու ճանչցված հանրային դեմք մըն է 
և. կուղե անպատճառ քանի մը համակրանքի ու սրտի խոսք ընե, 
ատոր միակ տեղը դասին վերջն է, երբ ուսուցչի հետ դասարանը 
թողնելու կպատրաստվի:

երրորդ ՝ դասի ընթացքին ալ պետք է ամեն կերպ աշխատվի, 
որ դասավանդման նյութի մշակմանն ու վերլուծմանը կարելիին 
չափ չխառնվին ըստ կարգի, կողմնակի կարգապահական խոսքեր. 
«Գո՜ւն ըսե», «կրնա՞ս ինծի բացատրել, Հակոբյա՜ն», «թող Մինասր 
շարունակէ», «իսկ դուն եկուր տախտակին», «հանեցե՜ք հիմա 
ձեր սեւս գրության տետրակները, վարժություններ պիտի գրենք» : 
Այս բոլորր և ասոնք նման անվերջ կրկնվող բառեր, հրամաններ 
ու անուններ մեծագույն մասով կրնան փոխարինվիլ ձեռքի ու 
գլխու թեթև նշանով մը: Տված ես հարց մը' տզաքը մատ կբարձ- 
րացնեն, մատնանիշ կընես մեկը' տղան կելլե ու կպատասխանե, 
ձեռքի նշան մը' կնստի, գլխով նշան մը ' կշարունակե ընկերը, 
մատի որոշ շարժում մը դեպի գրատախտակը ' և մատնանշված
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աղտն /չանցնի դրատախտակին, /չբարձրացնես դասագիրքը ' տղաքը 
չուռ կհանեն դղրոցեն իրենց գրքերը.' Այս ամենը և. ասոնց 
նմանները պարղապես սովորության հարց է. շատ շուտով արդեն 
ւողաքը գիտեն, թե իրենցմե ինչ կպահանջվի և ինչ ձևով, ամեն 
անդամ ևրկտր-բարակ բացաւորություններու, հրամաններու
դիմառնություններս/, կարիք չկ“1, հետն աչ լուրջ ու կատակի ուրիշ 
կողմնակի իասքերու'. Ւտեալն է, որ դուրսեն ականջ դնող մը լսե 
միայն դասի նյութի անմիջական վերաբերող հարց ու սլատասիւան, 

պատմություն ու թելադրություն և ատկե դուրս

այս արագ փոփոխությունները իրենց գերը ունին, մանուլի

"‘•[՛Էլ "է մեկ ի"ոսք ոլ- հրահանդ, բոլոր քուլիսային կարդադրու- 
թյունները կկատարվին ձեռքի, գ[խռւ, UJ^[’ թեթև շարժումներով."

III. ԱՌԱՆՑ ՀՈԳՆՈՒԹՅԱՆ ՈՒ ՁԱՆՁՐՈՒՅԹԻ

Աասավարության երրորդ պահանջն կ՝ դիմել ամեն միջոցի, 
որ ւողաքը չհոգնին, չձանձրանան: Դասարանին աշվսուժն ու 
ոգևորությունը ամենաթանկագին բանն է ուսուցչի համար իր դասի 
ատեն, վառ հետաքրքրությունը և ւիայլող աչքերը իրենց կարգին 
ավելի կներշնչեն ուսուցիչը և. նոր եռանդ /լուտան անոր մտածու
մին ու խոսվածքին, որով աշակերտ և ուսուցիչ իրար /չբարձրացնեն, 
իրար արժեք ու աշխատանք." Եվ ընդհակառակը, հոգնածությունը, 
//["խլությունը և ձանձրույթր /չկոտրեն ուսուցչին թևերը, դասա
րանին թռիչքը և ծնունդ կուտան անկարգություններու և ան
համության :

Գասարանր հնար եղածին չավ՛ հոգնութենե ու ձանձրույթն 
աղատ պահելու և հոգնութչան եր/ւալեն ետքը կարելիին չափ տղա- 
ըը սթափ պահել կարողանալու համար աչքի առաջ պետք է ունե
նալ հետևյալ միջոցները :

1. ^Ղ Ւ^-թԸ. "ւսուցիչը երկար կարդա ու անընդհատ խուփ, 
ո'չ ալ տղաքներեն մեկն ու մեկը, պետք է անցնիլ շուտ-շուտ մեկեն 
մյուսը, ելլեբնստելոլ, ձայնի, շեշտի ու արտահայտության եղանակի

նԴ
փոքըերոլն համւսր, բայց մեծերոլ համար ուլ ղոլըկ չեն բոլորովին 
իրենց աղդեցութենեն.'

2. Պետք չկ երկար ժամանակ աշխատանքի մեկ ձև մը
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շարունակվի դասարանին մեջ. միայն կարդալ, միայն պատմել, 
միայն բացատրել, միայն արտագրել, այլ պետք է աշխատանքը 
տեսակ մը ալիքավորել, մեկ ձևի աշխատանքեն ուրիշ ձևի 
աշխատանքի անցնիլ: Միայն լսելր, մանավանդ տաք ու գոց 
սենյակին մեջ, քուն կբերե, կօրորե. պետք է դիմել ավելի գործուն 
ձևի մր, որ կ գրելը, քանի որ բոլորը միասին կաշխատին, և կա 
մկանային գործակցություն: Այլև, տետրակներ հանել, գրելու 
պատրաստություններ տեսնել, դր.բևրը հանել, բանալ, վերջն ալ 
ժողվել ու նստելու դիրքերը փոխել, այս ամենը արթնություն 
տվող, սթափեցնող տարրեր են:

մա սին պետք է մտածվի և ատոր համեմատ ընտրվի ու մասնատվի 
պահոս մը միջոցին ավանդվելիք աշիւատանքը և. կատարվելիք վար
ժությունները, հարց ու պատասխանին, պատմելիքն ու բացատրա
կան կտորները: Եվ վերջապես այղ. նախապատրաստության ատեն 
պետք է աչքի առաջ ունենալ նաև նյութերու ունեցած բնական 
հետաքրքրությունը կամբնականեն նվաղ հետաքրքիր ըլլալը հատ
կապես իր միջավայրի և իր դասարանի հոգեբանական տեսակետեն 
և ատոր համեմատ ալ մանրամասնել կամ սեղմել որոշ բացատրու
թյուններ և մարզանքներ:

4- Նախընտրել փորձեր ունեցող նյութերու դասավանդումը 
ցուցադրություններով, համեմատական տախտակներու նկարու
մով, նկարներ, մոտելներ ցույց տալով, որչափ հնար է վերացական

վերածելով: Եվ ընդհակառակը, շատ պարզ ու դյուրին եղող նյոս- 
թերու յուրացումը գրեթե ամբողջապես աղոց վրա նետելով, որ 
իրենք մտածեն, իրենք հանեն ու իրենք ընեն ամեն բան, գրեթե 
առանց ուսուցչի, որովհետև շատ դյուրին ըլլալն ալ ձանձրույթ 
կառաջացնե' նորություն մը չունենալով իր մեջը:

5. Փոքրերու դասարաններուն մեջ ընդհանուր հոգնածու
թյուն մը, ընդհանուր անուշագրություն մը երբ. նկատվի, նախ 
կարելի է իսկույն ոտքի հանել ամենքը առանց իրենց տեղեն հեռա
նալու. քանի մը անդամ նստիլ ու ելլելը, իրեն ընկերացող բնական 
ծիծաղին հետ գոնե քանի մը վայրկյանի համար կցրվե թմրու- 
թյունր. փոխանակ ելլելու-նստելու ' կարելի է իրենց կեցած տեղը
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մեկ-երկու, մարզական շարժումներ ընել տալ: Շատ ավելի ազդու 
է աշխուժ ու սիրված երգ մը կրկնել տալ և վերջը շարունակել 
ընդհատված աշխատանքը: Եթե քանի մը առարկաներու ուսուցիչը 
նույն է, հոգնություն զգացվելու պարագային, փոփոխության 
համար կրնա ժամանակին կեսը հատկացնել ուրիշ առարկայի 
ավանդման, և այս փոփոխությունը լուրջ արժեք կներկայացնե 
միայն այն ժամանակ, եթե հոգեկան ուրիշ կողմեր աշխատության 
պիտի գան, հաւոկապես մկանային աշխատանքներ, գրել, ար
տագրել, նկարել, հյուսել, ձևել, կաղապարել: Եթե զանգը տալուն 
շատ ժամանակ չէ մնացած, և կտեսնվի դասարանին վրա ընդհա
նուր հոգնածություն, առանց զանգին սպասելու պետք է աշակերտ-
ն1'ԸԸ հանել բակը, բայց դուրսը տզոց քովը մնալ, խոսեցնել, չթողնել, 
որ աղմկեն մինչև զանգին տալը: Ասոր մեկ ուրիշ ձևն է' դասին 
շարունակությունը տանիլ պարտեղ, ելլելը, երթալը և. հոն տեղա- 
‘/ՈՐ՚1Ւ1Ճ և' շարժում է, և' մեկ-երկու վայրկյանի դադար, ուրկե 
ետքր կարելի է հոն ծառերուն տակ ընդհատված բանավոր աշխա
տանքին թելը նորեն ձեռք առնել:

Զ. ԱՇԱԿԵՐՏԱԿԱՆ ԱՇԽԱՏԱՆՔՆԵՐԻՆ
ԳՆԱՀԱՏՈՒՄԸ

Աշակերտական պատասխանները, պարտավորութքունները, 
տելու և արտահայտելու եղանակները ուսուցիչը բնական

կերպով շարունակ հարկադրված է գնահատելու և հայտնելու, թե
ինչ աստիճան ճիշդ է, լրիվ և հաջող: Այդ գնահատությունը դպրո
ցական առօրյա կյանքի և առօրյա դասարանական աշխատանք-
ներու ընթացքին կկատարվի կենդանի խոսքով, այգ միևնույն գնա
հատանքի ավելի պաշտոնական ձևն է թիվ դնելը՝ նիշը:

Ընտրված է թիվը, էըըև- ավելի կարճ ու պարզ արտահայտու
թյան եղանակ մը, որ մեծ հարմարություններ կուտա անմիջապես 
դյուրին համեմատվելիք ստորաբաժանումներու ենթարկելու, ինչ
պես ե. ամեն տեսակի ստատիստիկ եզրակացություններ հանելու
անոնց մեջեն թիվերու վրա հենվելով:

հ՝ործածության մեջ կան, նայելով երկրին և հաստատության, 
1-5-ի, 1~10-ի, 1՜20՜ի ե. 1-100-ի մանրամասնությամբ գնահատում
ներ: 1~5~ի գրությունը գործնականապես երեք աստիճանի տարբե-
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րություն կդնե իր գնահատանքին մեջ, քանի որ 1~ն ու 2-ը բացա
սական գնահատում է: 1֊100-ի գործածությունը շատ է նուրբ և 
դեղաբանական կշիռքով. ո'չ պետք, ո'չ ալ կարելիություն կա այդ 
աստիճանի բարակ զանազանություններ դնելու հատկապես 
ընդհանուր կրթության ժամանակ, որով ամենեն գործածականը 
կա'մ 1-10-ի, կա'մ 1~20~ի սահմաններուն մեջ շարժվիլն է: 1֊10~ի 
գործածությունը իսկապես հինգ աստիճանի տարբերություններ 
կրնա դնել, քանի որ վեցեն պակասի գնահատանքը բացասական 
գնահատություն է արդեն: Եվ այդ հինգ աստիճանով տզոց աշ
խատանքը գնահատելը ընդհանուր կրթության մեջ կատարելապես 
հերիք է, և 10-ի վրա համեմատություններ րնելն ու միջինները 
հանելը մեծ դյուրություն ունի:

Աշակերտներու աշխատանքներուն նիշ դնելու դեմ աջեն ու 
ձախեն հաճախ բողոք կլսվի: Եթե քիչ մը ուշադրությամբ դիտենք, 
բողոքը իսկապես նիշի դեմ չէ, քանի որ միևնույն է քու գնահա
տանքդ թիվո՞վ ես հայտնած, տառե՞ր ես դրեր, թե՞ խոսքով կար
տահայտես. խելքը գլխուն մարդը չի կրնար բողոքել, որ ուսուցիչը
իր կարծիքն ու գնահատությունը չտա տզոց կատւպ !ա-

տանքներոլն այս կամ այն ձևով: Բողոքը նիշի չարաչար գործա
ծության դեմ է, գնահատանքի մեքենական կերպով կատարելուն 
դեմ է. բողոքը արդյունք է այն վախի, որ տզոց կարողության 
գնահատությունը անոր ըրած սխալներուն թիվին վրայեն հանված 
մեքենականություն մը չդառնա, բողոքը արդյունք է այն վախին, 
որ տղաքը չվարժվին աղվոր թիվի համար աշխատելու, այլ 
^բթվելու, բարձրանալու գիտակից ճիգով, որ տղաքը չվարծվին 
միություն մը ավելի կամ միություն մը պակասի սին համեմա
տություններով, նախանձներով ու ատելություններով գքաղվելու 
անվերջ:

Նիշերու հետ կապված այս թերին դժվար չէ սակայն չեզո
քացնելը, եթե նիշերու հետ քիչ մը ավելի ժուժկալ ըլլանք և քիչ 
մըն ալ վարժ վինք նվագ մեքենական կերպով անոնց հետ.'

Նախ՝ մանկապարտեզի փոքրերուն համար բացարձակապես 
ավելորդ բան մըն է նիշ դնելը, հոն դեռ պաշտոնական գնահա
տանքի պետք չկա, իսկ առօրյա բնական և ընթացիկ գնահատու- 
թյուններու ատեն ալ ավելի քաջալերանքը ունին վարժուհիները

449



ւս^1’ առաջ, քան կշիռին ավելն ու պա կապ։:
Տարրական նախակրթարանի մեջ նորեն բոլորովին ավելորդ, 

նույնիսկ վնասակար բան մըն է առօրյա դպրոցական կյանբի 
ընթացրին նիշեր դնելն ու նիշերովխոսիլը: Նիշերը այդ աստիճանին 
լԼ[!ա ամեն մեկ աշխատանքին, ամեն մեկ պարտավորության պա-
տասխանի համար չեն, և կարելի։ ալ չէ արդեն, ընդհանուր խմբա
կան ճիդերով ու գործակցությամբ կկատարեն աշխատանքն երեն 
շատերը, վարժուհիին ջանքը գրավել, հետաքրքրել, ուշադրություն
ները լարել և ըմբռնումը դյուրացնելու վրա է կեդրոնացած և րնդ- 
հանրապես դասարանին ամբողջությունը ունի աչքի առաջ, ամեն 
մեկ աշակերտի այս ու այն պարադային քիչ մը ավելի։ կամ քիչիկ 
•?Ը պակաս ըլլալը ո'չ կարիք կա շեշտ հլու, ո՜չ ալ իսկապես ցան
կալի է, որ շատ շեշտվի:

I. ՊԱՐԲԵՐԱԿԱՆ ՆԻՇ

Սակայն ինչ որ պետք չէ ու ցանկալի։ չէ դասարանական ու
դուրսի աշխատանքներոլ այդ առօրյա շփումներու ու աշիսա- 
տանքներու ատեն, ինչ որ ավելորդ է ուսուցչի և. աշակերտներու 
փսիսադարձ հարաբերոլթյոլններոլ միջոցին, պետք մր կդառնա /լ 
անհրաժեշտություն մը դպրոցական վարչության և մանկավար
ժական ժողուիներոլ վերաբերմամբ: Ամեն պարագայի համար ամեն 
ուսուցիչ տարին [գոնե երկու անգամ պետք է արտահայտե նիշերով 
/'[’ փ^ահատանքը եռամսյակի ընթացքին յուրաքանչյուր աշակերտի 
կատարած աշխատության մասին:

Եվ պարբերական կերպով կատարված այս նիշերով գնահա
տությունները պետք է մանկավարժական ժոդովներու մեջ պաշտո
նապես վավերացվին, որ տեղյակ ըլլան բոլոր մյուս ուսուղիթւերր 
և համեմատել կարողանան իրենց դրած նիշերու հետ, որ վարչոլ- 
PJnլ^յԸ գիտնա պաշտոնապես, եղրակացությոլններ հանել կարո
ղանա թե ամեն մեկ դասարանի և թե՜ ընդհանրապես ամբողջ 
ԴյՂ[,ո!յՒ մասին. Այդ պաշտոնական թիվերը պետք է հաղորդվին 
ծնողներուն, որ անոնք ալ տեղյակ ըլլան պաշտոնապես իրենց 
վաքրիկներու կարողությանն ու թերոլթյոլններուն : Եվ վերջապես 
‘ՊԳ ԲՒ'/եՐԸ պաշտոնապես պետք է հայտնվին նաև ամեն մեկ
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աշակերտի, և այդ մասին պետք է իրենց հետ խոսվի առանձին- 
արւանձին, որ գիտնան իրենց ավելի ոս պակաս կողմերը և իրենց 
ուսուցիչներուն կարծիքը:

Ուրեմն դպրոցական տղայական շրջան ին թիվ կդրվի ամեն 
մեկ աշակերտի ու ամեն մեկ առարկայի համար տարեկան միայն 
երկու կամ երեք անգամ' նայելով մանկավարժական ժողովի տված 
ընդհանուր որոշման: Գործնականապես և ընդհանրապես բավ է 
երկու անդամը' երկու կիսամյակներուն վերջը:

Ոարձր նաիւակրթարանի մեջ րնդհանոլր առումով նույնն է 
վիճակը, ամեն աշակերտի ամեն առարկայի դնել նիշ մը յուրա
քանչյուր կիսամյակի բոլոր աշխատանքները և բոլոր պարտավո- 
րությունները և բոլոր գրավորները աչքի առաջ ունենալով:

Գա միայն նոր նրբություն մը. ինչքան տղան կբարձրանա 
դասարանն դասարան, նույնքան ուսուցիչները կշատնան, և 
այնքան ալ ամեն ուսուցիչ քանի մը դասարաններու հետ դաս 
կունենա և ամեն դասարանի մեջ համեմատաբար քիչ ժամերով, 
այնպես որ ավելի դժվար է իրեն համար առօրյա տպավորոլ- 
թյուններոլ գումարով միայն կիսամյակներ դնել կարողանալը, 
վստահ չէ այլևս միայն հիշողությամբ պահված իր տպավորու- 
թյուններոլն վրա, և ավելի արդար ըլլալու և տգոց կարողություն
ները ավելի ճիշդ գնահատել կարողանալու համար պետք կղդա իր 
ծոցի տետրակին, ուր օրը օրին կնշանակե իր հիշողության հա
մար տղոցմե ստացած իր տպավորությունները, դրավորներուն 
արժեքները և տգոց տված բացատրոլթյուններուն ու պատասխան
ներուն գնահատությունը, այսինքն ուսուցիչը շարունակ թիվևրը 
կդնե իրեն համար և առանց այդ թիվերուն մասին աշակերտներուն 
"^Ղ ըսելու:

Այս առանձնահատկության կավելնա նաև երկրորդ մը, մա
նավանդ շրջանի երկրորդ երկամյակին, երբ հետգհետե կշեշտվի 
տգոց անհատականությունը գրավոր պարտականութլուններու կա
տարման ատեն, և հարկ կըյլա ավելի որոշ կերպով ամեն մեկուն 
հայտնել ամեն անգամ իր դրածի քիչ մը ավելի հստակ գնահա
տությունը: Շատ մը ուսուցիչներ ավելի պարդ ու հարմար կգտնեն 
և ավելի գրգիչ այգ պարտականություններուն տակը իր արժեքր 
նշանակելը: Եթե այդ թիվերը շատ մեքենական կերպով դրված
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չեն և ատոնց վրայեն աչ ետքը ղա.տ մեքենական կերպով միջիններ 
պիտի չհանվին իբրև կիսամյակ, այդ մասնավոր նիշերը որևէ 
անտեղություն չունին: Հավելյալ հիշեցում մըն են ուսուցչի համար, 
հավելյալ հենարան մր: քաւն պաշտոնական ճիչերը կւէնան երկու 
կիսամյակներուն նիշերը :

Լսարաններուն մեջ արդեն բացարձակ կերպով կմնան մեջտեղ 
երկու կիսամյա նիշերը: Ընդհանուր ուսումներու համար, որ ինքը 
կուտա իբրև դասախոսություն, ուսուցիչը հարկադրված է հանելու 
իր դնելվւք կիսամյա ճիչերը կիսամյակի ընթացքին իր դրել տված 
քանի մը պարտավորությռւններուն ու գրավորներուն վրայեն. ե. 
բնավ կարիք չունի ինքն ի համար իր դրած մասնավոր նիշերու 
մասին որևէ բան աղոց հայտնելու, միայն անհամ խոսակ- 
դություններու տերլի կուտա ընդհանրապես: Ւսկ գործնական ճյու
ղային աշխատանքներու համար ամեն ուսուցիչ այնքան մոտեն 
ու խորեն կճանչնա իր աշակերտներուն կարողությունը, որ ուղղակի 
կրնա դնել իր կիսամյակներուն նիշերր. աշխատանքներու միջոցին 
նիշի մասին ո'չ խոսք կա, ո՜չ կարիք:

Ուրիշ խոսքով՝ նիշ կդրվի կապես տարին երկու անդամ 
դպրոցական բոլոր շռաններուն :

Նիշը պարբերական ու պաշտոնական գնահատություն մըն 
է աշակերտի կարողության ամեն մեկ աո.արկայի համար զատ- 
ղատ: Եվ ամենեն առաջ կարողության գնահատություն է, թեև 
հաճախ ուսուցիչներու կողմե և շատ բնական կերպով հաշվի 
կառնվի նաև աշակերտի թափած ջանքերը, այսինքն նաև աշխա
տասիրությունը. աշակերտին թափած ճիգերը անշուշտ որոշ չափով 
մր կմեղմեն արդյունքին պակասավորությունը, ինչպես և. լուրջ ու 
կանոնավոր և օրը օրին կատարված աշխատանքին բացակայու- 
թյոլնր կնվաղեցնե միայն բնատուր շնորհքով ձեոք բերված հաջող 
արդյունքը:

Ըայց ինչքան ալ որ խոստովան ինք աշխատասիրության ու 
թափած ջանքերուն արժեքը և ինչքան ալ բարձր դասենք կանո
նավոր աշխատանքին կարև.որությունը, վերջ /՛ ‘/եըջո ստիպված 
ենք քսելու, որ նիշերր կտրվին էապես րստ կարողության, ուրիշ 
կերպ վարվի լ կըլլա անիրավ ու հակաբնական:

Այդ ուսման նիշերը դնելու ատեն կրնդունինք ուրեմն, որ
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չափ մը ազդեցություն կբանեցնեն թափած ջանքերը աշակերտի, 
բայը պետք է զգուշանանք, որ ուրիշ ո'չ մեկ բան ազդեցություն 
չբանեցնե, իր համակրանքներով կամ հակակրանքներով տարված 
նիշ Ղ^^ԱԼ մեծ սխալ մը կըլլա ուսուցչական կոչումին դեմ: Խոշոր 
ւվւյալ մրն կ նմանապես աշակերտի անկարողության իբրև պատիժ 
իր ուսման նիշը պակսեցնելը, ինչպես ե. իր «խելոք կենալուն» 
համար բան մը ավելի դնելը: Վարքն ու բարոյականը ուսման ու 
կարողության հետ պետք չէ երբեք շփոթել:

II. ՎԱՐՔ ՈՒ ԲԱՐՔԻ ԳՆԱՀԱՏՈՒՄ

Աշակերտի դաստիարակության, վարքի ու բնավորության 
համար շատ մը դպրոցներ աոանձին նիշ կդնեն, այսինքն գնահա
տություն մը տղու ամբողջ կիսամյակի ընթացքին ունեցած 
բարեկրթության ու կանոնավորության, տեղ-տեղ նույնիսկ առան
ձին գնահատական նիշեր կուտան աղու աշխատասիրության, նույ
նիսկ կանոնավոր դպրոց հաճախելուն ու մաքրության համար:

Այս բոլորը արդեն չափազանցություններ են անշուշտ: Այդ 
“եփչերը, ուզեն-չուզենք, շինծու բան մը կունենան իրենց վրա. ան
կարգությունը, բարոյականության դեմ մեղանչելը, բարոյակրթու- 
թյուններն ու ուշացումները, հանգիստ կամ անհանգիստ կենալը, 
շատախոսելն ու մունջ մնալը, ազնիվ վարմունքը կամ կոպիտ գծերը 
Բ"Լ"ՐԸ ՛փասին իրար բերել և թիվով մը արտահայտել ցանկալը ոչ 
մեկ իմաստ չունի, թե' մեջը շատ անարդարություն կսպրդի մեր 
կամքին հակառակ և թե' շատ կոպիտ ու շատ խախուտ արտահայ
տություն մը միայն կստացվի՝.

Մանկավարժական ժողովները ինչպես որ ամեն աշակերտի 
ամեն մեկ առարկայի մեջ ունեցած վիճակով կզբաղվի գոնե տարին 
երկու անգամ և կլսե ուսուցիչներուն կարծիքներն ու կարձանագրե, 
այնպես ալ ան պարտական է գոնե նորեն տարին երկու անգամ 
լսելու ամեն աշակերտի վարքի, բարքի, բնավորության նրբություն
ները, առավելություններն ու թերիները, դպրոցական կարգապա
հության գեմ ունեցած թերացումները, թեր ու դեմ ասոնք ալ պետք 
է ^Ւ^/Ւ^’ և կարևոր դիտողություններն ու նկատողությունները 
պետք է արձանագրվին:

Մանկավարժական ժողովներուն մեջ ընդգծված թերություն-
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է խոսի այն տղուն հետ, որուն կվերաբերի' միևնույն ժամանակ 
տալով իր խորհուրդներն ու նախազգուշացումները: 'Ոիչ-շատ լուրջ 
պարագաներուն, մանավանդ երբ մանկավարժական ժողովք այդ 
մասին հարկ տեսած ըլլա, /"^"ւփէ'/' կհայտնվի նաև ծնողքին:

Ուսուցիչները բոլորն ալ դիտեն ուրեմն իտսվածներր և աչքի 
առաջ կունենան հաջորդ կիսամյակներուն. տնօրենությունը դխոե 
նույնպես և խոսած է մանրամասն տղոլ հետ. տղան ալ դխոե 
հիմա իր սխալը, թերությունը, ուսուցիչներուն կարծիքր և անոնց 
տված խորհուրդները, ծնողները տեղյակ են նմանապես: Մյսչափբ 
լիովին հերիք է, եթե աշակերտի օգուտն է մեր նպատակը, իր 
վիճակացույցին վրա խախուտ նիշ մը ավելցնելու^ ո շիւն չ չի փոխւիիր :

III. ՔՆՆՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐ

Ա. ԸՆԹԱՑԻԿ ՔՆՆՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐ

•Ոննությունր միջոց մըն է այսինչ կամ այնինչ բանի մեջ 
մեկուն ունեցած կարողությանը քանի էյ՛ը հարցով քիչ-շատ ծա
նոթանալու համար, իսկ աշակերտները, որոնց կարողությունները 
ծանոթ են մեղի, պետք է որ ծանոթ ըլլան մեզի, կարիք չունին 
որևէ քննության: Ինչքան փոքր են, այնքան ավելորդ բան մըն է 
ատիկա, որովհետև բազմաթիվ պահերով մեկ կամ երկու ուսուցչի 
ձեռքին տակն են անոնք:

Մանկապարտեզի մեջ ինչպես նիշը, այնպես ալքննությունը 
ծիծաղելի խաւք մըն է: Նախակրթարանի մեջ, ըլլա տարրական, 
ըլլա բարձր, կրնա միայն «մուտքի քննության» մասին խոսք ըլալ. 
երեխան կուդա մեր գպրոցր մեզի անծանոթ ուրիշ հաստատութենէ/ 
մխ և ջդ[’տենք հաստատ, թե մեր որ կարգր դնենք, անհրաժեշտ 
կրցա մեկ-երկոլ ամեն են ավելի դժվարություն ներկայացնող 
առարկաներե քանի մը հարց ու փորձ, գրություն մը, հաշիվ մը իր

Ասկե անդին ուրիշ ոչ մեկ քննության պետք չկսէ- տարվան 
‘է^Ր^Լ է՛? երկու կիսամյա նիշերուն և իր ուսուցիչներու տված բա-
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ղատրություններուն վրա հենած մանկավարժական ժողովը կփո- 
իյսւդրե տղան հաջորդ դասարանը: Ոոլորովին ավելորդ ներկայա
ցում մըն է ամեն տարի դասարանն դասարան աշակերտ մը փոիւելե 
առաջ ավելի կամ նվաղ հանդիսավոր ու հանրային քննության մը 
ենթարկել աշակերտները: Ոչ մեկ օդուտ չունին աշակերտները 
այդ ավելորդ իւաղեն ու վախեն: Ւսկ եթե ատիկա ուսուցիչներու 
աշխատանքը չափելու համար է, նախ' բավական մակերեսային 
չափ մըն է, երկրորդ' չափողը ո՞վ է և երրորդ' ի՞նչ է աշակեր
տության հանցանքը: Ուսուցիչներու աշխատանքին հետևելու 
համար տեսուչ կա. վարչական մարմինները պետք է հենվին ու 
վստահին իրենց նշանակած տեսչին:

Մասարտնե դասարան անցումը կկատարվի ուրեմն դպրոցի 
մեկ ծայրեն մյուսը կիսամյակներու և ուսուցիչներու տված բա- 
ցատրություններու հիման վրա: Եթե տկարության, բացակայու
թյան կամ անբավարար աշխատանքի հետևանքով տղուն հաջորդ 
դասարանը անցնելը օդտակար չի նկատվիր մանկավարժական 
ժողովին կողմե, տղան կմնա նույն դասարանը և հաջորդ տարին: 
Եթե ընդհանրապես բավարար է, բայց մեկ կամ երկու առարկա
ներու մեջ պետք եղածին չափ ուժեղ չէ, մանկավարժական ժողովը 
կխորհի, թե ինչ կերպով կրնա տղու ուժեղացմանը նպաստել: Ոացի 
ծնողներուն և իրեն աշակերտին տրված իտրհուրդներեն, սովորա
կան միջոց մըն է նաև վերաքննություն նշանակելը, այսինքն տղոլ 
թույլ եղած առարկաներեն ուսուցիչը մանրամասն կնշանակե, թե 
ամառվան արձակուրդներուն գրքին ո՞ր երեսները, ո՞ր հարցերը, 
ո՞ր խնդիրները և ուրիշ ինչ աշխատանք պետք է կատսւրե. նոր 
տարեշրջանին սկիղբր ուսուցիչը թեթև հարցաքննության մը 
կենթարկե տղան ' ստուգելու համար, թե ի՞նչ չափով և ի՞նչ ար
դյունքով օգտագործած է ամառնային արձակուրդը: Վերաքննու-
թյունը միջոց մըն է աղուն որոշ ուղղոԼլ սատցնելու. քիչ
կպատահի, որ ամառնային այդ աշիւատանքեն ետքր տղան նորեն 
նույն դասարանը պահվի, թեև ընդհանրապես մեծ հառաջդի- 
մություն մը չեն բերեր տղաքը աշնան, բայց օգտված կըլլան միշտ: 
Մնացածը ուսուցիչը կջանա լրացնել տալ նոր դասարանին մեջ.'
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Բ. ԱՎԱՐՏԱԿԱՆ ՔՆՆՈՒԹՅՈՒՆ

Մուտքի քննութենեն, վերաքննությունն  եր են և դասարան 
փոխելու ավելի կամ նվաղ ձևական ու ղուղա դրա կան քննու- 
թյուններեն դուրսը կմնա միայն ավարտման քննությունը, այսինքն 
դպրողական ամբողջ շրջանը լրացուցած աշակերտներուն տված

Նախ' սկզբունքով կընդունվի, որ տղաքը պետք կ քննվին 
դպրողի մեջ սորված բոլոր առյսրկաներեն և բոլոր աստիճաններուն 
վրա. բան մը, որ բարեբաղդաբար անկարելի է իրագործել, ո'չ 
աշակերտը կրնա տարիներ առաջ սորված բաներր հարկ եղած 
չափով ու ձևով պատասխանել, ո'չ ժամանակ և հնարավորություն 
ունի այղ. րոլորր նորեն կրկնելու ե. աչքե անղրնելու, ո՛՛չ ալ ուսուղիչը 
կամ քննիչր կարելիություն ունի քառորդ ժամվան մր մեջ այդ 
բուներուն մոտենալու և հարղաքննելու: Գործնականապես ավար
տականները կքննվին իրենղ վերջի տարվան մեջ սորված նյու
թերում վրա, որոնղ եթե բավարար պատասխանեն, կենթադրվփ, 
որ նախորդ տարիներու սորվածներն ալ անշուշտ յուրաղուղած 
են, այսինքն ավարտական ըսված քննություններն ալ կդառնան 
նորեն դասարան փոխելու քննություն, վերջինք.'

Անոնք, որ ժամանակի ու հասկաղողություններու աստի
ճանական փոփոխումով կամաղ-կամաղ կհամակերպին, որ ձեռք 
վերղնենք դասարանե դասարան ամեն տարի կատարված հանդի
սավոր քննոլթյուններեն, կպահանջեն, որ այս ավարտականի 
քննությունները գոնե պահեն իրենղ բոլոր ուժը և բոլոր հանդիսա
վորությունը: ^այղ այդ հանդիսավորությունները ամենեն ավելի 
հոս են վնասակար ու ավելորդ: Եթե իրավ մեր ուղածր տղող կա
րողությունները չափելն է, պետք է խուսափինք ամեն բանե, որ 
անոնց կեդրոնաղոլմը կրնա ցրվել, կրնա ավելորդ վախ ու հուզում 
սլատճառել և պատահականություններու խաղը շատղնել." Եթե 
քննություն պիտի կատարվի, հնար եղածին չափ ճշմարտության 
մոտիկ և արդար ըլլալու համար ձեռք պետք կ քաշենք ամեն հան- 
դիսավորութենե և ցուցադրություններն.' Երես երեսի քննող ու 
խհնփպ, բարյացակամ ու հանգիստ խոսվածքով, որուն ղոլյգ կեր- 
թան գրավոր քննությունները:
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Արդ' այդ հանգիստ ու լուրջ ավարտական քննությունն  երր 
իմաստ մր ունին միայն հոն, ուր հագի, արվեստի և արհեստի 
տեսակետեն կարևորություն ներկայացնող վկայական մր պիտի
տրվի, այդ բացառիկ առավելությունները տվող վկայականը

համար անշուշտ որ պետք է մանրամասն քննութենե
մր անցնել և ան ալ ո՛չ պատահական ու ցուցադիր և անարժեք
քննություններն, այլ պետական օրենքով որոշված և հսկված, խիստ 
լուրջ քննություններն, բացառապես գործեն հասկցող մասնագետ 
մարգոց ձեռքով: Երբ մասնագիտական վարժարան մր պիտի վկայե,
թե այսինչ անհատը այսինչ գործը վարելու կարող է, պետք է 
հաստատ գիտնա, որ այդ անհատը իսկապես տիրացած է պետք 
եղած կարողություններուն. այսպես կպահանջե հանրության շահը:

Գ. ՄԱՍՆԱԳԻՏԱԿԱՆ ՔՆՆՈՒԹՅՈՒՆ

Մասնագիտական վարժարաններու մեջ թե' գասարանե 
դասարան անցնող տարեկան քննությունները արժեք և իմաստ 
ունին, թե' մանավանդ մասնավոր կերպով կարևորություն կներ- 
կայացնեն ավարտական քննությունները, որոնց հիման վրա վկա
յական պետք է տրվի քննվողին ձեռքը: Եվ ինչքան մասնագի
տական վարժարանը բարձր աստիճանի է, այնքան ավելի անհրա
ժեշտորեն ծանր ու խիստ և մանրամասն կըլլան իրենց քննու
թյունները, քանի որ անոնք կհայթայթեն պետության ու հանրու
թյան համար ամենաբարձր հեղինակություններն ու վարիչները: 

կ^այց հարցը տարբեր է ընդհանուր կրթության վերաբեր
մամբ. այդ կրթությունը ամենքը կստանան և ամենքը պետք է 
ստանան, մասնավոր իրավունքներ և առավելություններ չի տար 
ոչ ոևՒ' ամենուն համար է, ուրեմն և պետք չունի մասնավորքննոլ- 
թշունն եր ու և մասնավոր վկայականի: Այո', ինչքան ատեն որ 
ԳulГnЭ^յ^րԸ Ւը^Ց (1ՈԼՈՐ շռաններով պարտադիր չեն ամենուն, և 
ինչքան ատեն որ ընդհանուր կրթության վրա ալ կնայվի հաց ու 
ապրուստ ճարելու միջոցի մը վրա, բնական է, որ ընդհանուր 
կրթության համար ալ վկայական մը ստանալը պահանջ կդառնա, 
ինչպես որ կ այս վայրկյանիս: (’այց ինչ չավ։ով որ ընդհանուր 
կրթությունը իր բոլոր աստիճաններուն վրա հացի խնդիրը իրմեն
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հեռացնե և մարդկային բարձրացման ձդտող վայր դառնա, 
այնքան ավելորդ բան մը կդառնա ավարտական քննությունը ե. 
անոր վրա հենված վկայականը:

Ընդհանուր կրթությունը եթե որևէ պատճառով պետք ղդա

ունի վերջին երեք լսարաններու մեջ ամեն առարկայի համար 
տարեկան երկու կիսամյա նիշ. այդ երեք լսարաններու ընթադքին 
կրնա տալ պարտադիր կերպով ամեն առարկայե քանի մր հատուկ 
դրավորներ. այս բոլոր նիշերեն հանված միջին մը շատ ավելի 
հաստատ ու արդար վկայություն մը կուտա, քան որևէ ավար
տական քննություն, ինչքան ալ որ ղդուշ ու խնամքով կատարված 

աւա:

IV. ՎԿԱՅԱԿԱՆ

Նիշ, քննություն ուսված դաղա-
փութ՛եր են. մեկուն մասին երբ կխռսինք, գոնե մասամբ իւոսած 
կըլլանք նա1ւ մյուսի մասին:

Սանկապարտեդի մեջ ուրեմն խոսիլ պետք չէ որևէ նիշի, 
քննության ու վկայականի մառին: Փոքրիկները տարվե տաբի 
կո՛ն ցնին իրենց երեք կարդերեն և կուգան նախակրթարանի առա
ջին բաժանմունքը առանց այլևայլության:

Պոդրոցական հաջորդ երեք շրջաններուն նիշը կիսամյա է, 
տարին ընդամենը երկու նիշ, ուսուցչի ' իր դլվսուն կամ ծոցի տետ
րակին մեջ դրած շատ մը մասնավոր նիշերու վրայեն քաշված:

Աքդ' այդ կիսամյա նիշերը պետք է հայտնվին ծնողներուն 
նաև գրավոր կերպով: Ամեն տարրական նաիւակրթարանի աշա
կերտ լավ է ունենա իր վիճակացույց գրքույկը ' փոքրադիր ու սիրուն 
կ""րե’վ ութը կիսամյակներու համար հատկացված հատուկ էջերով, 
ոլՐ րեասարանական ուսուցիչները ամեն կիսամյակի վերջը կը գրեն 
տդուն նիշը, որ վարչության կողմե կկքննվի: Ասով թե' տղաքը և 
թե' ծնողները կունենան միշտ իրենց աչքին աոի/ւ մինչև առաջին 
շրջանին վերջը բոլոր նիշերը պարդ ու հստակ ամեն համեմա
տության համար և մտածողության:

Նույն ձևով բարձր նաիյակրթաբանի ամեն մեկ աշակերտ
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կունենա իր բարձր նախակրթարանի վիճակացույց գրքույկը
առանձին' նորեն բաղկացած ութը հատուկ էջերե ութը կիսամ
յակն եր ու համար :

Նույն ձևով աչ նաև գրքույկ մը լսարանական շրջանի համար,
ուր կնշանակվին երեք լսարանական տարիներուն իր կիսամյակ
ները, ուր նշանակված կըլլան իր ո՜ր ճյուղին պատկանիլը, ճյուղի
ուսուցչին հատուկ վկայությունը յուրաքանչյուր կիսամյակի հա
մար, թե ինչ աշխատանքներ է տղան կատարած և ինչ աստիճան
հաջողությամբ:

Որով ավարտական տղա մը և անոր ծնողքը պաշտոնապես 
կունենան ամբողջ դպրոցական կիսամյակներու հավաքածուն, որ 
շատ ավելի թանկագին բան մըն է և շատ ավելի բան կըոե ու 
կբացատրե, քան որևէ ավարտական վկայական : Եվ կըսե ու կբա- 
ցատրե իրեն ' տղուն և իրեններուն. անշուշտ որ այս վիճակացույց
ները հանրության համար չեն:

Ւնչքան ալ բոլոր դպրոցները երևակայենք, որ նույն ծրա- 
Գ^՜՚՚ե նույն օրենքներով և նույն պահանջված կրթությունը ունեցող 
պաշտոնլաներու ձեռքով ղեկավարված ըլլան, նորեն դպրոցները 
շատ ու շատ բաներով իրարմե ղգալիորեն տարբեր կըլլան, և ավար- 
տոդներեն շատերը կրնան ցանկալ, որ ունենան հաստատում մը, 
թե իրենք այսինչ դպրոցին մեջ լրացուցած են իրենց ընղհանուր 
կրթությունը: Եվ ամեն աշակերտ իրավունք ունի այս տեսակ 
վկայող թուղթ մը պահանջել իր դսլրոցի վարչութենեն: Եվ այս 
վկայականին մեջ, որ նաև հանրության համար է սահմանված, 
ո՜չ մեկ հառաջդիմության, ո՜չ մեկ վարք ու բարոյականության 
խոսք ըլլալու չէ, ո՜չ ալ որևէ նիշ: Այսինքն ինքնության թուղթի 
նմանող կրթական ինքնության թուղթ մը: Պարտադիր ու լրիվ 
ընդհանուր կրթության ժամանակ դպրոցական ավարտական վկա՜ 
/ականը ուրիշ բան ըլլալ չի կրնար:
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ՉՈՐՐՈՐԴ ՀԱՏՎԱԾ

ԴՊՐՈՑԱԿԱՆ ՉՈՐՍ ՇՐՋԱՆՆԵՐԸ ԵՎ 
ՈՒՍՈՒՑՄԱՆ ՆՅՈՒԹԵՐԸ

Ա. ՈՒՍՈՒՑՄԱՆ ՆՅՈՒԹԵՐԸ

I. ՀԻՍՆԱԿԱՆ ԲԱԺԱՆՈՒՄԸ

Մարդուս սորվելիք բաները բնականորեն կբաժնվին երեք
աեսակէ :

Նախ' միայն մտքով սորվելիք բաներ, այսինքն երբ էապես 
մտավոր կարողություններն են, որ կաշիւատին ՜ դիտել, համեմատել, 
եղրակադնել, խմբել, հիշել, երևակայեչ, հասկնալ, ըմբռնել, ուր շատ 
չնչին է համեմատաբար մկաններուն դերը և բոլորովին ծառա
յական, և այդ. ղերն է հնարավոր դարձնել դիտելու, ուշադրություն 
դարձնելու, փորձելու համար անհրաժեշտ եղող շարժումները կա
տարելը. բուն ու միակ նպատակը մտքի հարստացումն է, իմացա-
կան նոր ձե՜ռքբերումներ:

^'Ր^Ր"ՐԴ այ^է տեսակ բաներու յուրացումը, ուր հավասարա
պես կաշիւատին միտքն ու մկանները և կձդտին մտքի ու մկաննե-
րու ղարղացմանը այս կամ այն ուղղությամբ. մկանները միայն
կողմնակի ծառայական օժանդակ մը չեն, այլ բուն գլխավոր
դերակատարը և աշխատանքի հիմնական նպատակներեն մեկը, 
այդսլես ալ միտքր միայն այդ շաժումներուն հրամանր տվողը չէ, 
իբրև կողմնակի անհրաժեշտ դործիք մը, այլ այդ մկանային գոր
ծադրությունները խորունկ կսալեր ունին նաև մտքի դարդացումին 
ու հարստացումին հետ, մտքի աշխատանքներուն ու ձդտումներոլն 
հետ." Այս իտւմբի բոլոր աշխատանքները կծառայեն մտքեր ու և.

այսպես 'դդյռցումներու արտահայտության իտսիլ, դրել, կարդալ,
նկարել, երգել, նվաղել, այսինքն յեղու ու գեղարվեստ:

Երրորդ.' այն տեսակի սորվելիք բաներ, ուր բուն նպատակը
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մկանային որոշ ուղղությամբ զարգացում մըն է, ուր մտքի մաս
նակցությունը ավելի ծառայական է, շարժումներուն համար հարկ 
եղած հրամանները տալը: Անշուշտ այդ հրամանները տալով 
միտքը որոշ վարժություն ու փորձառություն ձեոք կբերե ինքն 
ալ, քանի որ ջղային ու մկանային դրությունները անխզելի կապված 
են իրար, և առանց մեկուն մյոլսր գործել չի կրնար, մանավանդ 
մկաններր առանց ջղային կեդրոններու հրահանգին հավիտյան 
անշարժ են. բայց և այնպես մտքի ' այդ որոշ ուղղությամբ շար
ժումներու ղեկավարության մարզվի/ր երկրորդական բան մըն է 
իրեն մաքին համար, բուն օգտվողը մկանային աշխատանքն է, 
կարե.որը այգ մկանային նրբություններում տիրանալն է: Այսպես 
են բոլոր արհեստները և արվեստները, մկանային վարպետություն
ներն ու ճարպիկությունները ' քալել, ցատկել, զանազան խաղեր, 
կեցվածք, շարժումներու վայելչություն : Ասոնք և ասոնց նմաններր 
ըստ իության մկանային նուրբ ու բարդ գործածություններ են, 
նուրբ ու բարդ, որոշ հաջորդականությամբ.՛

Եվ ատոնց տիրացումը ընդհանուր անունով կանվանենք 
արվեստ կամ արհեստ: Չըսենք արվեստ, ինչքան որ շատ ըլլա 
մեջը մտքի աշխատակցության բաժինը, բացի շարժումները հրա- 
մայելեն, ինչքան մեծ ըլլա բուն մտածումի ու արտահայտության 
բաժինը: Եըսենք արհեստ, ինչքան որ պակսի բուն մտային ու 
արտահայտական մասնակցությունը, ինչքան որ մտքին դերը 
միայն շարժումներուն հրամայելը մնա: /Բոլորովին բացակայում 
մտքի ու զգացումի' անկարելի է. հոգին ամբողջություն մըն ի. 
կարելի չէ որևէ շարժում արտաքին, առանց հոգեկան ներքին 
կողմերու գոնե թեթև, գոնե երեսանց ու հարևանցի մասնակ
ցության:

Արգ' այս երեք տեսակի սորվելիք բաները միասին առած 
մեկ բառով մը կըսենք «ուսում» : Ուսում ստանալ' կնշանակե սոր
վելիք բաները սորվիլ: Թեև անշուշտ գլխավոր տեղը վարժված 
ենք տալու մտքով սորվելիք առաջին տեսակի յուրացումներուն, 
քիչ մր ավելի նվազ կարևորությամբ կնայինք լեզոլներու և գեդար- 
վեստնեբոլ վրա, այսինքն հոգեկան արտահայտության ուսումնե
րուն, իսկ մկանային գերիշխանությամբ կատարվելիք յուրացոլմնե- 
րոլն շատ ավելի դժվարությամբ ուսում անունը կուտանք. կըսենք

461



մարզանք, վարժություն, վարպետություն, շնորհք, բայց անունը 
չի փոխեր ոչինչ, ուսում մըն են ասոնք ալ:

Այս ուսումներուն մեկ շատ խոշոր մասը կուտա ման ո լկին 
շրջապատող կյանքը, առանց որեկ ծրագրի ու ղեկավարության, 
մասամբ կուտա և ընտանիքը ուզելով ու գիտակցաբար, բայց առանց 
հաստատ ծրագրի ու կանոնավոր ղեկավարության, դպրոցներն 
են, որ կուդան կարգի բերելու, ամբողջացնելու, որոշ ու հաստատ 
ծրագրով ու հաջորդականությամբ վերստին կերտելու տզոց ' 
տունեն ու դուրսեն ձեռք բերած ուսումներն ու վարժությունները: 
Եվ դպրոցական ծրադիրներուն մեջն ալ ուրեմն ուսումները բնա
կան կերպով կբաժնվին երեք իաւմբի. ա) գիտական ուսումներ, 
բ) արտահայտական ուսումներ և գ.) մկանային ուսումներ:

II. ԳԻՏՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐՈՒՆ ԵՐԵՔ ՏԵՍԱԿՆԵՐԸ

1յ,կավա  ր կրթության մեջ ուսման արւաջթն նպատակն է,

Երկար դարերի ընթացքին մարդկության կատարած բոլոր կարևոր 
դիտողությունները, դատողությունները, փորձերը, ենթադրու
թյունները, տեսությունները դիզվեր են իրարու վրա, կապվեր են

աշխատանքով, հետզհետե լրացվեր են ու դարձեր ամբողջական 
ուրույն գիտություններ, դիտական ուրույն ճյուղեր: Եվ դիտական 
ուսման բնականեն դծված նպատակն է այգ թոԼոր դիտություններու 
հիւլեական մասերուն, հիմնական ըմբռնումներուն ե. հիմնական 
տեղեկություններում։ տեղյակ ու դիտակ դարձնել նորահաս սերուն
դը: Մտքի պաշարի հարստացման ու խորացման այս աշխատանքր 
միևնույն ժամանակ կմարղե ու կսրե բնականաբար անհատներու 
մտավոր կարողությունները, ինչպես և անոնց ճաշակն ու զգա
ցումները:

վոբող, իրարմե փոխառություններ ընող և իրարու վրա հենվող 
գիտությունները հստակության համար կրնանք բաժնել երեք 
(սոլմբի:

Առաջին խումբր կկազմեն այն գիտությունները, որ իրերու 
և՜ իր՛իկուն ութ ան վրա գործադրվելիք հաշիվները, համրանքը,
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չափերն ու կշփոը կուսումնասիրեն, նյութի հետ գործ չունին և 
ամբողջովին մարդկային մտածումին ու վերաըականաըոլմին 
ծնունդ են, մարդկային տրամաբանական պահանջ և դարձած են 
բոլոր մյուս դիտությոլններոլ ուսումնասիրության ատեն անհրա
ժեշտ պայման, բանի որ ամեն ինչ թիվով ու հաշվով վարձված 
ենք արտահայտելու: Այս հաշվական դիտությռւններն են ' թվաբա
նությունը, հանրահաշիվը, երկրաչափությունը, եռանկյունաչա
փությունը, մեքենագիտությունը, նույնիսկ տիեզերագիտությունը, 
‘/երջփն երկուքը թեև բնական գիտություններ են ըստ էության, 
բայը խիստ մեծ չափերով հենված են հաշվական ուսումնասիրոլ- 
թյուններու վրւ՚ւ:

Գիտություններու երկրորդ խումբը բնական գիտություններն 
են, այսինքն ուսումնասիրությունը բնության բոլոր երևոլյթներուն 
և ուժերուն և անոնդ բոլոր կողմերուն, մարդն ալ իհարկե մեջը 
հաշված- եփ գլխավոր ճյուղերն են ' բնագիտությունը, տարրագի
տությունը, հանքաբանությունը, բուսաբանությունը, կենդանաբա
նությունը, բնախոսությունը և հոգեբանությունը: քծնությունը 
ուսումնասիրող այս բոլոր զուտ գիտությունները բոլորն ալ ունին 
իրենը վրա հենված իրենը գործնական գիտությունները և ան ալ 
բանի մը տեսակի, որոնը մեջ կուսումնասիրվեին, թե բնական այս 
կամ այն երևույթը, ուժը, իրը, բույսն ու կենդանին ինչ ձևով մարդու 
կողմեն կօտադործվփն, ինչե՞ր կպատրաստեն, ինչո՞ւ կպատրաստեն, 
ինչպե՞ս կպատրաստեն:

Երրորդ խումբը կկազմեն ընկերական գիտությունները, երեբ 
տեսակ ունին: Առաջին տեսակը կուսումնասիրե մարդու հանրային 
համայնական կողմերը և ստեղծագործությունները առանձին 
առած, իբրև ուրույն գիտական ուսումնասիրություն, ինչպես են ' 
պետություն, դասակարգեր, կրոն, իրավունք, տնտեսություն, 
արդյունաբերություն, կրթություն, վարք ու բարք, բարոյակա
նություն և անոնը ամեն մէկուն հիմնած հաստատություններն ու 
կազմակերպությունները ' աչքի առաջ ունենալով անոնը ծագումը, 
կրած աստիճանական փոփոխությունները, տա ըրեր տեղերու 
տարբեր ձևերը մինչև անոնը արդի զարգաըման աստիճանը:

Երկրորդ տեսակը խառնուրդ գիտություն մըն է, մեկ ոտքով 
բնական գիտություններուն մեջն է իր տեղը, մյուս ոտքով'
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ընկերական դիտություններոլն մեջ. իր նյութն է մեր այս աշխարհի 
ուսումնասիրությունը իր տիեզերական դիր,րով, իր ներ,րին ու 
արտուքին ձևով ու կազմով, իր բերքով ու հագուստով, ինչպես և 
մարդոց կազմած բաժանումներով, ճամբաներով, արդյունաբե
րության ուսումնասիրությամբ, մարդկային լեզուներոլ, կրոններու, 
պետություններոլ ներքին կազմի տարբերություններով և այլ ամեն 
տեսակի մարդկային կազմակերպություններով ու հաստատոլ- 
թյուններով այնպես, ինչպես որ այսօր մեղի կներկայանա:

Ընկերական դիտություններու երրորդ տեսակը ընդհանուր 
պատմությունն է, մարդկության կենսագրությունը, ինչպես առա- 
ջացեր են մարդ!լային ընկերական երևույթները, ինչպես առաջացեք 
են մարդկային ցեղերն ու ազդերը, ամեն մեկը ինչ գործեր է կա
տարած, ինչ քաղաքակրթական վիճակներ կ անցած, որոնք են իր 
գլխավոր գերակատար դեմքերը և անոնց կատարած գործերը 
մինչև, մեր օրերը գարե զար անցնելով և հնար եղածին չափ բոլոր 
վիճա1խերու և փոփոխոլթյուններու ինչուն ուինչպեսը փնտրելով:

Ալս ամբողջությունը ընդհանուր անունով մը կանվանենք 
ընդհանուր պատմություն, որ երկու որոշ հատված ունի, մեկը ' 
ըստ աղդերու ե. պետություններու կազմության կատարված պատ
մական ուսումնասիրություններ, որ կրնանք ժողովուրդներու պատ
մություն անվանել, մյուս հատվածին մեջ կիյնան զարգացման 
այս կամ այն հատուկ կողմերոլ պատմական ուսումնասիրու
թյունները առանձին առած, օրինակ ' առևտուրի պատմությունը 
նախնական օրերեն մինչև մեր օրերը, ըլլա մեկ ժողովուրդի մը, 
ըլլա ընդհանուր բոլոր Ժողովուրդներու համար, այդպես ալ նկար
չության պատմությունը, դրականության սլատմությունը, պետա
կան կազմության պատմությունը, կրոններու պատմությունը, հան
րային խազերու պատմությունը և. այսպես բազմաթիվ:

III. ԱՐՏԱՀԱՅՏՈՒԹՅԱՆ ԾԱՌԱՅՈՂ ՈՒՍՈՒՄՆԵՐ

Հոդիի արտահայտության կծառայեն ամենեն առաջ լեւլոլ- 
ները և ետքը ' գեղարվեստները և դեղարվեստներեն մասնավորա
պես երեքը ' բանահյուսություն, երաժշտություն և. նկարչություն:

Սսւրդկային մտավոր զարգացումը, ինչպես և մարդկային
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ընկերական կյանքը այս աստիճանի բարձրության հասնիլ չէր 
կրնար, եթե մարդր հնարած չըլլար, իր նմաններու հետ հարա
բերելու, իր նմաններու մտքերն ու զգացումները հասկնալու և իր 
դիտողությունները, դատողությունները և ներքին ապրումները 
իր նմաններուն հայտնելու նուրբ արվեստը ձեռք բերած չըլլար, 
որ խզու կանվանենք:

Եվ լեզուներոլ մեջ ամեն մարդու համար ամենեն առաջ ար
ժեք ու կարևորություն ունեցողը բնականաբար իր մայրենի լեզուն 
է, որ ան սորված է իր մոր չրթոլնքեն կյանքի ամենթարմ օրերեն 
սկսած, որ ան լսած է ու խոսած իր ընտանիքին մեջ, իր գյուղին ու 
քաղաքին մեջ և այն կրթական հաստատություններուն մեջ, ուր 
առած է իր ուսումը: Մեծ է մայրենի խզվի դերն ու ազդեցությունը 
ամեն մարդու հոգեկան կազմին ու զարգացման վրա. ամեն 
ժողովուրդ տարբեր կերպով արտահայտության իր եղանակներն 
ունի, մայրենի լեզվով մը խոսիլ' կնշանակե քու ժողովուրդիդ, քու 
ընտանիքիդ, քու արյունակիցներուդ մտածելու եղանակով խոսիլ, 
անոնց խելքովը մտածել: Եվ խոսքը ինքը կզարգանա ժողովուրդի 
ու անհատի զուգընթաց զարգացումով, գիտական ամեն բարձ
րացում, գրական ամեն ծաղկում իր հետ կբերե մտածելու և ար
տահայտելու նոր ու որոշ մշակում, որոշ ձև ու եղանակ, և փոխա
դարձաբար որչափ լեզուն նրբանա, ճշդվի ու ճկուն դառնա, այնքան 
դիտական ու գրական արտահայտությունները հստակություն ու 
խորություն կստանան:

Լեզվի ուսումը չավարտիր սակայն իր ժողովուրդի լեզվի 
/ուրացումով: Ուրիշ ժողովուրդներու գրական ստեղծագործու- 
թյուններուն մոտեն ծանոթ ըլլալու ձգտումը, ուրիշ ժողովուրդներու 
հետ հաղորդակցելու գործնական պահանջը, ինչպես և դրացի և 
մանավանդ տիրող ցեղերու բոնի կամ ինքնին գործադրված ճնշումը 
կհարկադրեն, որ գրեթե ամեն տեղ բացի իրենց մայրենի լեզվեն 
մարդիկ սորվին հաճախ նաև մեկ, երկու, նույնիսկ ավելի օտար 
լեզուներ ավելի ու նվաղ խորությամբ: Մինչև ժողովուրդի մը լեզուն 
շնորհքով չգիտնաս' շատ դժվար է այդ ժողովուրդի հոգին 
ճանչնալը, նույնիսկ եթե այդ ժողովուրդի մեջ ապրիս, կենդանի 
խոսքի, առօրյա գրություններու և գրականության մեջն է, որ 
ժողովուրդի մը հոդին իրապես կբացվի:
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Մեր հուզումներու, զգացումներու, սպասումներու, ցանկոլ-
թյուններու, բառերու ւԱ'?."Ժ"լ1 կատարված կառուցումննրբ, բառե-
րով գծված ու դիմադրված նկարները, բառերով քանդակված ար
ձաններն ու շենքերը, բառերով ներկված բնության նկարագրոլ- 
թյոլններր, բառերով հյուսված երաժշտությունը և բառերով ներ
կայացված կյանքի ու հոգիի կտորները կանվանենք բանահյուսու
թյուն:

նույներով ու գծերով արտաքին բնություն իրերն ու տեսա
րանները նմանցնելով մեր հոգին պատմելը, մեր զգացումները 
արտահայտելը, մեր հուղումները եղանակել կարողանալը կան
վանենք նկարչություն:

Իսկ ձայնի ելևկջներով, ձայներռւ հաջորդականությամբ 
Հ"ԴՒՒն մեջ անցածն ու հոգիին հուզումները պատկերելը, պատմել, 
գգացնել, ներշնչել ու վարակել կարողանալը կանվանենք 
երաժշտություն, ամեն են առաջ մարդկային ձայնով, հետո նաև 
‘[■"['Լիքներով, ժամանակակից աշիյարհի համար գլխավորապես 
ջութակով ու դաշնակով:

Կան ու կրնան ըլլալ բազմաթիվ ուրիշ գեղարվեստներ ալ, 
որոնք երբեմն իսկապես զուտ գեղարվեստական բարձունքները
կհասնին, բայց ընդհանրապես ավելի արվեստ են, քան գեղարվեստ, 
և '1.^ԲՒ գլխավոր երեք գեղարվեստներն ալ, երբ պետք եղած չափով 
ու խորությամբ չըլլան, հոգիի արտահայտությունը կդառնա ար
վեստ, երբեմն նույնիսկ արհեստ, այսինքն տիրողը կըլլա մկանային 
աշխատանքը, վարժությունը, կրկնությունը, հետևողությունը կամ 
կոզռակի հաշիվներ: Գեղարվեստ ընել ուզելը հերիք չէ, դեղար- 
‘խոտը հոդիեն, զդացումներեն և հոլղումներեն պետք է հոսի, ո՜չ 
դիտավորութենեն: Խելքն ու վարժությունը պիտի դան միւսին 
ներքին մզումին դյուրություն և հնարավորություն տալու:

Պ՚եղարվետռներու ուսման մեջ երկու շատ տարբեր կողմեր 
կան: Առաջինը այս կամ այն հատուկ միջոցով իր հոդին արտա
հայտել կարողանալը, այսինքն դեղարվեաոի մը գործադրության 
աեր Ը/1տԼԸ> բանա հյուսել, երգել ու նկարել կարոգտնալը կամ 
գործիքի մը վրա նվազ.ել: երկրորդը ' երբ ինքբ կարող չէ արտա
հայտել իր հոդին այդ գեղարվեստով ցանկալի կամ տանելի չափով 
մ(1’ Բայ!ւ վարժված կ, կիրթ ականջ ունի ու աչքեր, հարկ եղած
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ճաշակի զարգացումը ձեոք է բերած' ուրիշներու կատարած գե
ղարվեստական արտահայտությունները ըմբռնելու, հասկնալու և 
վայելելու:

Անշուշտ որ առաջինր շատ ավելի դժվար է և շատ ավելի 
երկար ճիգերու պետք ունի և լուրջ աստիճանի մը հասնելու համար 
պետք ունի նաև մասնավոր տրամադրության ու հակումի: 
էխ^ոՐԴՐ ձեռք բերել համեմատաբար ավելի դյուրին է. շատ լսել 
երաժշտական րնտիր կտորներ, շատ տեսնել մեծ նկարիչներու ու 
քանդակագործներու ստեղծած գործերը և գեղարվեստական 
գրական երկերու հաճախակի ընթերցումը հերիք է ճաշակի 
կրթության ու վայելքի համար:

Թե' ընել կարողանալը և թե' հասկնալը կարողանալը 
հսւճույքի մեծ աղբյուրներ են, անշուշտ երկու տարբեր տեսակի 
հաճույքներ, բայց երկուքն ալ մեծ ուրախություններ են, կյանքին 
թե. ու մխիթարություն կուտան և հոգիին ' երջանկություն:

Որոշ էափոլ[ մը ամեն մարդ ալ կարողություն ունի և'բանա
հյուս ելու, և' նկարելու, և' երգ ու նվագի, և այդ չափով արժեք 
մըն է, որ ամեն մարդ ալ քիչիկ մը գեղարվեստել կարողանա.
ստո ատով գեղարվեստագետ
և պետք ալ չկա այդ ուղղությամբ ավելորդ ճիգեր ընելու, բայը 
այգ տարրական կարողանալը ձեռք բերելով նախ' ավելի խոր 
կհասկնա ու կդնահատե գեղարվեստական աշխատանքն ու երկը, 
և երկրորդ աչ' այդ գեղարվեստական ներքին տարրական ծանո
թությունը շատ է պիտանի կյանքի առօրյա հոսանքին մեջ, և' 
բազմատեսակ այլ աշխատանքներու գործադրության ընթացքին, 
և' բազմատեսակ խազերու, և' ղվարճություններու ընթացքին :

IV. ՄԿԱՆԱՅԻՆ ԳԵՐԱԿՇՌՈՒԹՅԱՄԲ ՈՒՍՈՒՄՆԵՐ

Գլխավորապես մկաններու աշխատանքով և մկաններու 
գերակշիռ կրթությամբ մարդու սորվելիք բաները չորս տեսակի 
են' շարժուն խաղեր, մարմնի մարզանք, զանազան ձեռարվեստներ 
ե. արհեստներ:

Ասոնց մեկ մասը կսորվինք ու կկրկնենք հատկապես մկան- 
նծրը գործածելու նպատակով, մեր մկանային ուժերը գործադրած
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ըլլալու բավականության համար կապես, այսինքն նպաւոակր ինքը

ներ կկատարենք պարզապես մարմնական մարզանք ունենալու 
համար :

Ավե/վ' հաճախ այդ խաղերում։, մարզանքներուն և արհեստի 
աշխատանքներուն վրա մկանային հաճույքեն զատ կան նաև 
առողջապահական տեսակետներ. շրջանառություն, շնչառություն, 
այս կամ այն ուրիշ ներքին գործարանի մը մկաններուն տկարու
թյունը սրբագրելու ցանկություն, այսինքն երկու նպատակի կծա
ռայեն միաժամանակ:

Ւսկ բազմատեսակ ձեռաբվեստներր, ինչպես են ' հյուսել, կա
բել, բանիլ, ձևել, փակցնել և մատներու այլ ամեն տեսակի կրթու
թյամբ կատարվող ավելի կամ նվազ կարևոր աշխատանքներ, ար
դեն մկանունքի համար չեն: Այդպես ալ դեղարվեստներու դոր՜ 
ծտդրոլթյան համար հարկ եղած մկանային մասը, ուր նույնպես 
ձեռքի ու աչքի մկաններն են դլխավորապեռ գործողն ու կբթվ՚պը, 
բայց մկանունքին կրթությունը արդեն իրեն մկանունքին համար 
չկ, այլ մկանունքեն դուրս ուրիշ նպատակի մր իրականացման 
համար կատարված աշխատանք է:

Ւնչպես որ մաքի ուսումը երբեմն մտքի հարստացման համար 
Է, մտքի ճկունացման ու խորացման համար կապես, ուրիշ անդամ 
մը ատոր կից կերթա նաև գործնական տարբեր նպատակ մը. ուրիշ 
անգամ ալ մեր ապրուստն ու մեր հացը հանելու մտահոդութենեն 
կղեկավարվի: ճիշդ այդպես ալ լեզուներր և գեղարվեստներր եր
բեմն բուն իրենց նպատակին կծառայեն միայն, այսինքն հոգեկան 
ներքին աշխարհի ե. հուզումներոլ արտահայտությանր միայն, 
մ^Հ. ո1ր1ղ անգամներ այգ արտահայտությոլնր կկատարվի որևկ 
կոզ՚մամլի նպատակով մը կամ շահի իբրև աղրյոլր :

Ընդհանուր առումով շարժուն խաղերը կուտան հավելյալ 
հ^1“Ղո,1 ճկունություն ու ճարպիկություն մարդուս բռչոբ շարժում
ներուն ընդհանրապես, այլև կամքի կրթություն, արադ դատելու 
և արագ, ընտրելու վարժություն, ընկերական ղդացու։1ներու 
ամրացում և փոխադարձ պարտավորություններու ավելի։ խոր 
րմբռնումը :
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Մարմնամարզը առողջապահական մեծ կարևորություն ունկ 
միշտ, այլև կերվածքին ու շարժումներուն վայելչություն կուտա, 
խմբովին շարժումներու ճաշակը կուաա և այդ շարժումները նուրբ 
ու զուսպ գործադրելու կրթությունը կուտա:

Ձեռարվեստներուն դերը մեծ է իբրև ամեն տեսակի գե- 
ղարվեստներու և արվեստներու գործադրության հիմնական 
մկանային անհրաժեշտ մասը, այլև ընդհանրապես մատներուն 
նրբություն կուտա և զգայարանքներում ' սրություն:

Արհեստները երբ ուսուցման մեջ կառնվին, ընդհանրապես 
աչքի առաջ կունենանք նստուկ կյանքի դեմ հակազդելու իբրև 
‘^Ւ^Յ’ մտավոր խիստ լարումի դեմ հակադրվող իբրև մկանային 
աշխատություն, որ միայն խաղ ու վազվզուք չըլլա, այլ ավելի 
լուրջ բան մը, որով հնարավոր է ^ա^ԼՒԼ նաև մինակ եղած ժամա
նակ: Երկրորդ' մտածումն ալ «.գործնական» է, այսինքն սորվեց
նել այն տեսակ բան մը, որ տա մարդուս արհեստներու վերաբերյալ 
քանի մը հիմնական վարժություն ու ծանոթություն, իբրև պիտանի 
ընդհանուր նախապատրաստական աշխատանք մը իր ապագա 
ընտրելիք գործին ու ասպարեզին համար:

Բ. ԴՊՐՈՑԻ ՏԱՐԲԵՐ ԱՍՏԻՃԱՆՆԵՐՈՒ ՎՐԱ 
ԻՐԱՐՈՒ ՈՒՆԵՑԱԾ ՀԻՄՆԱԿԱՆ 

ՏԱՐԲԵՐՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐԸ

1. Արդեն շեշտ ած եմ տարիներու մեծ ազդեցությունը կրթա
կան գործին վրա, բայց դպրոցի մասին խոսիլ անկարելի է առանց 
նորեն անգամ մը շեշտելու, որ ուսման չորս աստիճանները բոլորո
վին ոգիով և գործադրությամբ իրարմէ տարբեր կրթական հաս
տատություններ են, ամեն անգամ հարմարցված աշակերտներու 
տարիքին, հոգեբանական զարգացման և մտավոր կարողության:

2. Ո՜չ միայն դասավանդումը, ո՜չ միայն նյութերը ուսման, 
այլև նիստ ու կացի ձևերը, վարմունքի նրբությունները, ուսուցչի 
և աշակերտներու կապն ու հարաբերությունը, իրարու խոսիլ, 
վարվելու ձևերը, իրենց երթալ-գալու նրբությունները, ժամերը,
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նույնիսկ իրենց պտույտները աստիճան// աստիճան շատ զգալի 
կերպով կւիոխվին, և' մեծ, էլ' ի/ոշոր սխալ մր կըլլա նախա- 
կրթարանին պղտիկներուն հետ վարվիլը վերին նախակրթարանի

3. Անշուշտ շատ-շատ կետեր կան, որոնք բոլոր աստիճան
ներու վրա ալ էսպես նույն են, բայց ամեն տեղ նրբություններ 
կան և շատ արժեքավոր նրբություններ, որոնք սակայն պետք է 
անպատճառ, հարգվին :

Պետք է միշտ "՛չքի առաջ ունենանք, որ տղան ինքզինքը 
հԳՂյ“ 1յ"խ//' հասունցած, գիտակից, ուսուցչին մոտեցած, այս ամենը 
պետք չէ մոռնանք, ասոնք թանկագին բաներ են մեր ազդեցու
թյունը ավելի կենդանի կերպով բանեցնելու համար:

Տարրական նախակրթարանը, ինչպես անունն ալ կընդդծե, 
նախապատրաստություն մըն է ամբողջովին, մեկ ծայրեն մյուսը,

կարդալու անհետաձգելի արվեստ, հաշվելու տարրական չոր// 
գործողությունները ե. մյուս բոլոր գեղարվեստական և գիտական 
ուսումներուն ալ ավելի սլարղ նախնական /թ/ճակնեըը :

ք^աըձրադույն նախակրթարանը արդեն իսկապես դպրոցն 
է։ ուր բոլոր գխոություններուն հիմքը կդրվի։ ուր տղաքը արդեն 
հետզհետե այնքան մեծցած են, որ հարաբերությունը պիտի սկսի 
տրդեն ընկերական դարւնալ ընկերներու /լ ուսուցչի մեջ. 
ըեկերական-ուսոլցչական իհարկե: Ւսկ լսարաններու մեջ կատար- 
՚1“՚^Ը "՛բդեն լուրջ դիտական աշխատանք ի և տղողը ո՜չ թե «դաւ/» 
"[խոի ՚ո/ւ/նք, ո՜չ թե «դաս» պիտի պահանջենք, այլ անոնց պիտի 
‘["՛բխեցնենք իրենց բոլոր գիտությունները հետզհետե ձեռք բերելուն 
եղանակները: Ամենեն կարևորը գիտականորեն աշխատանքին 
մոտենալն է. եթե ըսեմ համալսարանի ամենեն մեծ արժեքը ատիկա 
է, սխալած չեմ ըլլար:

^'[՚բ^"^' ատոնք, իրավունք չունինք աշակերտի մը վրա նայելու, 
անոնց վրա պիտի նայինք ուսումեն հասկցող և ուսման ձևերը 
յուրացնելու համար մեզ մ//տ եկող թարմաթարմ երիտասարդներ, 
և ^‘Ս^ այ""խ" Օխայիս լսսյրանս/կան աշակերտներու մրա, ամսա-
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տության բոլոր ծանրությունը կնետվի տղոց վրա. ամեն բան իրենք 
պիւոի փնտրեն, ամեն բան իրենք պիտի ընեն, իրենք պիտի հանեն 
իրենց գրքերեն. ուսուցիչը իրենց քովն է ' այդ աշիւատանքներու 
ատեն ուղղություն տալու, օգնելու, միջոցները ճարելու, լրացնելու, 
օժանդակելու և իր անձնական օրինակով, ջերմությամբ ու սիրով 
դեպի իր դործը տղոց սիրտը վառելու համար դեպի գիտություն: 
Այնպես ալ կյանք ու վարքի մեջ, մարդու մը հետ որչափ չուտ 
սկսիս իբրև մարդ, իբրև թորհրղակից, իբրև ընտանիքի անդամ 
վարվիր իւորհրդակցիլ, այնքան չուտ կհասուննան պատանիները, 
ընտանիքներ կան, ուր տղաքը կստանան միշտ ամեն բան 
պատրաստ և մինչևքսան-քսանմեկ տարեկանը կմնան պոնպուլոշ: 
Այդպես ալ կա ատոր հակառակը և շատ ավելի տարածված: ե՝ա~ 
րեբաղդաբար մեր հայ ընտանիքի գավակը, առողջ պայմաններու 
մեջ տաս-տասնմեկ տարեկանեն սկսած, ընտանիքի անդամ է 
հաստատ: Խոսակցություններուն կխառնվի, խորհուրդներուն 
կխառնվի, ասանկ չընենք, անանկ ընենք, անանկ չընենք, ասանկ 
ընենք, և անիկա ինքգինքը կատարյալ հասուն մարդ կզգա, շուկայի 
դործերեն ալ կհասկնա: Կբերենք դպրոց, կնուռեցնենք լսարան, 
թե դուն աշակերտ մըն ես, դեռ բան մը չգիտես, այս ուսումներէն 
ալ բնավ չես հասկնա, այնպես որ նստե', այսինչ բանը շարադրե', 
այնինչ բանն ալ արտագրե'. այսինքն տղան մտքին մեջը վրադ 
կխնդա, որովհետև շատ-շատ բաներու մեջ դուրսի կյանքը քեզմե 
տղեկ կճանչնա, քու ճառերուն և դատոդությռւններուն կարևո
րություն չի տար, որովհետև դպրոցեն դուրս գալուն պես պետք է 
վազե իր ընտանեկան ժողովին: Այս ծուռ, անբնական վիճակեն 
դուրս գալու միակ ճամբան' լսարանական կյանքը բոլորովին զա
տես դպրոցի մյուս մասերեն իբրև առանձին աստիճան մը, ուր 
արդեն հասակ նետած մարդիկ կուգան միասին աշիւատելոլ, միա- 
ւփն զվարճանալու, միասին իրենց պատանեկության օրերը անցը
նելու, անոնց տրամադրելով, ինչպես ուրիշ տեղ ըսի, մեկ-երկու 
սենյակ ու ամեն տեսակի հարմարություններ: Գուք այսպե՜ս մեծ- 
ցուցեք տղաքը և այսպե՜ս պահեցեք տղաքը, որպեսզի իսկապես 
կրթված պատանիներ ունենաք :
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Գ. ԺԱՄԵՐՈՒ ՀԱՄԵՄԱՏԱԿԱՆ ԲԱՇԽՈՒՄԸ

Եյանքի առաջին օրերը ամեն մարդ շփման կուդա և'բնական 
երևույթն եր ու, և' լեզուներու, և' դե ղարվե ստի, և' խազի: Որով 
այն ավելորդ հարցը, թե ո՞ր ճյուղը առաջ պիտի սորվեցնել և ո՞ր 
ճյուղը վերջը, մեջտեզեն կվերնա:

Զորս մեծ ճյուղերն ալ կտևեն անընդհատ ուսման առաջին 
տարին երեն մինչև հասունացման տարիքը:

Անշուշտ ո'չ ամեն տարի միևնույն բանը, ո'չ ամեն տարի 
միևնույն չափը, քիչ մը կոպիտ կերպով կրնանք ըսել, որ մանկա
պարտեզին մեջ տիրապետողը խազն է, բտյց միայն տիրողը ե ո'չ 
ավելի: Լեզուն ահադին ղեր կխաղա հոն, գիտությունները նմանա
պես, գեղարվեստները նմանապես, և պետք չէ մոռնանք, որ երբ 
գեղարվեստ կըսեմ, միասին կհասկնամ գրական գեղարվեստ:

Տարրական նախակրթարանի մեջ, նորեն կոպիտ կերպով 
կրնանք ըսել, տիրողը լեզվի ուսուցումն է, միայն տիրողը, այսինքն 
մյուսն երեն ավելի ժամանակ խլողը:

Ոարձր նախակրթարտնը այդ յոթը-ութը տարիներու ըն- 
թա9-թին քիԼ մը ավելի ցրիվ ^^^"վ հետզհետե կկապե իրարու, 
կփնջե և գիտռւթյուններուն ընդհանուր կապը ցույց կուտա: հսկ 
լսարանները արդեն, ինչպես տեսանք, դիտոլթյուններոլ յուրացման 
տեղն է իրենց ՝ աշակերտներու ձեռքով և ժամանակի ստվար

ԵըկԸ՚^ԸԳ ^"‘ԸԺԸ’ ՈԸ կուդա, շաբաթական ժամերու թիվն է: 
եվ հոս մեջ կուդա բոլորովին նոր և տարբեր խնդիր մը!

Թե' մեր, թե' օւոար փորձերը եկած-հանգած են այն եզրակա- 
Ըու-թյԱմ>, որ առավոտյան աշխատանքները, թե' մեր և թե' օտար 
երկրամասի համար, առավոտյան ժամը 8՜են կսկսի, կարելի է ավելի 
շուտ սկսիլ, ուր որ կլիման կթույլատրե, ուր որ կյանքի հարմարու
թյունները կպահանջեն, ավելի կարևորը՝ թե ե՞րբ կվերջանա:

Հոս հիւթական հարց մը մեջ կուդա. բոլոր այն բաղդավոր 
ժողովուրդները, որոնք իրենք իրենց տերն են ե. աղատ են ուրիշ 
լեզուներ սորվեցնելու պարտադրանքեն, մեծ առավելություն ունին. 
ինչ որ մենք հայերս հարկադրված ենք ութը ժամվան մեջ դժվա-
րությամբ գլուխ աղատ ազդերը կրնան դյուրությամբ
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վեց-վեց ո լկես ժամվան մեջ գլուխ բերել: Ջեք կրնար երևակայել 
ինչ մեծ տարբերություն է ասիկա գործնական կյանքին մեջ.' Նախ 
և առաջ՝ այգ պահված մեկուկես ժամերը կրնաս բոլորովին 
արձակել, տղան նետել կյանքի մեջ, երկրորդ ' այդ ժամերու մեկ 
մասը կրնաս պահել դպրոցին մեջ և անոր սորվեցնել շատ մը նոր 
փորձեր, նյութեր, որ մենք ' հայերս, հնարավորություն չունինք, 
ժամանակ չկա, և երրորդ' ինչ մեծ թեթևություն է տղոց համար 
և №£ ինքնության ավելում, երբ օրական փոխանակ ութը ժամի 
վեց-վեցուկես ժամ միայն կմնա: Եվ գլուխնին չեն լեցներ զար
գացում տվող լեզուներով, այլ կլեցնեն երեք-չորս աղգերու բառերը 
իրարու կապելով, այսինքն արվեստական և անօգուտ սնունդ:

Այնպես որ, այս պայմաններու մեջ, մեր բաղդավոր մարդըն- 
կերները թողնելով մեկ կողմը, անոնք կկազմեն իրենց համեմա
տական տախտակը, մեզի ձգելով մեր երկու-երեք լեզուներու մեջ 
տապլկելու հոգը, ես կանգ կառնեմ մեր պայմաններու մեջ, որով 
դպրոցական օրաժամը կրցա ութր ժամ: Եոլզես սկսին 7~ին, 
7՝!.րին, 8-ին կամ ավելի ուշ, եթե պայմանները այղ. կպահանջեն, 
ոլթը ժամվա համար ղյգրոցական աշխատանքը պարտադիր է այն 
դպրոգներու համար, ուրտեղ երկու օտար լեզու կսորվեցնեն:

Մեր դպրոցներու մեջ հոն, ուր մանկապարտեզ կա, անկարելի 
կ, որ ութ են սկսին, և. անկարելի է փոքրիկները յոթ՜ութ ժամ սլացել, 
անոնց ուժեն վեր է: Առավոտյան ժրությունը, ուրախությունը, 
թարմությունը իսկույն կտեսնաս սպառված է բոլորովին, ատոր 
համար ալ մանկապարտեզի փոքրիկներուն ժամերը պետք է 
բիչնան, մոտավորապես ամենեն հարմարն է իննեն մինչև երկու
քս լկես, որ ըսել է հինգուկես ժամ:
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ՀԻՆԳԵՐՈՐԴ ՀԱՏՎԱԾ

ԳԻՏՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐՈՒ ՈՒՍՈՒՑՈՒՄԸ

Ա. ՀԱՇՎԱԿԱՆ ԳԻՏՈԻԹՅՈՒՆՆԵՐՈՒՆ ՈՒՍՈՒՑՈՒՄԸ

I. ԸՆԴՀԱՆՈՒՐ ՏԵՍՈՒԹՅՈՒՆ

Համրանքն ու. թիվը, չափն ու. կշիռը ^ քանակը առար
կաներու. հաակություններուն մեջ ամենեն ավելի դժվար առանձ
նացող տեսակներեն են: երկու կաղինը, այո', իրողություն է, բայց 
«երկու» անունը առարկայի վրա չերևցող, չեղոք հատկություն 
մըն Է ե. դժվար կ իբրև, առանձին դոյություն մը պատկերացնելը և 
այդ առանձնացված պատկերացումները իրարու հետ հարաբերու
թյան մեջ դնելով՝ անոնց հետ զանազան տեոակի դործողություններ

Եցս պատճւոռով ալ հաշվական դիտությունները իրենց էոլթ- 
ըոմբն Էակ իփոտ վերացական են, տեսակ մը րնութենեն կտրված, 
զուտ դատողական ստեղծագործություն մր, ատոր համար ալ ո՜չ 
շԵղա֊մ կճանչնան, ո'չ բացառություն, տրամաբանական անթերի

Հաշվական գիտությունները տեսակ մը աննյութ են, դարձած 
են սակայն մեր բոլոր նյութական դիտողություններուն հիմնական 
մեկ պայմանը: Համրել, չափել, կշռել գիտնալը և այդ քանակու- 
թյռ^ներով գունազան հաշիվներ տեսնելը թե' գործնական առօրյա 
հյ^՚^՚-^Ւ մեջ և- թե' ամեն գիտական ուսումնասիրության ատեն
անիաւսա. տոլթյուն մըն է:

Եվքանակություններու այգ. գործողությունը հարկ է իրերը 
դիտելու առաջին իսկ օրեն: Եվ այդ պատճառով ուլ թիվի ու քանակի

ու զուտ ւււոակ ' սւոիպ-
՚1.տծ Ենք շատ կանոլիւեն զբաղեցնել փոքրիկները այղ թըթթ' 
հաշիվներով:

474



Ակիըը^երը հնար եղածին Հափ կջանանք թիւքն ու իրը իրարու 
կապած պահելու, կարծես տեսակ մը իրարմե անբաժան, մինչև որ 
^Ւ^^էճ Ւս^սը կդաոնան երկրորդական ու կծառայեն իբրև օրինակ, 
իբրև իրացականացման և կենդանացման միջոց: Ւսկ հանրահաշվի 
մԼՀ թՒ՚ԼԸ ՒնՔԸ արդեն կգոլորշիանա, մեջտեղ կմնա անորոշ 
բանակություններու փոխադարձ հա բաբերություններուն զուտ 
տրամաբանական խաղը:

Ասոր համեմատ աչ հաշվական գիտություններոլն ուսուցումը 
^Ը^ք բնական աստիճան ունի. 1) Նյութեն անբաժան նախնական 
ծանոթացում մը, այսինքն նախապատրաստական իրացական 
թվաբանություն. 2) քաւն թվաբանությունը ինքը և 3) 'ք^անակոլ- 
թյուններոլ հանրահաշվական ուսումնասիրությունը.՛

Այս երեք աստիճաններուն վրա քանակության զույգ կերթա 
միշտ տարածության ուսումը, մինչև հանրահաշիվ ավելի համեստ 
չափերով և առանց զատվելու թվաբանութենեն: Հանրահաշվի 
ուսուցման ատեն տարածությոլններուն հաշիվները կզատվին իբրև 
առանձին գիտություն մը, որ և կանվանենք իր հինեն եկող գործ
նական անունով' երկրաչափություն:

Նախասլատրաստական-իրացական թվաբանության տեղը 
մանկապարտեզն է, երկրորդ ու երրորդ տարիներուն մեջ, երկուա
կան պահ շաբաթը' երկրորդ տարին, երեքական պահ ' երրորդ 
տարին: քաւն թվաբանությունը կուգա անոր ետևեն ու կբոնե երկար 
ժամանակ, դպրոցական վեց առաջին տարիները, ուր կավանդվին 
թվաբանական չորս գործողությունները ամբողջ ու կոտորակ ամեն 
տեսակի թիվերով: Այգ վեց տարիներուն ալ շաբաթական չորսական 
պահ անհրաժեշտ է հիմնապես տիրանալու համար թվաբանական 
օրէնքներուն և մանավանդ բազմաթիվ ու բազմատեսակ խնդիր
ներ վճռել կարողանալու համար:

II. ՈՒՍՈՒՑՄԱՆ ԵՂԱՆԱԿԸ

1. Մանկապարտեզի մեջ երկու կարգ կա ' պզտիկներն ու 
մեծերը, պզտիկները ամբողջ տարվան ընթացքին պետք չէ անցնին 
հինգ թվի սահմանեն և միշտ առարկաներու հետ միասին, չկա 
չորս, հինգ, այլ երեք աթոռ, հինգ գիրք, երկու մատիտ և այլն:
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Տարվան վերջերը միայն բնական կերպով տղաքը արդեն կսկսին 
իրենք երեք, չորս, հինգի առանց առարկայի, ուսուցիչը պետք չունի 
համրելու, ճիշդ ուսման ընթացքը ուր կ, հոտ պիտի հասնինք! 
Ման կա պարտեղի մեջ մեկ՜մեկ բարձրանալը և մեկ՜մեկ իջնալը, 
մեկով դումարելր, մեկի բաղմապատիկնևրը առնելը այսինչ կամ 
այնինչ թխ[ի մինչև հինգ, այս բոլորը կկատարվի իրարու հյուա/տծ, 
որևէ գումարելու, հանելու խնդիրներ չկան, թվաբանության 
բերականություն չկա, այլ գործնական հաշիվ, մեկեն մինչև հինգ, 
և օրական անպայման պահ մը պետք կ հատկացնել հաշվի, առանց 
ձեռական դասերու, որոշված ժամերու և այլն, այլ աղատ, երբ. որ 
ուսուցչին հարմարի, իսկ եթե ուսուցչին կհարմարի միշտ միևնույն 
պահը, ատոր արգելք մը չկա.' Թվաբանության խնդիրները, որ 
պետք է լուծեն հինգի սահմանին մեջ, վարժուհին պետք է կաղմե 
իր շուրջի առարկաներեն, իրենց ապրած կյանքեն, պիտի ինքը 
ջանա այղ. ի/նդիրներր անոնց կաղմևլ տալու, մեկ-երկու հատ երբ 
ինքը կաղմե, երեխաները գլխի կուդան, իրենք ալ կկաղմեն:

2. Ման կա սլար տեղի երկրորդ տարին հատկացված է մեկեն 
4ինչև տասի ուսուցման, մեկեն յոթ-ութ հաստատ պետք է յուրաց
նեն արդեն, իննեն տասն ալ մեղքս վրան: Ուսուցման եղանակն է 
սան դուղ՜ սան դուղ բարձրանալ վեր, այսինքն երեքի ամեն տեսակ 
աշվստտանքներր յուրացնելն ետքը անցնիլ չորսին, մեկեն չորս ամեն 
տեսակի գործողություններ րնել տալեաւ, վարժեցնելեն, խնդիրներ 
րնել սրա լեն ետքը անցնիլ հինգին, կարևորություն չտալ, թե արդեն 
նախորդ տարին կատարված է. շատ-շատ քիչ մը արագ կկատարւ/ի: 
Մասնավոր ջանք ընել 3x3, 3x4, 4x3, այսինքն 12՜ի վրա, որ շատ

և խնդիրն եր ու. լուծման: Ման կա պար ։ոե ղը ձգողը պետը է 
կարողանա ըսել, թե մեկեն տասը հաշվել գխոե, թեև. միշտ Տ՜ի և 9՜ 
ի մեջ կոխ/ կա, և տղաքր այղ. երկուորին մեջ գեո. կվարանին քիչ 
մը, ույդ տեսակ բան եր են չպիտի հուսահատի/: Դեռևս քանի տարի 
ունի հառաջանալու: Երկրորդ մասին մեջ անպատճառ, ամեն բան 
առարկայի մը կապելու այլևս անհրաժեշտությունը չկա, Ըո1յ!] Լ1սւ1 
է դասարանի մեջ ունենանք առանձին հաշվող գործիք մր, մեկեն 
մինչև, տասը երկաթի վրա անցուցած խոշոր գնդերով, հինգը ' 
տարբեր գույնի և հինգը ' տարբեր, որ ամեն անգամ դժվարանալու
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պարագային երեխան գա և. աքդ գնդիկներով իր ըսած ճիշդն ու 
սիադր աոուգե :

Գպրոցի առաջին երկու տարիներուն մեր նպատակն է վար- 
ժեզնել տղան այդ գումարումներուն, հանումներուն և բազմա- 
պ ա in կո լթյան ու բաժանումին գործողություններում։ ' արդեն 
նախորդ, տարիներեն սորվածը ամրացնելու համար:

III. ԹՎԱԲԱՆՈՒԹՅՈՒՆ

1. Ալս երկու դասարաններուն մեջ կ, որ կամաց-կամաց 
մանկական թվար ան ո ւթ են են դուրս կուգանք և արդեն կմոտենանք 
սովորական մտքով թվաբանության դասավանդման: Հոտ աչքի 
առաջ պիտի ունենալ անտարակույս' մեկ անգամ, երկու անգամ 
պետք կըլլա դիտմամբ հարյուր հազարներու ե. միլիոններու 
գումարումը, հանումը, տեսակ մը իբրև, օրինակ, բայց պետք է 
հաստատ գիտնանք, որ երկար թիվերը, բացի միտք խանգարելէն, 
ուրիշ ոչ մեկ օգուտ չունին թվաբանություն սորվեցնելու համար: 
Կյանքի հաշվական բոլոր խնդիրները կդառնան միավորներու, 
հաղարավորներոլ և տասնյակ հազարտվորներու միջև, սահմանը' 
հարյուր հագար, այո', կպատահի ավելի, միլիոնի մասին ալ խոսք 
կրլլա, բայց ատոնք իրական կյանքեն դուրս, այնպես բացառիկ 
պա լմաններ են. ըսեր եմ քառասուն միլիոն շահեցավ, թե ըսեր եւ) 
բեղի յոթը միլիոն շահեցավ, քու հաշիվներու տեսակեն բան մը չի 
փոխվիր, թիվ մը ավելի պիտի բազմապատկես, որ ավելորդ բեռ է 
ու դժվարություն ուսուցչի համար.'

2. Երկրորդ կետը, որ շեշտեցի, վարժության համար եդած 
խնդիրներն են, որ կուտանք արադ հաշվիչ սորվեցնելու համար, 
խիստ կերպով պետք է զանազանենք իսկապես խնդիրն երեն անոնք, 
որոնք մեր միտքը մտածել կվարժեցնեն :

3. Սովորություն շինել, վարժեցնել, որ իրենք խնդիրներ բհրեն, 
իրենց շինած խնդիրները, շատ օդտակար և շատ սրամիտ աշ- 
իւատանք է:

4. Եվ որ ամենեն կարևորն է ու անհրաժեշտը, ինչպես մինչև 
հիմա, ասկե ետքն ալ դասագրքերեն չի հանել օրենքները, ո չ ալ 
ուսուցիչը բացատրե անոնց օրենքը.՛ Ուսուցիչը այնտեղ է. որ

477



նպաստե անոնց արդեն սորվածի հիման վրա հանել եզրակա
ցություններ, որոնք օրենքներն են քերականության: Սիավորր 
միավորի հեա պիտի դումարենք, տասնավորը տասնավորի հետ, 
ասիկա ինքը պիտի դտնե, սպան:

5. Բարձր նախակրթարանեն անցնելեն տարի մը, ամենեն 
շատ երկու, տարվա ընթացքին պետք կ ավարտի թվաբանությունը : 
Թվաբանական բոլոր օրենքներուն տղան տեղյակ պիտի ըլյտ իր 
վարձերով, իր հաշիվներով:

Արով մոտավորապես երբորդ դասարանեն սկսած արդեն 
թ/"/1'ՐԸ կ՚Ւոիւարինվին վերացական թիվերով, կդառնա ալճեպրա 
^ երկրաչափություն, որով ավելի շատ կապված են հաջորդ շրջանի 
գիտության հետ, քան թե նախորդ թվաբանության, թեև իրենց 
արմատները թվաբանության մեջն են ու միշտ."

IV. ՀԱՇԻՎ ՈՒ ԽՆԴԻՐ

Ա. ՏԱՐԲԵՐՈՒԹՅՈՒՆԸ

Թվաբանությունը կձգտի երկու նպատակի ՝ կսորվեցնե հաշիվ 
Ը^'[ ^ կվարմեցնե խնդիրներ լուծելու, հաշիվ ընելն ու խնդիր 
լուծելը հխքնովին տարբեր բաներ են, թեե. միշտ սերտորեն հյուս
ված են իրարու.'

^'ա21’,Լ ""["1փ[ կնշանակե ամենեն առաջ իր ուշադրությունը 
կեդրոնացնել առարկաներու քանակին վրա և ըմբռնել թիվի գա
ղափարը, կնշանակե համրել գիտնալ և ըմբռնել տասնյտկնեբուն 
խաղցտծ դերը, կնշանակե գաղափար կազմել ամբողջի ու կոտորակի 
ե. ծանոթանա/քանակությունները չափելու գլխավոր միջոցներուն ՜ 
^[՛կուրության, ծանրության, տարածության և. արժեքի չափերուն. 
կնշանակե գիտնալ թիվերուն վրա կատարվող չորս գործողու
թյունները գումարելն ու հանելը, բազմապատկելը, որ կրճատված 
գումարում մըն կ, և բաժնելը, որ կրճատված հանում մըն կ:

Ահա ասիկա կ հուշվելը, հաշիվ գիտնալը, այսինքն թիվերուն 
թեքականությունը, թիվերուն գործ նական քերականությունը, ուր 
ո'չ մխոյն կուսուժնասիրվփն թիվերուն հետ կապ ունեցող ամեն 
կանոն և օրենք, այլև ընել կուտան այգ կանոններով և օրենքներով
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բաղմատեսակ վարժություններ, արագ ու ճիշդ հաշվելը լավ մը 
լ ուրարն ել տալու համար:

Խնդիր լուծել՝ կնշանակե մեկ-երկու հայտնի պայմաններու 
ու ըանակություններու միջոցով գտնել անհայտ քանակություն 
մը, այս որոնումներն ու վերջնական գյուտը կարելի էէ ընել առանց 
հաշիվ գիտնալու, ըանակություններուն վրա զանազան գործողու
թյուններ կատարելով է, որ պետը է հասնինը մեր որոնած ան
հայտին: Խնդիր լուծելը հնարավոր է հաշիվներու միջոցով, բայց 
խնդիր լուծելը ինըը հաշիվներու այդ գործադրությունը չէ. խնդիր 
լուծելը իր խորըով տրամաբանական դատողություններու շարը 
մրն է որոշ կամ անորոշըանակություններուն շուրջը և այդ դատո- 
դություններեն հանած անհրաժեշտ եզրակացություն մը: Այդ 
դատողությունները կրնամ կատարել հաստատ թիվերով, այսինըն 
որոշ .քանակություններով, կրնամ կատարել պայմանական տա
ռերով, այսինըն անորոշ, ընդհանուր ըանակություններով, կրնամ 
կատարել որոշ ձևերով ու գծերով, այսինըն համեմատական 
ըանակություններով: Խնգիրներու լուծման համար ամենեն 
էականը ըանակություններուն վրա հարկ եղած հաշվական գործո
ղությունները կատարելը չէ, այլ ինչ կատարելիքը գիտնալը.' Խնդիր 
լուծելուն հիմըր դատողական աշխատանը մըն է. այդ առաջին 
աշվսատանըեն ետքը և ըստ այդ դատողական պահանջներուն եղած 
թիվերը զանազան գործողություններս!, ենթարկելը կդառնա խնդիր 
լուծելուն երկրորդ մասը՝ հաշվական մասը:

ու հաս,

՛, գիտական տեսակետեն, մտածելու, դատելու 
կետեն ամենեն էականը անշուշտ խնդիրը լու-

ծելու այդ առաջին ՝ տրամաբանական մասն է, հաշվական մասը 
դիտական ու դատողական տեսակետեն երկրորդական կարևորու- 
թլուն ունի, անոր կարևորությունը գործնական է, ըանի որ այդ 
հաշիվները կատարելեն ետքն է, որ կրնամ գտնել փնտրած ըանսւ- 
կությունս: Հաշիվ գիտնալը շատ սուր ու անհրաժեշտ գործիք մըն 
է, որով կտաշեմ, կփորեմ, կծակեմ և զանազան բաներ կշինեմ, 
ատիկա որոշողը խնդրի մը լուծման առաջին դատողական 
մասն է:

Հաշվի ու խնդրի մեջ եղած այս խիստ մեծ տարբերությունը 
պետը է ուսուցիչը միշտ աչքի առաջ ունենա: Ով ուժ /լուտա ամբողջ
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ու կոտորակ թիվերու չորս գործողությունը ըմբռնելուն 1ւ վարժ 
դործադրելուն, բայց կանտեսե կամ երկրորդությամբ կմոտենա

մտածելու եղանակներր խոպան կձգե, և երկրորդ' ընդհանրապես 
ձեոքե փախցուցած կրցա աղու տրամաբանական զարդարման 
համար ամեն են աղվոր պատեհություններեն մեկը : Ով ուժ կուտա, 
ընդհակառակը, խնդիրներու տրամաբանական վերլուծումին ու 
բացատրություններուն, բայց շատ կարևորություն չի տար զուտ 
հաշվական մարղանքներուն և. հաշվական կանոններու խոր յու
րացմանը, անիկա անշուշտ մշակած կրցա մտքի դատելու եղա
նակները, բայց ծանրաքայլ ու կաղլիկ կմնան խնդիրները լուծելու 
հաշվական կողմերը, դանդաղ կհաշվի, սխալներ շատ կընե, վերցնել 
չի կբ^՚ար կարճ ուղիները և օդտվիլ չի կրնար հնարավոր կրճա- 
տումներեն: Այնսլես որ թե' տեսական և թե' գործնական տեսա- 
կետներեն անհրաժեշտ կ հաշվելու և խնդիր լուծելու վարժություն-
ներր հաղ ■կեԼ:

Թ. ԵՐԿՈՒ ՏԵՍԱԿ ԽՆԴԻՐՆԵՐ

Խնդիրներր ուսուցման ընթացքին մեջ կուդան բոլորովին 
տարբեր երկու դերերով: Ւրենց առաջին դերը ծառայական կ. 
բացատրված է հաշվական կանոն մր, թվաբանական գործողության 
մեկ նոր մանրամասնություն մը, բացատրվածը մեկ-երկու թվական 
վարժություններռլ վրա փորձել ու կրկնել տալեն ետքը ուսուցիչը 
կսկսի խնդիրներ տալ, որ լուծեն, իր նպատակը նոր սորվեցուցած 
կանոնը գործադրել տալն է, իր նպատակր տրամաբանական 
մտածման նոր եղանակ մր ըմբռնել տալը չէ. նպատակը հաշվական 
է. հոս խնդիրը ինքն իրեն համար չէ, այլ պարզապես մարզանքի 
նոր ու ավելի կենդանի ձև մըն է, աղու նոր սորված կանոնը ավելի 
քողարկված ու ավելի հաճելի կերպով կրկնել տալու համար կ 
միայն:

Այս տեսակի ծառայական խնդիրներու կհանդիսլինք դլխա- 
‘խրասխս դասավանդման յուրացման աստիճանին վրա, երբեմն 
նաև խորացման աստիճանին վրա, երբ քանի մը իրարու զուգորդ
ված կանոններու դործա դրության համար է շինված խնդիրը."

480



Խնդիր լուծելու, երկրորդ դերր արդեն ինքն է լի յան է. ո'չ թե 
հաշվական օրենքի մը յուրացմանը կծարւայե, ալլ խնդիրներ լուծելու 
զանազան մտածելակերպերու մշակմանը կաշխատի, այսինքն երբ 
իլն դիրը ինքն իրեն կծարւայե դատողության զարգացմանը: Այս 
պարադային մտածողության նոր ուղին ինքը կդաոնա օրվան դասը, 
ինքը կըլլա առանցքը իրեն հատուկ երեք աստիճաններով: Նախա
պատրաստական աշխատանքե մը ետքը կբացատրվի դատողու
թյան նոր եղանակյը ու կկրկնվի, կուտանք շարք մը նոլյնակազմ 
խնդիրներ, որոնք նույն ձևի դատողություն ու լուծում կպահան
ջեն: Խորացման աստիճանին վրա կհամեմատվեին նույն տեսակի 
խնդիրներու այլ կերպ լուծումներուն հետ կամ նախորդ այլ տեսակի 
խնդիրներու լուծումներուն հետ ունեցած իր նմանություններն ու 
առնչությունները : Այս բոլոր համեմատությունները խորացնող 
նոր խնդիրներ կտրվին լուծելու ու բացատրելու, և կդրդենք, որ 
աշակերտները իրենք այդ նոր սորված եղանակով խնդիրներ շինեն 
իրենցմե:

Ընդհանուր առումով դպրոցական առաջին երկամյակին 
խնդիրները իրենց ծառայական դերովը կուգան. տարրական 
նախակրթարանի երկրորդ երկամյակին է, որ տարվան ընթացքին 
մեջեմեջ քանի մը անգամ դասին հիմքը կդառնա խնդիրներ լուծելու 
կերպերուն ուսումնասիրությունը, որ բարձր նախակրթարանին 
մեջ արդեն հետզհետե շատ ավելի ընդարձակ տեղ կգրավե:

Երբ խնդիրները իրենց ծառայական դերովը մեջ կուգան, 
պահանջեցի է, որ պարզ ըլլան անոնք որչափ հնար է, հենված 
միայն առողջ տրամաբանության վրա, որ դատողական երկար 
բացա արություններս  ւ կարիք չմնա, իրենց արտահայտությամբն 
ալ Ր11ա^> չատ հստակ ու դյուրին ըմբռնելի: Ամեն դժվարություն 
ու բարդություն ու ոլոր-մոլոր բաներ պետք է զգուշությամբ հե- 
ռացվին, որ անոնք անմիջապես կարողանան ծառայել իրենց 
ստանձնած գերին, այսինքն նոր սորված կանոններու գործադրու
թյան ու յուրացման :

Անտարակույս ինչքան ալ ծառայական դերով եկած ըլլան, 
նորեն կնպաստեն անոնք իրենց գոյությամբն ու իրենց մտածումովը 
տրամաբանական դատողություննեբու մարզանքին ու նրբացումին, 
բայց ասիկա կկատարվի արդեն ինքնիրենը, անկարելի է բան մը
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մտածել առանց մտածման կարողությունը չափ մը ավելի մարզած 
ու կաւոարելագործած ր/լալու:

Գ. ԽՆԴԻՐՆԵՐԵՆ ՊԱՀԱՆՋՎՈՂ ՀԱՏԿՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐ

և. մանուկներու տարիքին մատչելի նյութերեն ու օրինակներէն: 
Անոնց չգիտցած, աղեկ չգիտցած աշխարհներու, վիճակներու, 
ապրանքներու, անոնց խելքը աղեկ չհասած եդելություններոլ վրա 
հյուսված խնդիրները կմնան օդի մեջ արլկախ, քանի որ կխոսին 
‘[’"■թրէ^ներու չգիտցած, չհասկցած բուներու մասին:

Սուտ, անիրական, իրենց շուրջի կյանքին մեջ սովորական 
թդող կամ ընդհանրապես կյանքի մեջ չպատահող շինծու խնդիր
ներ պետք չէ երբեք տրվին: Ընդհակառակը, այնպես պետք կ ընտ
րենք խնդիրները, որ բացի իրենց թվաբանական դերը խաղախն, 
տան ու ամրացնեն մանուկներու մտքին մեջ կյանքի համար իրա
կան ու պիտանի եղող շատ մը ծանոթություններ, ինչպես են ըն- 
թաՍՒ^1 "լ սովորական առարկաներուն դիները, անոնց ճշմարիտ 
ու կարևոր հատկությունները, առարկաներու պատրաստության 
ու բաղադրության ձևերն ու հաշիվները, արհեստներու ու գոր
ծարաններու աշխատանքին հետ կապված շատ մը պիտանի ու 
հետաքրքիր տեղեկություններ ու հաշիվներ և այլ բազմատեսակ 
օգտակար ծանոթություններ.’

Գայլով ծանրության կշիռներուն, երկարության ու տարածու
թյան ափերուն և դրամական միության ' այն երկիրներուն մեջ, 
ուր ընդունված են ու գործածության մեջ են նաև տասնորդական 
հխկով չափերը մեթրը և ֆրանքը, առաջին օրեն լավ է բոլոր 
խնդիրները կազմել այդ. միություններում և զանց րնել տեղական 
Հ/ԱԼԱ չափերը: Ըայց եթե երկրին մեջ ընթացիկ չեն ատոնք և ծա-

քմական հողեն չկտրվելու համար հարկադրված ենք տեղական 
չափերով խոսելու: Ո՛ այ զ միշտ լավ է գոնե բարձր նախակրթա- 
րանին մեջ կցել երկրի տեղական չափերուն նաև խնդիրներ 
տասնորդական դրությամբ չափերով' անշուշտ շարունակ տե
ղականի հետ համեմատության գնելով:
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Պետություններոլ մեջ հետզհետե ծանրության կեդրոնը 
կանցնի տասնորդական համրով չափերուն, դիտություններու մեջ 
շատ ավելի շեշտված կերպով, և տրամաբանական առավելությունն 
ալ անորն կ, քան է որ մեր արդի թվաբանությունը ամբողջովին 
հիմնված է տասնյակներոլ վըա, որ մեր երկու ձեռքերոլ մատներուն 
թիվն է:

Բ. ԲՆԱԿԱՆ ԳԻՏՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐ

I. ԸՆԴՀԱՆՈՒՐ ՏԵՍՈՒԹՅՈՒՆ

քննական իրերու, ուժերու և երևույթներու ուսումնասիրու
թյունը նմանապես երեք աստիճան ունի: ք^ոլոր բնական երևույթ
ները կուսոլմնասիրվին նախ ճանչնաչու, հասկնալու, ըմբռնելու 
համար, մարդուս կատարած բոլոր դիտողությունները կարգի 
բերելու, դասավորելու համար և անոնդ մեջ նկատվող օրենքները 
գտնելու ու բացատրելու համար, այսինքն զուտ գիտական հե
տաքրքրությամբ: Ռայդ այգ ուժերու ու երևույթներու ճանաչումեն 
անմիջապես կառաջանան այս կամ այն ձևով ատոնք օգտագործելու 
պահանջները, ատոնք այնպես մը դնելու, հարմարցնելու կամ 
փոփոխելու, որ մեր պետքերուն ծառայեն և մեղի օգուտ մը տալ 
կարողանան, կամ այդ դիտողոլթյուններու ներշնչած գաղափար
ներով ատոնցմե շինել ու առաջացնել կարողանանք այն տեսակի 
բաներ, որոնք ինքնին բնության մեջ չկան կամ այդ ձևով չկան."

Եվ դարերու աշխատանքով, մարդկային մտքի համառ ու 
հարատև ջանքերով և բնության ուժերն ու իրերը ավելի ու ավելի 
խոր օգտադործելով առաջացած է ահա մարդկային ամբողջ 
նյութական քաղաքակրթությունը: Թե մարդը ի՞նչ ձևով, ի՞նչ 
չափով բնության այս ու այն իրն ու երևույթը կրցած է օգտա
գործել, ինչե՞ր է շիներ ու հնարեր և ի՞նչ ձևերով հիմա ատոնցմե 
կօգտվի, ա'ս ալ կկաղմե նորեն բնական իրերու և երևույթներու 
ուսումնասիրության մեկ մասը, մեկ շատ կարևոր մասը, անոր 
գործնական մասը." Այդ երկուքին մեջք կգոյանա երրորդ աստիճան 
մը, երբ մենք այդ գործնական ձեռքբերումներն ալ ճանչնալ 
կուզենք :

Թյության զանազան կողմերը ճանչնալը և ատոնց համար
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և ատոնց համեմատ ղուն աղան տեսակի գործնական նյութեր կամ 
հաստատություններ կամ նոր տեսակի մարդկային միջոցներ 
առաջանալը կկատարվի շատ կտոր-կտոր, ամբողջ կյանքի ըն- 
PшЗ•բP' և ՈՍՈԼ աստիճանական իւորացումով: Ատոնց մեջեն նովս 
կդիտվին ավելի պարդ և դյուրին երևույթներր, մոտիկն ու անմի
ջականը ' ավելի հեռավորին ձգելով ներքին ըմբռնումը, բան մը
հոս, բան մը հոն, մեկ կողմը հիմա, մյուս կողմը վաղը, ինչպես որ 
մեր սորվեցնելու հարմարությունները մեղմե պահանջն, այնպես
"Ր բնական դիաություններու ուսուցումն ալ մաթեմաթիկի ուսոլց- 
ման նման տեսակ մը երեք աստիճան կանցնի: Ցագ ու ցրիվ դասա
վանդումը, որ ուրիշ տեսակ կապերով կկապվի դասարանի աշխա
տանքին, ոչ իր ներքին բնապատմական ըլլալուն համար, աց օր
վան նյութին հարմարվելուն համար, իրենց դպրոցին քովր դտնվե- 
(ուն համար, մեկ շատ աղվոր գեղեցիկ վարձ ըլլալուն համար և. 
այլն, և այլն. ասիկա կկատարվի մանկապտրտեղի մեջ.'

Եբ'լրորԴ աստիճանի տիրապետության տեգր տարրական 
նախակրթարանի դասարաններն են, ուր նյութր ցադ ու ցրիվ է,
բայբ ‘Աշակերտների տարիքի ղարգացման ղոլդրնթաց հետզհետե 
կուժեղանա տղոց դիտողությունն ու դատողոլթպլնր, ե իր շրջակա 
ամեն տեսակ առարկաներու, դլվսավորապես մարդող քաղաքա- 
կբթտկտն արտադրություններու տչքի իյնող խոշոր միջոցներր 
կուսոլցվփն. ե՜րբ քիչ մը երկաթուղիի մասին կիտսվի կամ նավային 
երթևեկի, ոլդեռ-չոլղես դիտական թել մր մեջեն կանցնի, ինչքան 
կուզես գործնական հողի վրա մնա:

Գիտական ուսումնասիրության երրորդ վիճակը արդեն դեպի 
զուտ գիտականտցում կերթա ' սկսելով երրորդ ու չորրորդ դա- 
սարաններեն, մինչև կամաց-կամաց կերթա դեպի զուտ գիտական 
աշխատանք :

Որովհետև ինչ չափով որ մե՜ր ձեռք բերած գիտողություն- 
եերը կշատնան, և մեր միտքը կվարժվի քիչ՜բիջ գիտականորեն 
մտածելու և հետզհետե դիտականության վարժվելու, անխուսափելի 
կերպով պահանջ կզգա տյդ հավաքված նյութերր իրտր միացնելու, 
իրար օղակելու և օրենքները հանելու, որուն վերջնական գործա
դրումն կ լսարաններու աշխատանքր: Գսլրոցի բարձր տարիները
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ա,խւի ղիտականաղման տտբին/յրն են, իսկ լսարաններր գիտական 
տարիներն են:

II. ԳԻՏՈՒԹՅՈՒՆ

1. Ման կա պարտեղի մեջ գիտություն ըսվածը դուրսի աշ
խարհի, երկնքի ու երկրի մեջ գտնվելնիս է, որ իր բոլոր կողմերով 
կ չըջա սլա տ ^ երեխան, և ճանչնալ, հասկնալ կուզե : Առաջին վայրկ- 
լանեն հայտնեմ, որ ուսուցչի շրթունքէն պատմված գիտական 
ծանոթությունները շատ երկրորդական արժեք ունին : Գիտության 
մեջ խ^չ "Ը կարևորն է, որ երեխան յուրացնե, երևույթները գիտել 
սորվիլն է, երևույթներու երևցող ու չերևցող մասերն է, մանա
վանդ երևցոզներեն չերևցող եթե կդառնա կամ հակառակը: Այս
պես, օրինակ, երբ որ իրենց փորձով կուդա, որ ծովու ջուրը աղի է 
եղեր, «իրենց վարձերովը» անոնց վարժեցնել, որ տեսնեն, բայց 
չեն տեսներ: Կաթսան երբ որ կրակին կդնես, կսկսի գոլորշիանալ, 
երբեմն շատ բարձր աստիճաններու և հոտկե ո՞ւր կերթա, ծայրը 
շիտակ ամպերն ու արևը, շիտակ ձմեռն ու ձյունը, բայց ամեն 
բան ինքը, ինքը, ինքը, մինչև անգամ ուսուցչի 'բան մը մատնանիշ 
ընելը գիտական աշխատանքի անարատութենեն բան մը կղրկե:

2. Պետք է քննության առարկա դարձնել երեխային իրեն 
ամենեն ավելի հաճախ հանդիպած, հաճախ տեսած շատ սովորական 
եղող բաներ: Հնութենէն ծուի անտառ և ո'չ ալ ծադիկներու ետևեն 
վազվզել, թեև եթե մե՜ջեմեջ այնպես պատահի, որ ծաղիկ մը քիչ 
մը ավելի ուշադրություն դառնա, իհարկե մեծ մեղք մը չի կա
տարվիր, բայց ի միջի այլոց:

Պտույտները պետք չէ շփոթել գիտական ուսումնասիրության 
մը համար կատարված այցելության մը հետ: Պիտի չեշտենք ամեն 
կերպով, տզաքը պիտի գիտնան, որ հիմա կերթանք փորձ մը ընելու, 
բան մը բերելու, ասոնք անհրաժեշտ բաներ են գիտական զար
գացման համար:

3. Մանկապարտեզի մեջ գեռ չկա բուսաբանություն, կենդա
նաբանություն և հանքաբանություն և կամ այլ տարբերություններ, 
ատոնք բո/որը միասին պարզապես գիտություն :

Պիտի աշխատվի, ինչ որ նյութ է, մանավանդ, գեղեցկություն 
ունի իր վրա, ինչ կուզե ըլլա, հավքել դաշտեն ու շրջակայքէն,
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ճարել ու բհրել լեռներեն, ծովու տփեն, որոնք միշտ ձեռքի տակ 
չենք կրնար ունենալ, կունենանք սակայն աչքի տակ:

Նախակրթարանի մեջ մեր ավանդելիք բնական գիտությունը 
երկու ուղղությամբ միայն կրնա ըլլալ: Ավելի նյութերու կմո
տենանք այդ £/*?" տարվա ընթացքին և հետզհետե ամեն մեկ 
նյութի վրա քիչ մը ավելի կհամենանք զանազան տեսակի փոր
ձերով, անոնց օգտագործման վրա, որով ավանդումը կդառնա 
ավելի հարուստ ու հետզհետե բազմակողմանի: Ւսկ նաիւակրթա
րանի մեջ, որուն վարի կարգերը տեսակ մը շարունակությունն են
մանկապարտեզի աշիաւտանքին, հետզհետե բնականաբար կթեքին
դեպի կեսերը, դեպի գիտականացոլմ. կթեքի դեպի կյանքի 
ուսումնասիրությունը: Հատ-հատ ծաղիկներ և կենդանիներ պա
տահած կ, որ ուշադրության առնեն: Ըայց ի՞նչ կ բոլյււը և ի՞նչ է 
կենդանին, բուսական ու կենդանական հիմնական տարբերություն
ները ի՞նչ են, այս բոլորի մասին շատ բան խոսած չեն և ահա
առաջին և երկրորդ տարիներուն մեջ, նախորդ բոլոր աշխատանք- 
ներուն կմիանան նաև այս ուսումնասիրությունները." Նախորդ 
բոլոր ոլյյռւմնասիրություններուն վրա կոլդա կավելնա և այս կողմը 
գիտության, որ հետզհետե տիրական կդառնա գիտության մեջ, 
լսարաններու մեջ:

Գ. ԸՆԿԵՐԱԿԱՆ ԳԻՏՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐ

I. ԸՆԴՀԱՆՈՒՐ ՏԵՍՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐ

1. Ընկերային կյանքի երևույթներուն ուսումնասիրոլթյամբը 
Ղե1" Գ՚է1 Գ տխրությունները երկու խոշոր բաժանում ունին դպրոցի 
մեջ՝ աշխարհագրական ուսումներ և պատմական ուսումներ:

Աշխարհագրական ուսումներու տիեզերական ու բնական 
մասերը նեղ մտքով բնական գի տ ությունն երո Լ մեկ մասն են, միայն 
թե ախ աստիճան սերտորեն հյուսված են մարդկային կյանքին, 
մարդկային կազմակերպոլթյուններու, արդյունագործության և այլ 
աոեղծադործություններուն, որ անխզելի ամբողջություն մը կկազ
մեն, և հարկադրված ենք գնելու րնկերական դիտություններու 
տակ, քանի որ իր ուսման մեծադույն մասր զուտ ընկերական 
երևույթներ են և. ընկերական երևույթներուն բոլոր տեսակները '
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կրոն, լեզու, պետություն, զեղ, տնտեսագիտության բոլոր կողմերը, 
կուլտուրական ամեն տեսակի կազմակերպություններ ու հաստա
տություններ, հիշատակարաններ, նույնիսկ զուտ բնական մասերու 
ուսումնասիրության խորքի իմաստը այդ տնտեսական, կուլտու
րական ընկերային երևույթներու պատճառներուն բացատրու
թյունն կ, տեղիէն ու պայմաններուն ճշդոլմը: Այնպես որ աշխար
հագրություն անվանս/ծնիս, հակառակ իր զուտ բնագիտական 
անունին, անխտիր բոլոր ընկերական գիտությունն երեն առնված 
կտորներ են ' հյուսված երկրի ներքին ու արտաքին բնական կազ
մության:

Աշխարհագրության մեջ ուսումնասիրվածը ընկերային 
երևույթներու, կազմակերպոլթյուններու և այլ իրողություններոլ 
արդի գոյություն ունեցող վիճակներն են աշխարհիս զանազան 
մասերուն վրա ' տարբեր-տարբեր ժողովուրդներու կյանքին մեջ: 
Պատմական ուսումները ընկերային կյանքի ու գործունեության 
արդի վիճակը չէ, որ կուսումնասիրեն, այլ այդ ամենում ե՞րբ և 
ինչպե՞ս առաջացած, ի՞նչ փոփոխություններով ու ի՞նչ ճամբով 
արդի վիճակին հասած ըլլալուն ուսումն են:

Աշխարհագրությունը ընկերական վիճակներու և երևույթ- 
ներու ներկայովն է, որ կհետաքրքրվի, կնկարագբե, կդասավորի 
ու կբացատրե. պատմությունը ընկերական վիճակներու և դործերու 
անցյալռվն է, որ կհետաքրքրվի, անոնց ծագումն ու զարգացումը 
և պատճառական կապերու բացատրությունը:

2. Մանկապարտեզին շռանին ընկերային երևույթներու մա
սին շատ ցրիվ, մեկը մյոլսեն անկախ կերպով խոսքի ու ուշադրու
թյան նյութ կդառնա գիտության ենթարկվող առարկաներուն մեկ 
մասը, և ուր բնականի ու ընկերականի տարբերությունները դեռ 
չեն ընդգծվիր: Այսպես, օրինակ, աշխարհագրական բնական մա
սին պատկանող դիտողություններում զուգընթաց կտրվին մարդ
կային աշխատանքներում, հաստատոլթյումներոլ մասիմ բացատ
րություններ. բնականն ու արվեստականը, բնությունն ու քաղա
քակրթությունը կներկայանան իբրև իրարմե անբաժան, իրարու 
հյուսված ամբողջություն մը:

Իսկ ընկերային անցյալ երևույթներու ու դործերու մասին 
մանկական դպրոցին մեջ խոսք կդառնա շատ ավելի պատահական
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ւկ դիտավորության: Աւշերակի մը, տոնիկերյղրւվ, առանց հաաո.
մը, հանդիսավորության մը առթիվ ըսված ու լսված խոսքեր.
այր/պես ալ մանավանդ հեքիաթներու ոչ.•ատմվելուն հետ կապված 

յղի ու կյանքի տարբերու-
թյուններ, որ իբրև անցած կըմբռնվի, ո'չ արդի և ո'չ «իրական»:

Ընկերական երևույթներու ավե/ի դիտակից և ավելի սիս֊ 
թեմատիկ ուսուցումը սկիզբ կառնն տարրական նախակրթարանի 
մեջ.՛ Առաջին երկամյակին դեռ չեն ներկայանար անոնք իբրև 
առանձին դաս, կկազմեն իրագիտական նյութին մեկ խոշոր մասը, 
ինչպես տեսանք, երկրորդ, երկամյակին է, որ կղատվին, իբրև հոյյ֊ 
րենադիտության ուսուցում: Պատմական դեպքերը նմանապես 
առաջին երկու տարին գլխավոր սաներուն ու տարեդարձի հետ 
կաւդված քանի մր խոսք է տարին քանի մը անդամ, Ա՛յլև ընթեր- 
ղանությսյն րացատրություններուն կապված քանի մը հիւսնական 
ըմբռնումներ անցյալ մամանուկներու և անցյալ պայմաններու 
ւոարրերություններու մասին: Երկրորդ երկամյակին կսկսվի բուն 
սլատմությունը առանձին դասով հայոց պատմության դլխավոր 
դեմքերն ու դե Ալքերը :

Ըարձր նախակրթտրանի չոր" տարիներուն ընդհանուր աշ- 
իաւրհադրությունն կ, որ պետք է /քիվ ու ամփոփ տեղեկություն 
տա աշխարհագրական բոլոր հիմնական խնդիրներոլ և բոլոր երկ- 
րամասերու մասին: Ազգային պատմությունը կավանդվի լրի1/ ու 
սիսթեմատիկ չոր" տարւիսն ընթացքին, սկիղբեն մինչև մեր օրերը: 
Ըարձր նախակրթարանի երկրորդ երկամյակեն կսկսի ընդհանուր 
սլատմության հատուկ դա սա վան դոլմը, որ սլետք է տևե հինգ տարի 
շարունակ մինչև դպրոցական րնգհանոլր կրթության վերջը.'

Լսարանական երեք տարիներուն ընդհանուր պատմության 
զուգընթաց կավանղյ/ի հայոց պատմության հիմնական շրջաններու 
քաղաքյսկրթական-համեմատական ուսուցումը: Այլև առանձին

նոլթյան պատմությունը, մտքի ու դե ղուրվեաոներոլ ոբստմոլ- 
թյոլՅ'Ը: ^"^1 ‘սշիւար հա գրությունը կդառնա լսարանական առաջին 
երկու տարիներուն մեջ բնական ու ընկերական համեմատական 
"՚շխ"՚րհ"՚դրոէ-թյ"ւն, այլև առանձին դասերով հայրենի երկրի
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ավելի մանրամասն աշխարհագրությունը: Երրորդ տարվան մեջ 
չկա րնդհանուրին համար.՜

Դասարանի բոլոր աշակերտներուն համար պարտադիր եղող 
ընդհանուր դասավանդման կից դրական պատմական ճյուղին 
հետևող աշակերտները կունենան նաև գործնական Ճյուղային 
աշխատանքներ :

II. ԱՇԽԱՐՀԱԳՐԱԿԱՆ ՈՒՍՈՒՄՆԵՐ

Ա. ՀԱՅՐԵՆԱԳԻՏՈՒԹՅՈՒՆ

Տարրական նախակրթաբանի աո.աջին երկամյակին մեջ 
աշխարհագրական դիտողությունները մաս կկազմեն գիտության 
դասերուն, ինչպես տեսանք, նույն ձևով կարելի է շարունակել 
նաև շրջանի երրորդ տարին: Եայց կարելի է նույնպես երրորդ 
տարվան դիտության երեք մա մերեն մեկը կանոնավոր կերպով 
հատկացնել իր շրջապատի աշխարհագրական պայմաններու ավելի 
[քիվ ու ավելի հստակ ըմբււնումին, իբրև նախապատրաստություն 
հաջորդ տարվան հայրենագիտության, ասով հնարավոր կդառնա 
չորրորդ տարվան հայրենագիտական նյութը քիչ մը ավելի լայն

Եր հիմնական ղծերր՚ւ/ հետևյալն է շրջանէ վերջին տարվան 
հայրենագիտության նյութը. 1) Մեկ-երկու պտույտ տարբեր ուղ
ղություններով մոտակա գյուղերն ու տեղերը ' հեռավորություննե- 
ըոլն համեմատությունն ու ըմբռնումը ավելի հստակ դարձնելու 
համսւր. թե' Տամբուն վրա և թե' դպրոցը փորձեր կընեն իրենց 
անցած ճամբան ու տեղերը թղթի ‘/քա գծելու, ուսուցիչը ավելի 
ճիշդ կերպով նույնը կպատրաստե գրատախտակէն վրա, ուրկե 
տղաքը կարտադրեն : 2) Նաէւորդ նկտրածէ հետ հա մե մա տ ությ ո ւն- 
ներուն տարբերությունը ընդգծելով՝ կկախե պատեն էրենց հայրենէ 
աշվսարհէն ուրվաղէծը ներկայացնող մեծ քարտեզ մը ձեռքով պատ
րաստած, կանվանե բնական սահմանները և հարևան երկէրները. 
տղաքը կնկարեն ուրվագէծը որոշ մեծության թուղթէ մը վրա 
ամենքը նույն չափով և նույն ձևով և կավելցնեն անպայման ուսուց
չի ցույց տված տեղը պարդ ու սովորական գիրերով և անպայման 
ուսուցչի գրած ուղղագրությամբ սահմաններուն 1ւ դրացի երկէր-
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ներուն անունները.’ 3) Պատի քարտեզին կավելցվի գլխավոր լեռ
նային շղթաներն ու գագաթները դասեն արւաջ, և ղասի ատեն

դարն ալ կավելցնեն իրենց
քարտեղներուն վրա ե. կգրեն հիշված անունները, միշտ ուսուցչի
ցույց տված տեղն ու ձե.ով և անւղայման ուսուցչի տառագյսրձու- 
թյամր: 4) Նույն ձևով ալ գլխավոր գետերն ու լիճերը: 5) Որևկ

ճանին հասնելեն ետքը պտտեն կարելի կ կախել հայրենի երկրի 
իսկական ու մեծադիր քարտեզը, որ համեմատության կդրվի մյուս 
ձեռակերտ պարտեղին հետ :

6) Ուսուցիչը իր պատի քարտեզին վրա կավելցնե ամենեն
կարևոր ճամբաները, հետգհետե նաև համեմատաբար ավելի երկ
րորդականները. կգծվի նաև երկաթուղային ամենեն կարևոր գծե
րը։ և այս բոլորը ագարն ալ կանցընեն իրենց քարտեղներուն վրա ՝ 
'փշ՚ո ,,լւ1ուցչի հրահանգին ու հսկողության տակ:

Ոպմլե ետքը կոլդան ՝7) բնակչության թիվը, տարբեր մասերու 
"՛արբեր խտությունը, տարբեր ցեղերու կենակցության պարագային 
ամեն մեկուն բռնած տեգը, լեզուն ու կրոնը:

8) Կնկարեն նահանգներու բաժանումը, և կբացատրվի նա
հանգային ու գավառական վարչության ամենեն գլխավոր դեմքե- 
իը: 0) Կնկարագրվի ներքին վարչության կեդրոնական գլխավոր 
մարմինները :

.1 0) Պետական կեդրոնական մարմինը, իր ամենեն հիմնական 
բաժտնումները, ամեն մեկուն դերն ու իրավունքը: Կառավարու
թյան պետական ձևը, օրվան կառավարական պետը: Հանրապե
տության նախագահ :

11) Ով և ինչպե՞ս կհոգա պետական ծախքերը, ո՞վ կդնե 
օրենքներն ու հարկերը: Ի՞նչ է հարկը, չափն ու գլխավոր տեսակ
ները. ո՞վ կհանե դրամը, ի՞նչ ձևով:

1^) Որո՞նք են հայրենի երկրի դլիաւվոր աշխատանքները. 
Ւ՞նէ կարգադրեն երկրին զանազան մասերը, ի՞նչ կարտահանեն, 
ի՞նչ ճամրով և ո՞ւր, ի՞նչ կներմուծվի, ո՞ր երկիրներեն:

13) Թղթատար, հեռադիր, հեռախոս: Ոստիկանություն, դա
տարան, կրոնական և. կրթական հաստատություններ իրենց դլխա- 
‘1"Ի շենքերով, դերլարվեաոական հաստատություններ ու շենքեր.'
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Բժշկական, առողջապահական ու փոխադարձ օժանդակության 
հանրային հաստատություններ:

Գալով դասավանդման եղանակին 'կրնա երթալ երկու 
ուղղությամբ ' նայելով նյութի տված հարմարության :

Առաջին ճամբով ստացումը կկատարվի խոսակցությամբ և 
ընդհանուր աշխատանքով, կկատարվի հնար եղածին Հափ իրա
կանին դիմացը, դիտելով, պտտելով, այցելելով ե. տեսվածն ու դիտ
վածը քարտեղը մտցնելով: Այս կերպով ստացված նյութը ուսուցիչը 
կամփոփե իբրև ձևավորված ամբողջություն մը, կպատմե ու 
պատմել կուտա: Վերջն ալ այդ պատմվածքի սեղմ բովանդակու
թյունը կդրե տախտակին և արտագրել կուտա տդոց հայրենա- 
դիտության հատուկ տետրակի մը մեջ:

Նյութի լավ մը յուրացումեն ետքը կոլգան խորացման աշ
խատանքները, որոնք այս աստիճանին վրա գլխավորապես երեք 
տեսակ են. ա) Ընթերցում մեկ-երկու ճամբորդական հուշերու, 
կտորներ վեպերե, երկրի այս կամ այն տեգին կամ իրողության 
կապված բանաստեղծություններ, նկարագրություններ, կկարդա 
ՒնքԸ ուսուցիչը դասարանի համար: բ) Լուսարձակով կամ պատ
կերներու վրա ցույց կուտա նոր սորված տեղերուն, շենքերոլն, 
հիշատակարաններում և վարչական ու տնտեսական վիճակներուն 
բազմատեսակ պատկերները, ինչպես և հանրային և ընտանեկան 
տեսարաններ, տիպեր ու տարազներ: գ) Նկարել կուտա հայրենի 
եբձւփն աեսակ-տեսակ քարտեզներ, միայն բնական, միայն ճամ
բաներ, միայն կարևոր քաղաքներ, նախ նայելով իրենց քարտեզ- 
ներուն, վերջը' նաև միայն հիշողությամբ և միշտ ջանալով, որ 
հեռավորություններն ու համեմատությունները ճիչդ պահված 
ըլլան: Ամեն անգամ ալ նկարը լրացնելեն ետքը պահանջելով, որ 
գրեն նաև հարկ եղած բոլոր անունները, միշտ նույն ձևով և նույն 
տառադարձությամբ:

Բանավոր խորացնող հարցերու ընդհանրապես տեղիք չի 
մնար այո ճամբուն վրա, քան ի որ ստացման աստիճանի խոսակցու
թյան միջոցին բոլոր կարևոր հարցերը պատասխանված կըլլան 
արդեն:

Եթե ավանդելիք նյութը անմիջական դիտողության ենթար-
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կելը Ղ^'1,“Ս է վա'^ անկարելի, դասավանդման բռնած ճամբան 
՚ՍԲ^11':

Ստացումը կդառնա, քանի մը նախապատրաստական հարզե- 
րեն ետքը, ամբողջական ու պատբատո պատմություն մը ուսուցչի 
շրթունքեն, կարելիին չավ՛ կոկիկ, կենդանի ու մշակված: Որուն 
կհաջորդե աշակերտն երեն մեկ-երկուքին կրկնությունը պատմվածի:

Եվ խ՛՛րացման աստիճանին վրա է, որ արդնն յոլրացոլցած 
նյութին շու րջը և լուսարձակի նետած պատկերներուն դեմը կսկսի 
դատողական ու համեմատական հարդ ու պատասխանին արդեն 
՛արվածը ավելի խոր ու ավելի կենդանի ըմբռնելու, իր նախորդ 
դիարածներուն հետ զուգորդելու և երևոլյթներուն պատճառներն 
ու առաջացումը որոնելու ջան,բով. այս խորացման որոնումներու 
ատեն է, որ հետզհետե հստակ կդառնա բնական, տնտեսական և 
քաղաքակրթական երևոլյթներու 'իրարու հետ ունեցած սերտ 
առնչությունը :

Թ. ԸՆԴՀԱՆՈՒՐ ԱՇԽԱՐՀԱԳՐՈՒԹՅՈՒՆ

Բ՛արձր նախակրթարանի չորս տարիներուն մեջ ավանդվելիք 
աշխարհադրական նյ՚՚՚-թը ունի նախ ընդհանուր ծանոթացում մը, 
"[' է՛ ս') Երկրագունդի տիեզերական էությունը, թեքությունը ե. 
շարժումները, լայնության ու երկարության գիծեր. երկրագունդի 
կքր՚՚՚ձե. քարտիղացումը. բ) Երկրագունդի չորս մայրցամաքները 
և երեք մեծ օվկիանոսները իրենց ծովերով ու ծոցերով, բեևռային 
^Բ^յԲ ռլ Հ՚՚ղխր- երկրագունդի դոտիները գ) Զորս մայրցամաքներում 
^Ս^՚ԴՒ^ե.’ խճ՛ային մակերեսը և ջրաբաշխությունը, դ) Զորս մայր- 
ցամաքներուն սլեւոական քաղաքական րամ անուժները:

Յ՚֊րկե ետքը կսկսի յուրաքանչյուր պետության բնական, քա- 
ղ՚՚Հրական, վարչական, տնտեսական, արդյունաբերական ու կուլ
տուրական ավելի մսանավոր ներքին ուսումնասիրությունր : Լավա- 
Գ՚՚՚՜յե է "'["['{ Ամերիկայեն, անցնիլ ԱՀիրիկա, Ասիա ու Եվրոպա: 
Յուրաքանչյուր սլետոլթյան հետ նաև իր բոլոր գաղութներն ու 
իր տիրապեւոած երկիրները:
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եասավանդման եղանակը, ստացման աստիճանը ընդհանուր 
աո.ումով պատրաստ տալ. լուսարձակի նետած ցայտուն ու

ո։. մսանավոր նկարներուն դիմաց կպատմե ուսուցիչը ՜ հնար եդածին 
չաւի ամեն ինչ ցույց տալով, հնար եդածին չափ քիչ անուններ ու 
թք՛վեր, բայց հիշված թիվերն ու անունները պետք է կրկնվին հա
ճախ, ցանկեր ու ցուցակներ պետք կ կաղմվին ' ամրացնելու համար 
աչքերուհ մեջ ու լեզվին ծայրը:

Կուրացումը անհատական, դուրսը, հարուստ դասագրքի մը 
վրա: Բայց հարստությունը անուններու ու թիվերու շատության 
մեջ. ջէ’ այէ ՛Աշխարհագրական բնական ու կուլտուրական երևույթ- 
ներոլ էությունն ու պատճառականությունը խոր ու հստակ ըմբոն ել 
տալուն մեթւ է: Արժեքավոր գրքերե հանված քաղվածքներ, գեղեցիկ 
նկարագրություններ ու նկարներ, ամեն տեսակի հարդերով, 
խնդիրներով և կատարվելիք աշխատանքներով լեցուն: Աշխար- 
հ՚Ադրո՚-թյան դասագրքին վրա պետք չէ նայիլ իբրև, չոր բառարանի 
մը լ1Րս'' ուր խտացված է ուսուցչին պատմածները միայն ՜ վերջը 
ստուգել կարողանալու համար միայն: Գասագիրքը պետք է պարու
նակն շատ ավելի նյութ, քան ուսուցչի տվածը, պետք է լրացնե, 
պետք է կողմնակի լույսեր ավելցնե, պետք է բերե նոր մանրամաս
նություններ և. նոր կեդրոնացում: Եվ պետք է կարդացվին պար
տադիր կերպով այդ րոլոր ^տվելյալ մասերը, գեշ սովորություն 
մըն է ուսուցչի չըսած բուներուն վրայեն խաչ մը քաշելն ու անցնիլը:

Եվ հաջորդ դասին ալ կարիք չկա, որ աշակերտը անպատճառ 
ամեն բյսն գրքին պես պատմե կամ ուսուցչին պես, բայց անհրաժեշտ 
է, որ ուսուցչի տված բոլոր հարցերուն ճիչդ ու շիտակ պատաս
խանել կարողանա, որ յուրացուցած ըլլա, գիտնա: Ուսուցիչը 
հաճախ ամբողջ սորվածեդ միայն մեկ որոշ կետ մր կհարցնե, որ 
իրեն պատմես կամ բացատրես, և աշակերտը, իր պարտավորու
թյունը լրիվ կատարած աշակերտը պետք է կարողանա պատմել 
ու բացատրել շնորհքով:

Խորացման աստիճանին վրա, աշխարհագրության վրա դա
րերուն ամենեն սովորական և ամենեն արդյունավոր միջոցն է 
նոր սորված երկրին պայմանները համեմատության դնել արդեն 
սորված մյուս երկիրներու պայմաններուն հետ ՛թե'բնական վիճակ-
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ները, դիրքերն ու բերքերը, թե' կլիման, թե' սահմանները և. հա
րևան պայմանները ե. թե' կառավարության ձևը, պետական կազ
մը, ցեղական խառնուրդը, Ժողովուրդի տիպը, րնավորությտն գծե
րը, աշխատելու եղանակը, իր շնորհները, թե' տնտեսական, արդյու
նաբերական և. առևտրական զանազանությունները, և ջանք ընել,

րուն վրա հենվելով 'հանեն հետզհետե ընկերական և քաղաքա
կրթական հիմնական սկզբունքները աշխարհագրության:

Խորացման աստիճանի երկրորդ մեծ միջոցը նորեն ընթեր
ցումն ի. ուղևորական, նկարագրական, բնապատմական անչափ 
խութեր կան, ինչպես և. մարդաբանական, արւևտրական, լեզվագի
տական, սաաոիկ հետաքրքիր ու պարզ էջեր տնտեսական, դրա-
մական, երկրագործական /լ այլ ш^ 
չափազանց առ.ատ ու բաղմտկւ .թ, վերին աստիճան
հսթւ՚Հ ոլ- հետաքրքիր: եժվարր ատոնց դուրս հանելն է հատոր
ներուն ու պարբերականներուն դեղերուն մեջեն և դնել մեկ-երկու 
հատորներու մեջ, որ դառնա դյուրին մատչելի աշակերտներուն, 
"Լ՛ ՛Լասն դաս ու կտոր-կտոր Լլտրդալ ու օգտագործել կարողանան 
իրենց ուսուցչի ղեկավարությամբ.: Խիաո մեծ է այս տեսակ աշվսար- 
հագրական «ընտիր էջերու» գերն ու պետքը ընդհանուր կրթոլ-

^'PPпPդ 'վ՚ջ՚՚ԼԼԸ լուսարձակն է նորեն ու շարժապատկերը, 
կուսական անտառներու, ծովերուն խորքերուն, սառցապատ ան
տառներուն, ավազուտ անապատներուն գեղեցիկ նկարները, անոնց 
եսցին մեջ ապրող բույսերով, կենդանիներով ու ժողովուրդներով, 
“՚յդ 'ե "ղովուրդԼւերուն Լլենցազը, տիպերը, ապրուստր, ուրախու
թյուններն ու տառապանքները, պարերը, հանդեսները, առօրյա
կյանքն ու ա ՛աո-
նութներուն ու դրամատներուն մեջ, քաղաքներու գեղեցիկ արվար
ձաններն ու անվե՜րջ շարժում ու պատ
էեր ե՜ ‘^‘‘“ԼՒՆ ե՜՜ է[’թ[՚չ: Ինչքան որ անհամ ու անհոտ բան մըն 
է ՓՒ՚ւՒ^՚՚՚ժՒ ոէ՜ ^["վ'ս։յի դատս վան դումը առանց վարձերու, նույն
քան 1ւ ավելի անհամ ու խեղճուկ բան մխէ է աշխարհագրության 
զասսոիսնդումը առանց հարուստ ալպոմներոլ, ամեն մեծության
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ու գունավոր նժարներու և մանավանդ ու հատկապես առանց 
լուսարձակ գործիքէ ու շարժապատկերէ բոխ ու մշտական գոր-
ծակցութ/ան :

Չորրորդ միջոցը քարտեղներու նկարելն է: Աշակերտը ո՜չ 
մեկ մայրցամաք, ո՜չ մեկ ծով ու ծոց, ո՜չ մեկ երկիր ու պետություն, 
ո՜չ մեկ լեռ ու դետ, ո՜չ մեկ նահանգական բաժանում, ո՜չ մեկ 
խՒ՚խւ՚խան բաժանում, ո՜չ մեկ արդյունաբերական մանրա- 
մտսնություն և ո՜չ ալ որևէ աեղ ու քաղաք պետք չէ ան վանե, 
պետք չէ միայն կրկնէ ու պատմէ առանց շարունակ ալդ բոլոր 
սորվածի ու սորվածներու քարտ եզները գծելու, երբեմն նույն բանր 
րանի՜-քանի անդամներ դասագրքի գեղեցիկ օրինակներուն վրալեն, 
պարղած, համառոտած, բայց ճիշդ, ձեռքը այնքա՜ն պետք է 
վարժվի, որ կարողանա բոլոր էական քարտեզները գծել ուղղակի 
Հխոզությամբ.:

Գ. ԱՇԽԱՐՀԱԳՐՈՒԹՅԱՆ ՈՒՍՈՒՄԸ ԼՍԱՐԱՆՆԵՐՈՒ ՄԵՋ

Լսարանական շրջանէն րնգհանուր կրթության նյութն Լ 
ամենեն առաջ հայրենէ աշխարհի հատուկ ու մանրամասն ուսում
նասիրությունը բնական, տնտեսական, ընկերական ու քաղաքա
կան ամեն տեսա կետն երե: Հայրենի աշխարհի հետ նաև ալն պե
տության բազմակողմանի ու լուրջ աշխարհագրական ուսումնա
սիրումը, որուն որ քաղաքականապես կապված է հայրենի երկիրդ' 
է բրէ- այդ պետականության մեկ բաղադրիչ մասը: Լսարաններուն 
մեջ աշխարհագրության հատկացված ժամանակի մեկ երկրորդը 
կտրամադրվի հայրենի երկրի այս հատուկ ուսման:

Սուաղած երկու երրորդ ժամանակը կհատկացվի համեմատա
կան ընդհանուր աշխարհագրության. ո՜չ թե երկիր-երկիր կամ 
պետություն ու պետություն առանձին առած ուսումնասիրել հայ
րենի աշխարհի պես աշխարհագրական ամեն տեսակետներե, այլ 
բնական, տնտեսական, վարչական, պետական, լեզվական, կրոնա
կան, մարդաբանական, արտադրական, առէ.տրական ու քաղա
քակրթական բոլոր կողմերուն մոտենալ իրար ետևե, առսւնձին- 
առանձին և աչքի առաջ ունենալ միաժամանակ բոլոր երկիրներու 
մեջ եղած տարբեր ձևերը, տարբեր վիճակները, տարբեր թիվերն
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ո։. համեմատությունները: Այսինքն համեմատական ընդհանուր 
աշխարհագրություն մը, որուն մեկ մաոը, գրեթե մեկ երրորդ, մաոր 
կկագմե ընդհանուր բնական աշխարհագրությունը, խյկ մնացած 
երկու /'[’[՛որդը կներկայացնե մարդկային ընդհանուր ընկերա
բանական աշխարհագրություն մը, ուր մարդկային համայնական 
կյանքի բոլոր կարևոր կողմերն ու երևույթներր կուդան ուսում
նասիրության իրենց արգի ունեցած վիճակով ու տարածտկանոլ- 
թյամբ երկրիս երեսին վրա:

Ասիկա գործնականապես կնշանակե գբաղվիչ ու ծանոթանալ 
ընկերաբանական բոլոր դիտություններու հիմնական հարցերուն 
ու դ[ի""վոր սկզբունքներուն հետ. լեդվա գիտություն, տնտե- 
աս գիտություն, վարչական ձև.երոլ ուսում, պետականություն, 
կրոններոլ ուսում, օրենսգիտական հիմնական ըմբռնումն երր, 
/[րի/ո՚վվ/ան ձևերը գտնա գան երկիրներու մեջ, ժողովուրդներու 
հոդաբանությունը, հարկային դրությունները, դրամական ու 
բանկային հաստատություններու դերը, հաղորդակցության ձևերն 
ու չաէիերը և դլխավոր դիծերն ու ուղղությունը, միջադգա/ին 
տնտեսական կապեր և միջաղդային իրավունք:

^['/[ու լսարաններու երեքական մամերեն մեկր հատկացնել 
հայրենի աշխարհագրության և երկու մամ բնական ու ընկեբա/ին 
համեմա տա կան աշխարհագրության :

^/՝ա["վ ՛հյութի ավանդման եղանակին 'թեՀ մեկի ե. թե' մյուսի 
համ՛ար ամենեն բնականը գասաիւոսության ձևն կ: Ստացումը 
ուրեմն ուսուցչի ագատ խոսքով, յուրացումը ինքնաշխատությամբ, 
ուսուցչի ցույց տված դրքերուն վրայեն 1լ իր դասաիտսելու ատեն 
տԳոՏ առած նշումներու ղեկաւ!արությամբ: ^ւաւ պատասխանել 
չկա- աոոլդումը կկատարվի պարբերական գրավորներով քանի մր 
դասը անդամ մը քառորդ ժամերու! կամ մեջեմեջ ամբողջ ժամ մր 
հատկացնելով: ,

^Ըը/լ խորացում ուսուցիչը։ կուտա որոշ հարց, որոշ խնդիր, 
"[’'Ղ մտած ելու, գիտելու ու դատելու նյութ, որուն պատասխաեր 
պեւոք է պատրաստեն աշակերսւներր գրավոր, մեկ-երկու երեսի 
‘[է”11 խ՛ոտ ցուցած. երբեմն կսլաաահի, որ բոլորին կուտա միևնույն 
^'յաթը, կընա ռլտտահիլ, տարբեր իաւմբերոլ տարբեր հարցեր

496



կամ ամեն մեկուն հատուկ հարց մը: ժամ մը կնվիրվի պատաս
խանները կարդալու և կարծիքներու փոխանակության:

^[■['ն խորացում կնշանակե արժեքավոր երկեր, գլուխներ 
կամ էջեր, որ կարդան, կրնա նորեն դարձնել աշակերտական դա- 
սախոսության մը նյութ կամ կարևոր էջը դարձնել ընդհանուր 
վերլուծական ընթերցում:

^փ^հ- խորացում տղաքը պիտի պատրաստեն զանազան 
համադրող ու համեմատող ցուցակներ, վիճակացույց տախտակներ, 
նկար ու քարտեզ' որոշ եզրակացություն մը, որոշ երևույթ մը
պատկերավորել, 
մելու համար.'

փկները կազ-

Ւբրև խորալում պետք է նկատել տարեկան մեկ-երկու ճամ- 
բորդություն խմբովին, ուսուցչի հետ որոշ ծրագրով 'որոշ հարցերու 
պատասխանը բերելու համար տեղն ու տեղը կատարված դիտո-
էշություններով և ուսումնասիրությամբ:

Դ. ՊԱՏՄԱԿԱՆ ՈՒՍՈՒՄՆԵՐ

I. ԱԶԳԱՅԻՆ ՄԵԾ ԴԵՄՔԵՐ

Ա. ԱՎԱՆԴՄԱՆ ՆՊԱՏԱԿԸ

Տարրական շրջանին մեջ փոքրիկներուն պատմական եղելու
թյուններ ավան դելուն առաջին նպատակն է սեր ու հետաքրքրու
թյուն արթնցնել փոքրիկներու հոգիին մեջ դեպի իր ժողովուրդի 
անցյալը: Պատմության ավելի սիսթեմատիկ ու ավելի գիտական 
ավանդումը հաջորդ շրջանի նյութ է, ուր տղուն միտքը ավելի 
բացված կըլլա և դէպքերու շղթայավորումը և պատճառական 
կա պակցոլթյոլններր ըմբռնելու շատ ավելի հասունցած: Առաջին 
շրջանի այս երկրորդ երկամյակին մեջ ավանդվելիքը ո՜չ այնքան 
մտքին կդիմե, որքան սրտին:

Եվ այդ սերն ու հետաքրքրությունը առաջացնել կարողա
նալու համար անհրաժեշտ է կենդանի ու մոտիկ ծանոթացում այն 
մարգոց հետ, որոնք գործած են ու տառապած իրենց ժողովուրդի 
կյանքն ու գոյությունը պաշտպանէ լու համար, որոնք իրենց խելքն 
ու քաջությունը, իրենց կյանքն ու տաղանդը նվփրած են իրենց
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ժողովուրդի զորացմանն ու բարձրացմանը: Ուրիշ խոսքով՝ 
ազգային պատմության այս աոաջին աստիճանի դասավանդման 
նյութը կկազմեն ազգային պւաոմության մեծ ու կարևոր դեմքերր 
իրենց կյանքով ու գործով:

Աժ" շՈ^՚^ի "պգայիե պատմության երկրորդ, նւդատակն կ 
բնականաբար հոդ ու աւոադձ պատրաստել հաջորդ շրջանի ավելի 
ամբողջական ու ավելի կապրնթաց դա սերուն: Ո'չ միայն հող ու 
ատսպձ, այլե. ավելի հասունություն ու խորություն: երր. պատ
մական մեկ-երկու տասնյակ կարև.որ գեմքերու պատկերը կա աղոց 
գւխ"^1 մեջ, անոնց գործերը, անոնց ժամանակի պայմաններուն 
կենդանի պատկերացումը, այս ամենը անշուշտ շատ կնւզատոե 
հաջորդ, շրջանի քաղաքական ու քաղաքակրթական բացատրոլ- 
թյոլններու ըմբռնումին. այդ. պատկերներն ու պատկերացումները 
մեկ կսղմեն կենդանություն կուտան ու արդեն սբււտրաաո հե- 
տաքրքրրււթլուններ կրերեն նոր աշխատանքին, ինչպես և. ւոաք 
զգացումներ իրենց ծանոթ հին հերոսին:

Այս անջատ-անջատ, ինքն իր համար իբրև, առանձին ամբող
ջություն մը ներկալացնող կենսագբությոլննեբու շարքի ավանդ
ման երրորդ, նպատակն է ազգայինի միջոցով ու ազգայինի վրա 
ընդհանուր պատմական ըմբոն ումնե ր մշակելը, սլա տ մա կան բաղ-

աոաջւսցման հիմնական գծերը տալը, ինչպես և. պատմական լեզու
և ար տ ա .թյուն ղարզարնելը: Այսինքն այս կենսագրական
նաիւնական պատմությունը ո'չ միայն հաջորդ, շրջանի ազգային

այԼ^ւ թևդհանոլր սլատմության տեսակետեն արժեքավոբ օժան
դակություն մը: Սեգի շրջասլտտող և մեւլի հետ դարերու րնթացքին 
շւիման մեջ եղող բազմաթիւք հին ու նոր ժողովուրդներու մասին 
^1^1՚չւ11՛’ բ““յմլււտեսսւկ ընդհանուր պատմական երեույթներու ե.
շարժումներու մասին կիւոււղ օ
ավատական կապերն են կամ խաչակիրներու արշավր, հույն- 
սասանական մրցակցությունը, .քրիստոնեության ու մահմետա
կան ոլթյ ան ծագումը /լ ուրիշ:
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Բ. ՆՅՈՒԹԻ ԸՆՏՐՈՒԹՅՈՒՆԸ

Կմնա ազգային պատմության էջերեն հանենք մեր մեծ դեմ- 
&եբըր ընտրություն մը, որ մեծ մասով վեճի առարկա չէ, այնքան 
ակնհայտնի է անոնց անձին, գործին ու կյանքին ՛հանրության 
վբա ունեցած ազդեցությունը: Սանի մը դեմքերու ընտրությունը 
միայն կրնա որոչ տատանումի ենթարկվիլ ըստ պատմագրի և 
ուսուցչի ըմբռնողության :

Պետք է ընտրել բնականաբար քիչ-շատ ամբողջություն մը 
Ներկայացնող, հստակ գծագրություն ունեցող և պատմելու նյութ 
մատակարարող մեծ դեմքերը, գործ ու շարժում քիչ պարունակող 
պատմությունները փոքրիկները վայելել չեն կրնար: Եվ դեմքն ու 
պատմությունը միշտ կշահին, երբ գաղափարի մը մարմնավորումը 
կներկայացնեն կամ ժամանակի մը առանցքը:

Մեր առասպելական կամ կիսաառասպելական գեմքերեն 
ամենեն ավելի գեղեցկություն և իմաստ ունին 1) Հայկ ու Սելի 
պատմությունը. 2) Արա Գեղեցիկն ու Շամիրամը. 3) Տիգրան ու 
Տիգրանուհին, 4) Արտաշես ու Սաթենիկ Լ. 5) Արտավազդ:

Հին դարերու պատմութենեն' 1) Տրդատ ու Գրիգոր Լուսա
վորիչ, 2) Արշակ թագավոր ու Մանվել Մամիկոնյան, 3) Սահակ 
Պարթև, և Մեսրոպ Մաշտոց, 4) Վարդան Մամիկոնյան և Վասակ 
Սյունի, 5) Գայլ Վահան:

Միջին դարերու պատմութենէն '1) Սմբատ Սա գրատ ունի, 2) 
Աշոտ Երկաթ, 3) Աենեքերիմ Արծրունի, 4) Թորոս Լևոնի, 
5) Լևոն թագավոր, 6) Հեթում ու մոնղոլներ, 7) Լևոն Վերջին 
Լուսինյան :

ԱՆ իշխանության գարե բեն ' 1) Գա վիթ-Սեկ, 2) Արթին ամի
րա, 3) Ներսես Աշտարակեցի, 4) Ներսես Վարժապետյան և Խրիմ- 
/ան Հայրիկ, 5) Սասունի ապստամբությունը ՛Հրայր ու Գևորգ 
Զավուշ, 6) Արամ Վանի ու Երևանի, Վանի հերոսական դիմադրու
թյունը և Երևանի մեջ հայ պետականության հիմնվիլը:

Գ. ՊԱՏՄԵԼ ՈՒ ՊԱՏՄԵԼ ՏԱԼ

Նոր դասը պետը է պատմե ուսուցիչը, անընդհատ ու գեղեցիկ, 
ամեն հարց, ամեն միջանկյալ բացատրություն և ամեն ընդհատում
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կւիւասե րնգհանռւր տպավորության : Եվ առանց որեի թղթի ու. 
ԳԲ-ՅՒ’ ա^Ոլաչկանղ. խոսվածքով, հայացքը տգոց հայացքին, 
ունկնդիրներ ու հոդին բռնելու առաջին պայ մանր կենդանի խոսքն 
կ հոդիեն բղխող ու կենդանի նայվածքր, որ բնական կերպով կվառի 
ու կմարի նյութին համընթաց:

ԲայՅ տո մելիքը պետք կ պատրաստած ր//ա մեծ
խնամքով, դրած պեաք է ԸԱԱ' ամբողջ նյութը վիպակի մը նման 
իր ամբողջ մանրամասնությամբ, դրած, սրբագրած, կոկած ու 
գեղեցկացուցած, և ալդ. մշակված դրությունն կ, որ պեաք կ պատմե 
դասարանին մեջ.' Եվ այդ մշակման հիմնական պայմանն կ դպրո
ցական ալս շրջանին համար կենդանությունը.' Առանց մանրա
մասնություններն ու կրկնություններն վախնալու, առանց ժամա
նակը խնայելու պետք կ պատմւիի ամեն ինչ տեղնուտեղը. պեաք կ 
նկարագրվի գործող անձերուն դեմքը, աեսքր, շարժումները, 
առանձնահատկությունները, այդպես ալ իր շուրջիններուն ու 
տեղերուն նկարագրոլթյոլնր : Անհրաժե՜շտ կ, որ ամեն բան 
պատկերի սլեէ։ նկարվի ու կենդանանա աղոց երևակայության 
առջև: Պետք կ մևջբերվին խոսակցություններ, մեկոլն րսածը, 
մյոլււին առարկությունը և այն ամեն մանր՜մունր գծերը, որոնք 
անձերուն բնավորությունը կլրացնեն:

Ուրիշ խոււքով՝ տար բա կան դպրոցի պատմության դասերը 
վեպի կնմանին. արդեն պատմության ավանդական շրջանի առաս
պելները վեպեր են ու վեպի կտորներ, որ երգեր են մեր հին բանաս
տեղծները արքունիքներու մեջ ու ու ժողովուրդի աո.ջև, ե. հաջորդ 
շրջաններու բոլոր դեմքերն ալ պետք կ վեպի վերածվին, պետք կ 
կենդանացվին, եթե կուզենք, որ ւիոքրիկնեըու սրտին իտսին ու 
հեւոաքրքրեն' անշուշտ միշտ հավատարիմ մնալով պատմական 
աղբյուրներուն և պատմագիտության տվյա/ներուն:

Եր "['"տմելեն ետքն ալ, երբ կսկսի աղոց պատմել ու կրկնել 
տալ, միշտ պետք կ պահանջե ուսուցիչը կանոնավոր ու լրիվ տր- 
տահայտություն ե. ճիչդ ու սրտագին վերարտադրություն: Ւնք- 
նին, բնական կերպով տղոց պատմածին մեծագույն մասը կըլլա 
ուսուցչի գրեթե բառացի կբկնությունը, բայց ե. այնպես ուսուցիչը
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պետք չէ պարտաղըն, որ տղաքը ամեն ինչ իր խոսքերով և իր 
ձհ ովր րսեն. և հնար եղածին չափ պետք չէ ընդհատե տղող պատ- 
մածր ղանաղան հարցերով ու սրբագրություններով և պետք չէ 
չտապ/պնե. պետք է թողնե, որ աղատ ու հանգիստ վիպել կա
րողանան :

եթե չեղվի կամ բառի սխալ մըն է աղուն ըրածը, առանց 
ավելորդ մեկնություններու ըսել ճիշդ ձևը, որ տղան բնականորեն 
ւչխխ!'' եթե տղան կանգ առավ, չարունսյկությոլն եղող կապը չի 
գուներ, ուսուցիչը հուշարարի մը պես ծայրը կուտա մեկ-երկոլ 
բառ կամ նախադասություն : եթե կտոր մը մոռցավ կամ այլակերպ 
ըսավ, որ անճիշդ է, տղոլ պատմելը վերջացնելեն ետքը ուսուցիչը 
կդիմե ղասարանին, թե ի՞նչը մոռցավ, ի՞նչը անճիշդ ըսավ կամ 
ո'չ շատ գեղեցիկ:

'Եիչ՜շատ երկար պատմությունները բնական կերպով պետք 
է պատմել տալ մաս-մաս, բերնե բերան, հնար եղածին չափ առանց 
ավելորդ խոսքերով պատմությունը ընդհատելու, ձեռքի թեթև 
շարժում մը և մատնանշում մը ' պատմողը կնստի, ու կշարունակե 
ընկերը: Եվ կարիք չկա միև նույն պատմությունը մեկ-երկոլ անգամ 
իրար ետևե պատմել տալու ամեն անգամ, մանավանդ եթե 
պատմությունը բավական երկար է: Եալց ատոր փոխարեն մեջևմեջ 
շաբաթներ հետո լրացած դասի մը վերջի աղատ վայրկյաններեն 
օգ տվելով կամ քաղի նման հատուկ պահ մը հատկացնելով պետք 
է ‘ւս1ւննւ տա. «Ե՞վ կպատմե ինծի այսինչ պատմությունը» կամ 
«այսինչ կտորը»: Այս հեռավոր կրկնությունները և' հրապուրիչ 
են, /ւ՜ շատ օգւոակար, ո՜չ միայն հիշողության մեջ կամրացնեն, 
այլև ավելի խոր ըմբռնել /լուտան դեմքն ու դեպքը:

հիչաչ՚աթյան նպաստելու, իրենց ամբողջ տարվան աշխա
տանքը ավելի գիտակից գարձնելու և դոլրսն ալ աղոց հնարավո
րություն տալու համար, որ մեջեմեջ թղթատեն, հիշեն ու մտածեն, 
ուսուցիչը պատմելեն, պատմել տալին ետքը, երբ տղաքը արդեն 
չուրացուցած են նոր դասին նյութը, կուտա անոնց իրենց նոր 
սորվածի խիստ սեղմ բովանդակությունը, կրնա գրել գրատախ
տակին ու արտադրել տալ, կրնա դրել տալ դատ թուղթի մը վրա և 
տալ աղոց, որ ձեոքե ձեւէք էլոլրսը իրենք արտագրեն:

501



Դ. ԽՈՐԱՑՄԱՆ ԱՍՏԻՃԱՆԻՆ ՀԱՄԱՐ

Խորացման աստիճանին վրա կատարվելիք աշխատանքներն 
են. 1) Համեմատե՜լ նոր հերոսը նախորդ պատմություններոլ 
հերոսի մը /լամ հերոսուհու, հետ: Համեմատել վարմունք մը, դեպք 
մր, կռիվ մը, վիճակ մը, հոգեբանություն մը նախորդ նման ղոլ- 
դակշիո. երևոլյթներու հետ և հնար եղած չափով տարբերու
թյուններ ուն սլա աճառը փնտրել:

2) Ենթարկե՜լ գործող անձերուն վարքն ու խոսքը գնա
հատության. ի՞նչ էր լավ, ինչո՞ւ էր լավ, փնչե՞ն դժգոհ մնացին, 
ինչպե՞ս կուզեին, ինչո՞ւ համար այդպես չէ եղած: Ամենեն ավելի 
ի՞նչ բանն կր այսինչ անձի բնավորության մեջ ամենեն ազնիվը, 
ամենեն գրաւխչը, իրենը համար ամենեն սիրելին: Ւնչո՞ւ: Ւնչո՞ւ 
համար այսինչ անձը, վարմունքը, գործը հակակրելի կ մեղի: Ո՞րն 
կ պատմության մեջ ամենեն գեղեցիկ կտորր, ամենեն ուժեղ կտորը:

3) Կարդա՜լ հատվածներ նոր սորված անձի շուրջ, սլատ- 
մտկան էջ մր ժամանակակից աղբյուրներն կամ արդի նշանավոր 
հեղինակն մը /լամ պատմական վեպն մը. կկարդա ինքը ուսուցիչը 
դասարանին դեմ:

4) Ցո՜ւյց տալ թե՜ հերոսներուն և թե' այդ ժամանակը կեն
դանացնող պատկերներ ՛միշտ ալ հայտնելով, թե ո՞վ շինած կամ 
ու՞րկե է հանված այդ պատկերը:

5) փծե՜լ մեծադիր Սև, Կասպից, Պարսից ու Միջերկրական 
ծովերուն մեջ ինկած լեռնային զանգվածը իր հիմնական ուղղու
թյուններով, նշանակել մեծ խճերն ու կարևոր գետերր, արտադրել 
տալ ւռղոց և ամեն անդամ նոր տեղի մր անուն երբ հանդիպի, 
ավելցնել տալ իրենց նկարածին վրա:

6) Դիտողության նյութ դարձնել ' օգտվելով նոր սորված 
պատմության տված հարմար ատաղձեն։ զանազան դասակար
գն րու գոլությունն ու ւխփաւդարձ կապը, ժողովուրդներու գլխավոր 
աշխատանքները, թե ինչպե՞ս կասլրին, ի՞նչ զվարճություններ 
ունին, իրենց երթևեկի միջոցները և գլիւավոր ճամբաները, զին
վորական կազմը, կռիվներուն ու զենքերուն ձևերը, իշխանական 
բերդերը, թագավորական սլալատին մեջ /լյանքր, Ժողովուրդի հին 
ու նոր կրոնները, սովորությունները, հագուստները!
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Գիտե՜լ տալ շրջապատող պետություններռւ ՛ի ուի ոխ էխրը, ամեն 
մեկում՛ տիպարը, հադոլստր, բնավորությունը, լեզուն, կրոնը, 
իշխանության ձևը, երկիրը, անոնց ու մեր փոխադարձ հսւրսւ- 
բերություններր. ե՞րբ, են թշնամի, ե՞րբ են բարեկամ, տիրող ու 
տիրված: Եվ ցույց ՚ոալ բնորոշ նկարներ:

II. ԱԶԳԱՅԻՆ ՊԱՏՄՈՒԹՅՈՒՆ

Բարձր նախակրթարանի չորս տարիներու ընթացքին ազ
գային պատմության նյութն է հայրենի աշիյարհի սիսթեմատիկ 
ու լրիվ պատմությունը, ավանդման նպատակն է ճանչնալ իր ժո
ղովուրդի անցյալը, իր բոլոր չարն ու բարին և խմորվիլ այդ ամե- 
նուն հոգիով ու էությամբ:

Սխալ մըն է "՚յս Հ^^^ի դասավանդումը պատմական տեսոլ- 
թյոլններոլ, քննադատոլթյուններոլ և տնտեսական ու քաղաքա
կան ուսումնասիրության վերածելու ճիգը, պատանեցման այս 
տարիքին համար այղ. տեսակի գիտական մերձեցումը չոր է ու 
անհետաքրքիր, այս չհանին ալ սրտին ու երևակայության խոսիլը 
մեծ կարևորություն ունի: Պետք է ամեն ինչ ներկայացնել կենդանի 
անձերով, ապրող ու մնայուն պատկերացումներով և հստակ ու 
պայծառ նկարագրված դեպքերով:

Պատմությունր վեպ մըն է նաև այս շրջանին, միայն թե 
ամբողջ Ժողովուրդի մը ամբողջական և իրական վեպը: ինչքան 
գեղեցիկ, հստակ ու կենդանի կազմվի ու պատմ՛էի այդ վեպը, 
այնքան խորունկ ազդեցություն կընե թարմ հոդիներոլ վրա, և 
ինչքան իրականությունը ճիչդ ու խոր ըմբռնելով պատմվի ու 
ներկայացվի այղ. վեպը, այնքան բարձր կըլլա իր պատմական ու 
գիտական արժեքը:

Պատմվածքին հիմքը պիտի ըլլան իրողությունները, մարդիկ 
ու իրենց գործերր, Ժողովուրդներու խլրտումներն ու շարժումները, 
հնար եղածին չ՛ոփ քիչ դատողություն: Այդ իրողություններոլ 
ղիտողությոլնեն իրենք աշակերտները պետք է հանեն հետզհետե 
հարկ եղած որոշ պատմական դատումներ ու տեսություններ 
խորացման աստիճանի աշխատանքներու ատեն:

նախորդ շրջանի պատմութենեն այս շրջանի ունեցած հիմ
նական տարբերությունը ուրեմն պատմական երև.ոլյթներու
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կապակցումն կ, իբրև անրնդհատ ամբողջություն մը, դարհբու 
բնական հաջորդականությամբ ժամանակի թեյին վրա: Երկրորդ

կան դեպքերն ու երևույթները անհամեմատ ավելի իտր կհասկցվին 
ու կդիտվին շատ ավելի բազմակողմանի և շատ ավելի լայն ակ-

Գալով դասավանդման եղանակին 'ստացումը կկատարվի 
ուսուցչի շրթունքեն, յուրացումը դուրսը դասագրբի մը օղնությամբ. 
հարուստ ու գեղեցիկ կազմված դասագրքի մր պահանջը այս շրջանի 
համար մեծ է նաև պատմության դասավանգումին մեջ.’ Իբրև ստոլ- 
գում'երբեմն պատմել կուտա ամբողջ դասը, երբեմն այս ու այն
կտորը, երբեմն որոշ հարբեր։ նջե, երբեմն
ամբողջի հակիրճ ամփոփումը, մեջեմեջ կրնա դրել ղասը ամբողջ 
դասարանին .՜

Խորացման աստիճանը քանի կերթա, այնքան ավելի թորք 
ու կարևորություն կստանա, իբրև հաջորդ շրջանի աշխատանք- 
ներուն համար հիմնական արժեք ունեցող նախապատրաստու
թյուն:

^'Իմքերը, դեպքերը, վիճակներն ու պայմանները շարունակ 
ի[,ար՚,լ կհամեմատվին, և երևույթներու նմանության ու տարբե
րության պատճառները կփնտրվին, և կըլլան առաջին փորձերը 
պատմական օրենքներ հանելու:

Կգծեին պատմական քարտեզներ համապատասխան յուրա- 
քանՀյոլր ժամանակի քաղաքական վիճակին թե' ներքին և թե' 
արտաքին սահմաններու ճշդումով, ու կհամեմատվին ատոնք 
իրարու:

^կազմվին դրամներու հավաքածուներ, կդիտվին դրամներու 
կազմն ու նկարները, ի՞նչ կնկարեին դրամներու վրա, ինչո՞ւ, ե. 
կհամեմատվին տարբեր ժամանակներու դրամները իրարու, և 
^^Գ՚11՚^ տարըեր դեմքերու արտահայտիչ գծերը, որ կհամեմատվի 
‘“‘թթ ոլշ եկող արվեստադետներու երևակայածին ու գծածին:

Հատուկ ուշադրության կառնվին որոշ ժամանակաշրջանի 
մը հադուստները, զենքերը, շենքերն ու քաղաքները, կոիվներոլն 
եղանակները, տնտեսական պայմանները, վարչական կարդերր
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կհանձնարարվի արժեքավոր պատմական երկերու ընթեր
ցումը թե' վիպական ու թատերական և թե' զուտ դիտական, բայց 
ավելի [ախ հասարակության համար դրված: Այս երկերեն մեկը, 
մյուսը կրնա ենթարկվի/ նաև ընդհանուր դասարանական վեր
լուծության. դրքերեն մեկ մասին րնթերցումը կըլլա պարտադիր, 
մեկ ավելի իւոշոր մասը, որ ուսուցիչը կհանձնարարե ու կնշանա- 
կե, կմնա ազատ ընթերցման նյութ:

III. ԱԶԳԱՅԻՆ ՊԱՏՄՈՒԹՅԱՆ 
ԴԱՐԱՇՐՋԱՆՆԵՐՈՒՆ ՈՒՍՈՒՄԸ

Լսարանական երեք տարիներուն մեջ ազգային պատմու- 
թյոլնը երրորդ անդամ մը կենթարկվի ուսումնասիրության շատ 
ավելի դիտական ձևով, իբրև ժողովուրդի մր կյանքին հաջորդական 
րաղաքական-կոլլտոլրական աստիճաններուն բազմակողմանի 
ուսուցումը:

Այլևս պատմության վրա չենք նայիր իբրև որոշ անձերու 
ու որոշ դեսլքերու անջատ նկարագրություն, ինչպես էր տարրական 
նսվսակրթարանի մեջ, ո'չ ալ իբրև պատմական եղելությունն եր ու 
ու դերակատարներու հաջորդական շարան մը ժողովուրդի մը գո
լության առաջին օրերեն մինչև մեր ժամանակը: Անձերն ու դեպ- 
ըերր, որոնց արդեն ծանոթ են աշակերտները, կբչվին խորքը, այդ 
անձերուն և անոնց դործերոլն վրայեն ջանք կըլլա հանելու որոշ 
ժամանակներու ընդհանուր կյանքը, ձգտումը, հավատքը, ասլրուս- 
տին կերպերը, մաքառումները և ստացված հետևանքները: Աշխա
տության և ուսումնասիրության նյութը կդառնա ազգային պատ
մության իրարմե տարբերվող գլխավոր դարաշրջանները.՛ Այսինքն 
Ժողովուրդի մը ծագման, զարգացման և դարեդար կրած կարևոր 
ու բնորոշ փոփոխություններուն բազմակողմանի և գիտական 
ամբողջական նկարագրությունը.'

Յուրաքանչյուր ժամանակաշրջանի ներքին ուսումնասիրու
թյան անցնելե առաջ կգժվի նախ արտաքին ընդհանուր պատմա
կան վիճակը, ի՞նչ ժողովուրդներ, ի՞նչ քաղաքակրթություն և ի՞նչ 
ձևերով կտիրեն հայրենի երկրի չորս կողմը, ի՞նչ սահմաններով, 
ի՞նչ ձգտումներով և ի՞նչ ընդհատումներով իրարու հետ: Եվ հայ-
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րենի երկրի հարաբերոլթյ ունր այդ տիրող ազգութբււններուն հետ, 
րըա դիմադրական պայքարով, ըյյա տիրելով ՈԼ այրվելով, [դլա 
կուլտ ուրական ազդեցությամբ, րյլա տնտեսական կապեբով :

Եվ հայրենի երկրին մեջ ի՞նչ իշխանություններ կան, ո՞ւր, 
ի՞նչ բաժանում, րյլա ազգային թե օտար, կպատրաստվի ատոնց 
րարտեդը, ինչպես 1ւ կգծվի իր հիմնական գծերով ժամանակի րնդ- 
հանոլր պատմական քարտեզը: Կհանվի պետական ձևր, վարչա
կան եղանակը, դասակարգերը, աշխատանքի ձևերը, ի՞նչ ապ
րանքներ կսւրտահանվին, ինչե՞ր դուրսեն կբերվին, ի՞նչ ճամբա
ներով, ի՞նչ ներքին հարկեր և ի՞նչ արտաքին պետական տուրք."

Կյանքի եղանակը պալատին մեջ, պետական գլխավոր կեդ
րոններուն մեջ, իշվտսններուն կյանքն ու ապրուստը, հասարակ 
ժողովուրդի ապրուստն ու վիճակը, քաղաք ու գյուղ." Պատերազ
մական կարողությունը, զորքին կազմը, զենքի տեսակները, ռազ
մական ողին ու արվեստը: Կրոնը, կրոնական դասակարգ, հավա
տալիքներ, գլխավոր կրոնական կեդրոնները. հոգև.որ և աշխարհիկ 
ուժերու շվւումը, լեզվի վիճակը, կրած ազգեչլություններն ու

Եվ որո՞նք են այգ ժամանակաշրջանի ուսումնասիրության 
համ/սր մեր աղբյուրները, ի՞նչ չափով են լրիվ ե. ի՞նչ արժեքով: 
Եվ աալ աղբյուրներուն հետ այդ շրջանեն մնացած ավերակներուն, 
դրամներուն, ամաններուն, զենքերուն և ամեն տեսակի մնացորդ
ներուն իրական սլատկերը, ինչպես և եր1ւա կա լութ յամբ լրացված 
ձե.տցումները: Եվ լուրջ գաղափար մը կազմելու չափ բավարար 
ծանոթացում ժամանակի դիտական ու գեղարվեստական կարևոր 
գործերուն:

Պ՝ա սա վանդման եղանակը լսարանական աղատ խոսքն է 
ուսուցչական ամբիոն են, իբրև ստացում, յուրացումը՝ ինքնաշ
խատությամբ, քանի մը նշանակված գրքերու վրայեն, ստուգումը ' 
պարբերաբար ու գրավոր."

Խորացման աստիճանի հիմնական աշխատանքներն են ' 
1) համեմատական զուգադրություն տարբեր ժամանակներոլ մեջ 
նույն երևույթներս!, ստացած վիճակներուն, որով հետզհետե կգծվի 
պատմական երևույթներու ծագման ու ղարգաղման րնդհանուր 
ընթացքը." եվ կնշմա բվին ժողովուրդի ամբողջ կյանքին մեջ տիրող
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և բոլոր շրջաններուն մեջ երևցող առանձնահատուկ կողմերը և 
այդ տիրող դիծերը առաջացնող պատմական և բնական պայ
մանները:

2) Ընթերցում ու վերլուծում դասարանական ' ժամանակակից 
աղբյուրներե էջեր ու կտորներ, ինչպես և գլուխներ արդի պատմա
կան ուսումնասիրություններն: ^իչ մը ավելի երկար եղող նյութե- 
րուն ընթերցումր ' դուրսը, դասարանի մեջ կկատարվի միայն կար
դացվածի վերլուծումը.'

3) Թափառումներ ուսուցչի ղեկավարությամբ հայրենի երկրի 
զանազան կողմերը՝ պատմական վայրերը և պատժական 
մնացորդները տեղն ու տեղը տեսնելու համար:

IV. ԸՆԴՀԱՆՈՒՐ ՊԱՏՄՈՒԹՅՈՒՆ

Մինչև բարձր նախակրթարանի կեսը ազգային պատմու
թյան գասերոլ ընթացքին շատ հաճախ խոսք կրցա ուրիշ հարևյսն 
և ոչ հարևան ժողովուրդներու մասին, երբեմն նույնիսկ բավական 
երկար ու մանրամասն, որով օտար ժողովուրդներու անցյալի ու 
քաղաքակրթական պայմաններու մասին տղաքը բաներ մը լսած 
են և տարրական գաղափար մը ունին:

Մարդկային պատմության ընթացքին մեջ կարևոր դեր խա
ղացող ժողովուրդներու կյանքին ու դործերուն մասին սիսթեմա- 
տիկ, բազմակողմանի ու ամբողջական ուսումնասիրությունը, իբրև 
ազգերու ընդհանուր պատմություն, իբրև, ուսման առանձին առար
կա իր հատուկ պահերով, պետք է սկսի դպրոցի մեջ բարձր նախա- 
կբթարանի կեսերոլն, ո՜չ ավելի առաջ: Պետք է տղան հասած ըլլա 
որոշ տարիքի մը օտար ժողովուրդներու կյանքեն շատ մը բաներ 
ճիշդ ու֊ շնորհքով ըմբռնելու համար, պետք է ազգային պատմու
թյան քանի մը տարիներու աշխատանքով նախապատրաստված 
ըլլա ' օգտակար կերպով հետևիլ կարողանալու համար ընդհանուր 
պատմության մը լուրջ դասընթացին: Եվ ավելի կանուխ սկսելու 
համար ալ բնավ կարիք չկա. բարձր նախակրթարանի կեսեն մինչև 
դպրոցական կյանքին վերջը հինդ տարի է, և այդ հինգ տարին 
Ս՛է"/ ^ՄՒԲ է ընդհանուր պատմության ամբողջ ընթացքը ավան- 
դելու համար մարդկային պատմության նախնական օրերեն մինչև
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մեր արդի ժամանակր. հինդ, տարի ' չարաիք ական մեկ-երկոլ ժամ 
աչիյա տա նք ով :

Գրեթե բոլոր եվրոպական լեզուներով միջնակարգ վարժա
րաններու համար կան կազմված մեկր մյուսեն բավարար, երբեմն 
նույնիսկ ընտիր դաոադրրեր, և գրեթե բոլորն ալ հինգ տարիներու 
բաժանումով, որով րնդհանուր պատմության նյութի մասին հոս 
խոսելու կտրիր չի մնար: Միայն կարևոր է, որ հետևյալ կետերբ 
հտտկոալես րնդյրծենք :

Նովս' ընդհանուր պատմությունը սկսելեն առաջ պետը է 
աղոց հասակ ըմբռնելի դարձնել, որ մարգը երբեմն եդած կ անասուն 
և ապրած բոլորովին անասունի կըսնքով ու վիճակով: Հարդ ու 
պատաււխանի կենդանի զենքով պետը կ դրդել աղոց միտքը, որ 
պատկերացնեն մանրամասն այգ անասուն մարդու կյանքն ու ապ- 
րուաոը և էինտրեն, թե ինչո՞ւ և ինչպե՞ս մարգը հետզհետե կսկսի 
ընտանիք կազմել, բնակարան ճարել, լեզու զարգազնել, կրակ վա- 
ոԳլ, Գ^Մ "լ՜ Դ^Ր^Ւթ ^^,էյ,ք'^1’ ամաններ, հագուստներ, դարդեր 
շինել ^՝ ինչո՞ւ՛ Եվ թե ինչպես հետզհետե իր սնունդն ու զբաղում
ները կփոխվին, կըլլա որսորդ, անասնապահ և երկրագործ և ի՞նչ 
պատճառներով: Այս վիճակներեն ամեն մեկր ի՞նչ փոփոխություն
ներ կրՆրե հետը թե՜ կենակցության, թե' լեզվի, թե' կրոնական 
ըմբռնումներու, թե' սովորությոլններու, թե՛ նիստ ու կազիւ և' թե 
նյութական ձեռբբերումնււրոլ տեսակետեն : հնչպե՞ս կառաջանան 
իչիաւններ և որոշ նսլաաոավոր պայմաններու տակ ՜ իշխաններու 
իչխաՆներ, ինչպես կկազմվի ու կլայննա պետական կազմը, դին- 
վ"[,1յւկուն ու.ժ, բերդեր, բա զարներ, դասակարգեր, տաճարներ և 
հոդ!ւորականություն, գերեզմաններ, հսկայական, րնդարձակ հողա
տիրություն ու ճորտություն և ջրանցքներ, ճամբաներ: Այսինքն 
պետք է ապրիլ ու երե.ակայել աալ տզոց հնար եդածին չափ ման
րամասն այն նախապատմական շրջանն ու կյանքը, որ տևեր է 
տասնյակ հազարավոր տարիներ, ե. որու մեջեն մարդկությունը 
հասեք է վերջապես մեղմե չորս-հինդ հազար տարի առաջ իր պատ
մական շրջանին, ընդհանուր պատմությունը նեղ մտքով կզբաղ
վի աԺԴ 11[ատ,նյւկան դյորերով. ընդհանուր պատմութքունը սակախ 
“1ա[’տական Է զբաղվելու նաև նախապա։ոմական գարերով և 
պարտական է զբաղվելու լրջորեն:
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Ահա ամէնուն մասին աղոց հետ երկար-բարակ խոսիլը, այս 
բո/որ իրարմէ կարևոր ու մեծ դլուտերոլ ' մարդու ձ է ոք ով ու խեղբով 
հետզհետե կծիկի թէ/ի մը ՛զէ" ^1ո^Ւ/և շափազտնց հետաքրքիր 
ու հափշտակող բան մրն կ տղող համար, չափազանց աչք ու միտք 
բազող, հաջորդ երևույթներու բացատրության ժամանակ շատ 
հաճաիյ պետքի եկող, և տղոց սիրտն ու միտքը մեկ անդաճեն և 
սիրով կկապեն ընդհանուր պատմության դասերում: Այս իփստ 
ու թանկագին ու կենդանի նախապատրաստական աշխատանքին 
համար պետք չէ բնավ ժամանակ խնայել, կարելի է հանգիստ 
սրտով աոաջին եբկու-երեք ամիսները անոր հատկացնել, ուրկե 
ետքր արդեն կարելի է անցնիլ գիտա/ին քազաքակրթություն- 
ներուն: Ժամերու ավելի ազատ շարժում ունենալու համար այս 
նախապատրաստական աշխատանքին կարելի է հատկացնել 
երկրորդ դասարանին վերջը քանի մը ամիս շաբաթական երկ-երկու 
ժամով' երրորդ դասարանին սկիզբը անմիջապես սովորական ընդ
հանուր պատմության անցնելու համար.'

Երկրորդ ՝ անշուշտ որ ընդհանուր պատմությունը իր ուրույն 
ընթացքը ունի, և պետք է մեջ գան ու իրենց դերը պատմեն բոլոր 
ժողովուրդները, որ այդ ընթացքին մեկ քիչ-շատ կարևոր մասը 
կկազմեն: Ըայց շատ բնական կերպով տարբեր-տարբեր ժողո
վուրդներուն դսլրոցներր շատ տարբեր ծրագիրներով կմոտենան 
պատմության ավանդվելիք ընթացքին : Ամեն ազգ ինչքան ալ չեզոք 
ըլլա ու շիտակ իտսիլ ուզենա, նորեն կամա թե ակամա իր խաղա
ցած դերին մասնավոր կարևորություն մը կուտա կամ՛ գոնե իրեն 
հետ կապ ունեցող դէպքերուն ավելի ընդարձակ տեղ կհատկացնե: 
Մենք ալ բացառություն կազմել չենք կրնար, մենք ալ մեր դերը 
շեշտել կուզենք համամարդկային պատմության մեջ, այլև մեզի 
հետ կապ ունեցող ժողովուրդներու ու դէպքերու վրա ստիպված 
ենք ավելի երկար կանգ առնելու:

Ասիկա գործնականապես կնշանակե' 1) Մեզմե հեռու եղող 
ու մեր երկրի ու շրջապատի վրա ազդեցություն չունեցող ժողո
վուրդներու կյանքին ու արտաքին շփումներուն վրայեն համեմա
տաբար թեթև ու արագ անցնիլ' շատ բան զանց ընելով, ամէնեն 
ցայտուն և կարևոր երևույթներում վրա միայն կանգ առնելով. 
2) Ընդհակառակը, մեր մոտը, մեր շուրջը, մինչև մեզի երկարող
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ժողովուրդներու դործերոլն, արշավներուն և քաղաքակրթական 
պայմաններուն վրա ավելի երկար կանդ առնել, ավելի տեղ ու 
ժամանակ տալ. 3) Սասնավորապես մեր մասնակղությունր իր մեջր
ունեցող կետերուն ու դեպքերուն վրա ավելի ուշադիր ըլլտլ և ավելի 
մանրամասն, օրինակ' բյուգանդական պատմության հայ կայսրնե- 
րու շրջանը, օրինակ ' Գիլիկյան հայության դերը խաչակիր արշա- 
վանքներու ընթացքին. Լ. 4) Ընդհանրապես մեր հարևան ժողո
վուրդներու պատմությունը և քաղաքակրթական պայմանները
ավելի խոր չավւերով ուշադրության առնել և լուրջ ժամանակ հատ- 
կալյնել: Այս տեսակետեն ինչքան ալ հաջող և ընտիր կազմված 
ըլլան ֆրանսական ու դերմանական պատմության դասագրքերը 
իրենց երկրի միջնակարգ վարժարաններու պետքին համար, անոնք 
մեր գպրոցներուն մեջ գործածության դրվելու համար մեծապես 
թերի ե1'> մեգի հատկապես հետաքրքրող բաներու վրայեն սահելով 
կռ'նգնին և մեգի համար շատ քիչ կարևորություն ունեցող երևույթ- 
ներուն հաճախ երկար էջեր կնվիրեն: Ամեն ժողովուրդ ինքն իր 
ւգետքերոլն համար կշինե իր պատմության դասադրքերր մասնա
վորապես:

Գալով դասավանդման եղանակին ընդհանուր պատմության
ուսուցումն ալ էական ոչինչով տարբեր չէ աղգային պատմության 
դասավանդման եղանակեն համապատասխան կարգերուն մեջ. ինչ 
որ “ւղդային պատմության ավանդման մասին րսվեցավ, տեղին է 
նաև ընդհանուր պատմության համար շատ երկրորդական մանր 
տարբերություններով, որոնք մեծ մասով ինքնին հասկնայի են:

V. Գ-ԵՂԱՐՎԵՍՏՆԵՐՈՒ ՊԱՏՄՈՒԹՑՈՒՆԸ

Գեղարվեստական երկերը կան ու ստե՜ղծված ե՜ն հանրային 
‘^‘յ^Լրհ^1 համարք [1այց վայելել կարողանալու համար նախ պետք 
է գիտնալ անոնց գոյությունը, պետք է ճանչնալ անոնց արժեքը և 
պետք է իմանալ անոնցմե օգտվելու կերպն ու եղանակը: Բնության 
տված վայելքներեն ետքը գնղարվեստներու տված վայելքներն են 
ամենեն բարձրը և թանկագինը :

Ընդհանուր կրթություն պարտավորռւթյուններուն մեջն է 
նաև գեղարվեստական ստեղծագործոլթյուններոլ և նոր հասնող 
սերունդներու հոգիին մեջ հաստատել այդ մտերիմ ծանոթությունը:
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Գործնականապես այդ սերն ու մտերմությունը կհաստատւքի 
գրականության համար ընթերցումով, որ պետդ» է մեծ խնամքով 
վարել տգոց հասունացման տարիներու րնթացքին : Պլաստիկ ստեղ- 
ծագործոլթIուններու համար լայնորեն պետք է օգտագործել լու
սարձակը. դպրոցական վերջին հինգ տարիներու ընթացքին 
կանոնավոր, անխաբան երկու շաբաթը անգամ մը դասեբե դուրս 
մամ մր պետք է հատկացվի գեղարվեստական գծով, գույնով ու 
նյութով կերտված ստեղծագործություններու ցուցադրության 
ուսուցչի մեկնաբանող բացատրություններուն կից, իթթհ անհրա
ժեշտ մեկ մասը դպրոցական պարտավորության և անխզելի մեկ 
երեսը դպրոցական կյանքին : Այդպես ալ դպրոցական վերջին հինգ 
տարիներու ընթացքին նույն ձևով երկու շաբաթը անգսւմ մը մամ 
մը պետք է հատկացվի երաժշտական երկերու կանոնավոր 
ունկնդրության ուսուցչի մեկնաբանող ղեկավարությամբ:

Ւսկ այս գործնական ծանոթացումին ավելի խորք ու գիտակից 
վերաբերում պետք է տան այդ գեղարվեստական երկերու արւաջար
ման պայմաններուն և անոնց ստեղծողներուն կյանքին սիսթեմա- 
տիկ ու վերլուծական ուսումնասիրությունը հատուկ դասերով, 
այսինքն դե դարվեսաներուն պատմությունը.'

Լսարանական երեք տարիներուն մեջ ամեն տարի շաբաթա
կան երկու պահ պետք է հատկացվի ազգային գրականության 
պատմությանը, ազգային երաժշտության, ազգային նկարչության, 
ազգային քանդակագործության և ազգային ճարտարապետության 
պատմությանր: Նույն այդ երեք լսարաններու ընթացքին ամեն 
տարի շաբաթական երկու ժամ պետք է հատկացվի ընդհանուր 
գրականության պատմությանը, ընդհանուր երաժշտության, 
ընդհանուր նկարչության, ընդհանուր քանդակագործության ու 
ճարտարապետության պատմությանը.' Թե' ազգային և թե' ընդ
հանուրի համար ժամանակին 2/3-ը հատկացնելով գրական գե
ղարվեստին, 1/3-ն ալ՝ տեսողական ու ձայնական գեղարվեստներս։, 
ուսումին:

VI. ԳՈՐԾՆԱԿԱՆ ԳԵՂԱՐՎԵՍՏ

Գրականության գիտական, պատմական և այլ ոչ գեղար
վեստական ստեղծագործություններու մասին հարկ եղած րնդհա-
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նուր ծանոթոլթյուններր կտրվեն դիտական գուռերուն կից կաւք 
ազգային ու ընղհանուր պատմության զ.ասե րուն միջողին, իսկ 
ա,/ի[ի1,տՐ անոնց ոլսռւմնռւ սիր ոլմր կմտնե մասնագիտական վար
ժարաններու ծրագրին մեջ: Որոշ չափով մը կմտնե անշուշտ նաև 
'թղարվետռնևրոլ պատմության մեջ. շատ հաճովս նույն հեղինակր 
և գեղարվեստական, և' գիտական-բսւնասիրական այլ երկեր ունի 
թ"'/ած. այլև ժամանակի մը տիրող ոգին ու պայմանները ըմբռնելու
համար, գեղարվեստ 11!կան ղանտ .թյուններու առա-
ջաէյումը բացատրելու համար հարկ կըլլա ոչ գեղարվեստական 
երկ^ըու տլ բովանզյռկությամբր դրա ղվիլ:

Ընդհանուր կրթության մաս կազմող թե' ազգային և թե' 
ընղհանուր գհղարվեաոներոլ պատմության մեջ ո'չ ամեն հեղինակ 
ԴԸՂոլ ^"ՐԽ-Բ կա՝ " է “Դ մանավանդ ամեն հեղինակի ամեն երկ:

ները, ընղհանուր մտահոգությունը, սլետր կտալ ղիաւվոր հեղինակ
ներուն ստեղծագործական ղնմրը և իր ամենեն կարևոր երկերու 
‘Ս՚րլուծությոճւը: հսկ գեղարվեաոներու ընդհանուր պատմության 
ընթացրին իւոսիլ միտյն գեղարվեստորեն մասնավոր արժեր ներկա- 
/աք/նող ժողովուրդներու մասին և. այղ. Ժողովուրդներու ալ ամենեն 
կարևոր ժամանակաշրջանները միայն հիշելով, հեղինակներեն ալ 
ամենեն կարևորները և. անոնց ալ երկերուն դլուիւ- դործոցները: 
Ե՚Լ 1այն աեդ տալ ժողովրդական ստեղծադործություններուն:

Ամեն ժողովուրդի մասին իւոսիլ ուզել, ժողովուրդի մը պատ
մության բոլոր շրջանները աչրի առաջ ունենալ, շրջանի մը բոլոր 
'^'գինակները թվելու ձգովդ և մեծ հեղինակներու ալ բոլոր երկերուն 
l/f"1, կանգ առնել սիաւլ կ և հակառակ ընղհանուր կրթության 
^••'դրւմ՛ ու Ալեւորին, ատոր տեղը համալսարանն կ:

Պժ/ղարվեստներու պատմության այս ղասավանդոլթյուննե-

հ- ընդհանուր պատմությունը ընղհանուր կրթության պատանեկան 
չըջ՚ոնին. Ստացման ատոիճանր ուսուցչի շրթունրևն ագատ ղասա- 
իւոսոլթյուն. յուրացման աջխատանրները ՝ ամեն աշակերտ իր հա
մար դասի ուտեն առած նշումներում վրայեն և ուսուցչի մատնա
նշած դրրերու օգնությամբ, ստոլդումներր ' պարբերական ու դրա-
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վոր: Հատուկ խնամք և լուրջ օգտագործում խորացման աստիճանի 
գսւսարան ական և գուրսի աշխատանքներուն :

VII. ԸՆԿԵՐԱԿԱՆ ԳԻՏՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐՈՒ 
ՃՅՈՒՂԱՅԻՆ ԱՇԽԱՏԱՆՔՆԵՐԸ

վերջին լսարանին մեջ ընկերական գիտոլթյուններուն հետևիլ 
ուզողները կրնան բաժնվի/ երկու ճյուղի, անոնք, որ ավելի գրական 
հետաքրքրություններ ունին, կկազմեն գործնական աշխատանք- 
ներու գրական ճյուղը, անոնք, որ ավելի ընկերային հարցերու 
գիտական խորացումով կհետաքրքրվին, կկազմեն գործնական 
աշխատանքներու պատմական րնկերա գիտական ճյուղը."

Երկու ճյուղնրուն համար ալ պարտագիր են պատմական 
գործնական աշխատանքները, շաբաթական երկու պահ: Աշվսա- 
տանքներր անհատական ու հավաքական եղանակներու բնական 
ձուլումն է:

1) Որոշ պատմական շրջանի մը, որոշ դեմքի մը, որոշ դեպքի 
մը, nГnն երևույթի մը ուսումնասիրությունը, տղաքը նախապես 
դուրսը կկարդան հարկ եղած երկը, կհուշադրեն կամ կգրեն տրված 
հարցերուն իրենց տալիք պատասխաններն ու փաստերը և վերջը 
հավաքական աշխատանքներու պահերուն կպաշտպանեն իրենց 
տեսակետները և կձևակերպեն միասին վերջնական եզրակա
ցությունը."

2) Աշակերտներեն ամեն մեկուն վերջին երկու տարիները 
պատմության ուսուցիչը կուտա որոշ խնդիր ուսումնասիրության, 
որ բրավոր կերպով պետք է մշակեն, և որոնք կրնան նյութ դառնալ

3) Որոշ պատմական երկեր, գլուխներ, էջեր ու կտորներ 
կդառնան խմբական ընթերցման և խմբական վերլուծման նյութ 
ուսուցչի ղեկավարությամբ."

Գրական-պատմական ճյուղին պատկանողները այս պատմա
կան աշխատանքներուն կից կունենան նաև գրական-գործն ական 
աշիաւտանքներ շաբաթական երկու պահ :

Այս գրական-գործն  ական աշխատանքներու ընթացքին.
1) Եուսումնասիրվին գրական որոշ շրջաններ, հարցեր ու
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հեղինակներ, րչչան ագղային թե ընղհանու՜ր ղ.րականու.թենե
հանած. գչիւավոր աշխաւոանքր ' դուրսը, ամեն աշակերտ իր հա
մար. հավաքարար ե. ուսուցչի դեկավարության տակ կկատարվի
մտքերոլ ե. սւեսակետներոլ ւի ոխ ան ւո կո լթչ ս ւնր և եգր 
ձևէսկեչաչումը :

ակացոլ

2) Ամեն աշակերտ կստանա գրական որոշ երկ 4ը, ուղղություն 
մը, չք^՚ոն մր՛ դրական տեսակ մր, հարը մր հատուկ ուսումնասի
րության. արդյունքը գրավոր կերպով խտացուցած պետք կ ներ- 
կտյսպնե թումբի ընկերներուն և. ուսուցչին. 3) Գրական ուււումնասի-
րռւթյան նվիրված հին ու նոր երկ մը ամբողջ իտւմբի աշակերտ
ներուն կոգմե արլանձին-աէւանձին կարդացվեչե ետքը կղարւնսւ 
ամբողջ իտւմբի ընղհանուր քննության նյութ: 4) Որոշ երկ մր, 
գրական կտոր մը, բանաստեղծություն մը կենթարկվի խմբական 
վերլուծման ա էլան էյ որե.կ նախապատրաստության:

Գրական ճյուղին պատկանողները, բացի այս ղոլտ գրական 
աշխաւոանքներեն, կունենան շաբաթական երկու պահ ' հա/ 
ժոգովրդական բարրարլներու և գրաբար չեղվի ուսումնասիրության 
նվիրված: երկու պահ աչ ՝ հայ չեղվի դխոական-քերականական 
համեմատական ուսումնասիրության :

Ւսկ պաւոմական-րնկերազիտական ճյուղին աշակերտները, 
բացի նախորդի հետ միասին ունեցած պատմական գործնական 
աշխաւոանքներեն, կունենան նա/ւ գործնական աչխատանքներր ' 
ընկերային կյանքի, վարչական, տնտեսական, իրավական կաղմե- 
րու ուսումնասիրոլթյանր նվիրված:
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ՎԵՑԵՐՈՐԴ ՀԱՏՎԱԾ

ԼԵԶՈՒՆԵՐՈՒ ՈՒՍՈՒՑՈՒՄԸ

Ա. ՄԱՅՐԵՆԻ ԼԵԶՈՒ

ԸՆԴՀԱՆՈՒՐ ՏԵՍՈՒԹՅՈՒՆ

1. Լեզվի ուսուցումը ունի զանազան կողմեր, որ կրնանք 
^քկ"1 թումբի բաժնել' չեղվի ուսուցման գործնական կողմերը և 
Լ^Գ^Ւ ուսուցման տեսական կողմերը՛.

^‘Գւ1Ւ ուսուցման գործնական կողմերը կձգտին ուղղակի 
չեզուն յոլրացնեչ տաչու, անմիջական կերպով, ըսեչ տաչով, կապկեչ 
Ո1- ^Բ^ել տտչով, պարզ գործադրությամբ, առանց բացատրու- 
թյուններոլ ու կանոններու, կիտսին, կիւոսեցնեն, կհարցնեն, պատ- 
մեչ կուտան, կարդա չ ու գրեչ կուտան և այդ գործնական ճամբով 
կ^արստացնեն ու կնրբացնեն փոքրերու արտահայտական կարո-
ղությունը :

^'^11’ ուսուցման տեսական կողմերը իսկապես չեղա, չէ, որ 
կսորվեցնեն, չեղվի գործադրությունը չէ, որ կուտան, այչ կուսում-

մասերը, ատոնց բո չորի' իրարու վրա ունեցած ազդեցությունը, 
անոնց կապակցությունները և փոփոխության օրենքները: Կձգտին 
մայրենի /եղվի կազմին ու էության ավելի խոր ըմբռնումին:

Այս տեսական կողմերը գիտություն են, ո՜չ գործադրություն, 
թեև անշուշտ այդ ավելի խոր ու պատճառական հասկացողու- 
PJՈL^'Ը հետզհետե ավելի կամ պակաս չափով կազդե նաև չեղվի 
ավեչի ճիչդ, ավելի կոկ և ավելի նուրբ գործածության, որով բացի 
զիտականեն կստանա նաև հետագային որոշ աստիճանի գործնա
կան արժեք:

^^ԲՒՆ խո ոքով ՝ չեղվի ուսուցման այս գործնական ու տեսա
կան կողմերը թեև իրարմե տարբեր բաներ են և ընդհանրապես 
տարբեր ուղիներով կքալեն, բայց ըլլալով միևնուչն չեղվի և
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միևնույն լեզվական երևույթնելաւ արտաքին ու ներքին խորա
ցումը՝ իրար կյբացն են ու իրար կամբողջացնեն :

Ուսոլցիչը հստաէլ կերպով միշտ իր մտքին մեջ պետք կ 
իրարմե ղանաղանե այդ երկու երեսները երևույթի ե. պետք չէ 
^Ո^ք [‘[““I1 թարւնե ներքնապես, երբ դասերոլ միջոցին երբեմն 
դան ե. իրարու հյուս վին արտաքուստ, օրինակ ' երբ խոսելու, դրելոլ 
կամ կարդալու միջոցին մեկնություն մր, կանոն մը, բացատրություն 
մը ներս սպրդի, կամ օրենքի լեզվական կապակցության մը 
էությունը հանելու համար բանավոր ու գրավոր դործադրութ/ուն- 
ներ մեջ կքաշենք ' իբրև, վարժություն, իբրև օրինակ, իբրև հիմք

Ուսոլցիչը իր դասական ամբողջությունը չխառնակելու 
համար և իր գծած շիաակ ճամբան չկորսնցնելոլ համար միշա 
շաա որոշ պետը է դիանա, թե հիմա ինչ գործի վրա է, լեզվի ո'ր 
խնդրովը կզբաղի, ո'ր կողմը ունի աչքի առ՜աջ 1ւ այս ու այն կողմի

Գպրոցի մեջ լեզվի մըյուրացման գործնական կողմերը էապես

արւոահայտոլթյան յուրացում և. գրավոր արտահայտության 
/ուրացում, այսինքն կարճ ընթերցում, դրություն, բանավոր արտա
հայտություն և շարադրություն:

եպրոցի մեջ լեզվի մը գիտական ուսումնասիրությունը նորեն 
կապես չորս է. 1) բառերոլ կազմին ու կապակցություններուն 
ուսումը, 2) լեզվի ծագման, զարգացման և ուրիշ լեզուներու հետ 
ունեցած կապերուն ծանոթացումը, 3) լեզվական ստեղծադործու- 
թյուններու և. դրական երկերու մեջ գործադրվող կերպերուն, եղա
նակներուն ու Աւերակներուն ուսումը և 4) վերջապես, որոշ լեզվով 
մ/! կատարված դրական կերտոլմներուն պատմական դերն ու 
Դիրքը’ ‘պ՚փեքն քերականությոլն, լեզվաբանական ծանոթություն
ներ, զրաբանություն և. տեղեկություններ դրականության սլատ- 
մութենեն:

հնչպեռ լեզվի մր գործնական ու տեսական կողմերը րնղհան- 
րապես իրարմե խիստ պետք է զատ պահվին ու ղանաղանվին, 
այնպես ալ անոնց տեսակ մը ենթաբաժանումը եղող այս կրկնակ 
չորս երեսները միշտ հասակ կերպով պետք է իրարմե անջատ
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պահքէն : հույն ղասին մեջ կարելի է և' ընթերցում ընել, և' պատմել, 
ե. խոսեցնել, և' դրություն կամ քերականություն, գուցե գրա
բանական կամ գրապատմական բացատրություն մը, միայն թե 
պետք չէ ասոնք իրարու խառնված ըլլան, ուսուցիչը միշտ չատ 
աղեկ պիտի գիտնա, թե այդ ութը կոդմերեն ո՞րն է իսկապես իր 
աշխատանքի առարկան, ո՞րը վերջացուր և որո՞ւն պիտի անցնի 
հիմա :

Մչ միայն ինքը իրար խառնակելու չէ ատոնք ՝ ընթերցման 
‘խ՚րժություններու ատեն արտահայտության եղանակներու մասին 
խոսելով, գրելու ատեն քերականական բացատրություններ մեջ 
?2իլով, աղոց պատմությունը ընդհատել գրաբանական մեկնու
թյուններ հյուսելով նյութին, այլ առաջվընե մտածված կերպով 
մեկը ավարտելեն ետքը միայն անցնելու է մեկեն մյուսին և այդ 
անցումն ալ հարկ է, որ ղդացնել կամ դիտակցիլ տա տղող: 
Սկզրոլնքով դասի միջոցին պատահական, միջանկյալ կամ փակագծի 
մեջ աշխատանքներ պետք չէ կատարվին, լեզվի այդ զանազան 
կողմերը բոլորն ալ պետք է ղան խոսքի իրենց հատուկ տեղը, իրենց 
հատուկ ժամանակին, անջատ մեկը մյուսեն:

Մեծ կարևորություն ունեցող հարց է, որ տղաքը կանոլխեն 
վարժվին երևույթի մը տարբեր կողմերուն ուսումնասիրությունը 
իրարմե խիստ զանազանելու, իր խոսքը միայն այս կամ այն կողմին 
՛խո՛ կեդրոնացնելոլ, մեկ կողմի մասին խոսելու ատեն ուրիշ կողմերե 
առնված բաներ իր ըսածին մեջ չխճողելու և գիտակիդ կերպով 
1յյութՒ ^եկ կողմեն մյուս կողմերուն անցնելու: Գտա սղության 
հստակությունը, ուսումնասիրության խորացումը և մտքի տեսու
թյունը մեծ չափերով նպաստավորված կըլլա ատով:

Մտքի կրթության, զարգացման և գիտական մտածումի նշան 
է № 1սոս^յ ոլ- դատումը սահմանափակել ու կեդրոնս։ցնել գիտնալը 
և անդամ մը սահմանդ քաշելին ետքը այդ սահմանեն ոչ մեկ պայ
մանով դուրս չգալը: Ամեն ինչ ըսել ուզել, նյութը նյութի մեջ 
խառնել, մեկ կողմեն մյուսը ցատկել և սահմանները ավրել ' անմշակ 
մտքի ու տգիտության նշան է:

2- Լ^ղվի ուսուցումը ընդհանուր կրթության մեջ երկու ճյուղ 
ունի ՝ մայրենի խզվի ուսուցում և օտար լեզվի մը կամ լեզուներու 
ուսուցումը.' Եվ մայրենի լեզվի ուսուցումը ունի հոգեբանական
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խոր տարբերություն մը դպրոցներ™, մեջ օտար լեզուներոլ ոլսոլ- 
ցում/ւն, որ մխա պետք է աչքի արւոյ ջ ունենալ:

Մայրենի բուռերու, քերականական ձևերոլ, աոոլյթներոլ և 
արտահայտական եղանակներուն յուրացումով մենք ո'չ մխոյն 
մեր մտածումները ուրիշներուն արտահայտեք //սորվինք, այլև, մեր 
մտածումները ձևակերպել //սորվինք: Մայրենի լեզուն ո'չ միտքն 
արտահայտության միջոց մըն է, այլև մարդու ներքին մտածելու 
գործիքը: Մայրենի լեզուն միայն լեզու չէ, այլև բանականություն 
է. մենք կդատենք, կպատկերացննեք, գաղափարներ կկազմենք և

ու եղանակով, մեր մայրենի լեզվի պրիսմակի միջՈվ, մեր մայրենի 
մ՛ ՛Լ՛Ա՛ ողիով: Մայրենի լեզվի յուրացումը միայն արտահայտական 
/ուրացում չէ, այլև մտավոր կաղապարում, մտածողության որոշ 
ու. մնայուն ձևւսրւություն Հ

Օտար լեզուներն ալ շատ ավելի համեստ չափով մը այդ 
՛Ա՛ՐԸ կխաղան ավելի ուշ, երր օւոար լեզվին կտիրանանք, երր 
մոտիկ շփման կուդանք այդ լեզվի դրականության հետ 1ւ այրչ. 
լեզուն խոսող ժողովուրդին հետ, բայց դպրոցի մեջ, երր իբրև օտար 
լեզու մը //սորվինք, ան չունի այդ զարգացնող, ձևակերպող հոգե
բանական արժեքը, անիկա միայն լեզու մըն է, այսինքն քառերու, 
տսույթներու, օրենքներոլ և դարձփսծներոլ ամբողջություն մը, 
"Ր սխ,ոք է միտք պահենք այդ լեզվով ալ մեր մտածումներր կերպ 
մը արտահայտել կարողանալու համար: եվ երկար, շատ երկար 
ժամանակ մենք կմտածենք միշտ մեր լեզվով և օւոար բառերով ու 
օտար ձևերով մեր մտածածը թարգմանելու համար:

Ասոր համար է, որ օտար լեզուներու ուսումը դպրոցի մեջ 
ամեն են առաջ հիշողության հարց է և մտքի ու մտածումի զարգաց
ման տեսա կետ են լուրջ արժեք մը չունի: Մինչդեռ մայրենի լեզվի 
ուսուցումը զար գա ցողա կան մեծ զեր կխաղա, և. ինչքան փոքր է 
մարդ էակը, այնքան մեծ է /եղվի այդ զարգացնող դերը: երնանք 
ըսել, որ երեխայական և մեծ չափերով նաև մանկական տարիներու 
ընթացքին ուսում ու լեզու միևնույն բանն է. լեզուն սորվելով 
կկաղմվին գաղափարներն ու գաւոողություններր:
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Բ. ՄԱՅՐԵՆԻ ԼԵԶՎԻ ՈՒՍՈՒՑՈՒՄԸ 
ՄԱՆԿԱՊԱՐՏԵԶԻ ՄԵՋ

I. ԱՐՏԱՀԱՅՏՈՒԹՅԱՆ ՄՇԱԿՈՒՄԸ

Փոքրիկներով չեղվի մշակումը կկատարվի մանկապարտեզի 
մեջ նախ և առաջ մեծերու և փոքրերու կենակցությամբ, վարժու
հիներու և երեխաներու մշտական ազատ շփումով ու ազատ խո
սակցությամբ բոլոր պահերոլն, բոլոր խազերու միջոցին և բոլոր 
ձեռական աշխարանքներու պահերուն:

Մանկապարտեզի ամեն վարժուհի պարտական է խխաւ 
ուշադրություն դարձնելու իր մայրենի խոսքի մաքրությանը, 
կանոնավորությանը և իր արտահայտություններ ու հայությանը: 
Ասիկա պահանջ մըն է, որ կրնա գործադրել միայն այն վարժուհին, 
որ մեծցած է հայ ոլ հայախոս ընտանիքի մեջ, որ գոնե իր մանկա
կան տարիներու կրթությունը ստացած է հայ վարժարաններու 
մեջ, որ ծանոթ է հայ գրականության, ե. որուն ձեռքր միշտ հոդ 
ԳՒՈ- հա "լ հայ պարբերական: Եթե վարժուհին հայ ընտանիքի 
ու հայ միջավայրի մեջ չի մեծցած, այլ ետքը անհատական ջանքերով 
է ձեռք բերած հայերենը և մասնավոր կերպով չի հետևիր հայ 
մամուլին ու գրականության կամ բնավ չգխոե հայերեն, կամ օտար 
ու տգեղ հա քերեն մըն է ունեցածը, օտար լեզվով կմտածե և 
կարկտուն կերպով կթարգմանե, ը՚՚ել է' անոր հայերենը չունի 
հայ խզվի շունչն ու կենդանությունը, զուրկ է հայ ոգիե, ուրեմն և 
իր չունեցածը ուրիշներուն տալ չի կրնար, իր փոքրիկներուն միայն 
եղծված, շինծու հայերեն միայն կոլոսս: Այս տեսակ անձը ինչքան 
ալ խելացի ըլլա, դիցուք և պատրաստված, հայ մանկապարտեզի 
մը հալ վարժուհին ըլլալ չի կրնար, նախ պետք ունի ինքը հայ 
վարժուհիի մը:

Հա/ ընտանիքի ու հայ միջավայրի մեջ մեծցած ըլլալը 
անշուշտ մեծ առավելություն մըն է լեզվփ տեսակետե, բայց ամեն 
անգամ բավարար չէ վարժուհի դառնալու համար պզտիկներուն: 
Ընտանիքի ու միջավայրի լեզուն խառնակված ու աղավաղված 
kP.ll"՛ հաճախ, մանավանդ մայր հողեն կտրված, գաղութային պայ
մաններու մեջ օտար տիրապետության և օտար լեզուներու 
աղդեղության տակ: Այդ բոլոր օտարություններեն ու խորթոլթյուն-
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ներեն իր յեղուն մաքրելը վարժուհիի պարտականությունն է հա
տուկ խնամքով և մշտական ուշադրությամբ:

Ինքը միշտ մաքուր, կանոնավոր ու հայավարի խոսելեն ետքր 
միևնույնը պիտի պահանջն իր ւիոքրիկներեն, բայց պետք կ պա
հանջն գործով, ո՜չ թե քարողով: Երբ փոքրիկը սխալ կըսե, անճիշդ, 
կամ ոչ գեղեցիկ, վարժուհին իսկույն ինքը պիտի ըսև ավելի գեղեցիկը 
և. փոքրիկին կրկնել պիտի տա.' Պետք չէ պատասխանել փոքրիկի 
հարցին, մինչև իր ծուո. արտահայտությունը չսրբադրե, պետք չէ 
պատասխան մը իբրև պատասխան ընդունվի, մինչև, պղտիկր չի 
շտկե իր լեդվա կան անհարթությունը: Աս է միակ ճամբան, որուն

աչք դոցեչոլ և առանց համբերութենե ելլելու.:

դբաղվող տեղը մանկապարտեղի մեջ գիտության և պատմոլ- 
թյուններու հատկացված պահերն են: Գիտությունը դիտողություն- 
ներոլ և գատողոլթյոլններոլ անվերջ հյուսք մըն է, որ կկատարվի 
բուռերու և բառային կապակցություններոլ նուրբ ու ճիշգ գոր
ծածությամբ. գիտական աշխատանքներով դբաղվիլ' կնշանակե 
արտահայտության մշակումով ղբաղփխիռկ պատմություն անվա- 
նածնիս միմիայն բառերով գոյություն ունեցող ամբողջություն մրն 
է, այսինքն ղուտ չեղվական կերտվածք մր, արտաքին աշխարհի

գոյություններով, այլ ուրիշի մը կողմնն մեգի հաղորդված բարւնրու 
և անոնց կապակցոլթյուններոլ միջոցով: Այս պատճառով ալ թե՜ 
իրական և թե՜ գեղարվեստական պատմությոլններոլ լսելն ու րսելր 
մեծ ղեր ունի չեղվի ղարդտցման վրա:

Գիտական նյութերը կսրեն ավելի դիտողական, նկտրա- 
գրական ու տրամաբանական հատկությունները չեղվի, պատմու
թյունները կմշակեն ավելի խցվի գեղարվեստական կողմնրր և 
Ը'յէԼ^1Ւ-^Ւ հաջորդական հյուսքը: Գիտությունը հետղհետե իրարու 
հԱ1/ոԳ մանր ու հատուկ նկարադրոլթյուններու ամբողջություն 
մրն է, պատմությունը՝ իրար հաջորդող եղելություններ ու և. վի-

Ա՚Գ՚ԼՒ մշակմանը նպաստող միջոց մրն է նաև գեղեցիկ ու. 
գրավիչ, արձակ ու. ոտանավոր կտորներ գոց ընել տալր, ինչպես և
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մանկական փոքրիկ ներկայացումներ կազմակերպելը, պայմանով, 
որ այդ բոլորր կատարվի սիրով, իբրև խաղ ու զվարճություն, 
առանց երեխաներու միտքը ծանրաբեռնելու և առանց որևէ 
դմկամա կութ ւ ուն պա աճառելու :

II. ԿԱՐԴԱԼ֊ԳԲԵԼՈՒ ԱՐՎԵՍՏԻՆ ՅՈՒՐԱՑՈՒՄԸ

Արեք-կարդա լր թեև խզվի ուսուցման մեկ մասը կկազմե 
անշուշտ, բայց իսկապես բուն լեզվեն շատ տարբեր բան մըն է: 
Լեզվի մը մեջ լսվող ամեն մեկ հնչյունին համար հնտրված է 
պայմանական նշան մր. երբ այդ նշանը կտեսնենք, կհանենք իրեն 
կապված ձայնը, երբ այդ ձայնը կլսենք, կգրենք իրեն համա
պատասխանող նշանը, այդ պայմանական նշանները ճանչնալը և 
ճիչդ կերպով իր ձայնին կապելն է, ահա', որ կանվանենք դրեք 
կարդալ սորւԼիլ: Ւնքնին շատ չոր և. անհրապույր ուսում մը, որուն 
հրապույրր կսկսի հոն, երբ այդ նշաններու համապատասխան 
ձախերը հանելով կստանանք մեզի ծանոթ բառեր ու խոսքեր, որոնց 
միջոցով կհասկնանք հեռու եղողներու մտածումներն ու զգացում
ները, այսինքն երբ կուգա գրի ու գրքի քիխշուա ազատ գոր՜ 
ծածությունը :

Եթե լեզվի մը ամեն մեկ հնչյունը միայն մեկ նշան մը ունե
նար, և երբ ամեն մեկ նշան ամեն տեղ միայն մեկ հնչյուն մը 
արտահայտեր, այդ նշաններու ուսուցման արվեստը շատ 
կկրճատվեր ու կդյուրանար: Գժբաղդաբար այդպես չէ և ո'չ մեկ 
չեղվի մեջ: Տառեր կան, որ չեն գրվիր որոշ տեղեր, տառեր կան, 
որ չեն հնչվիր որոշ տեղեր, տառեր կան, որ քանի մը տեսակ 
կկարդացվին ՝ նայելով տեղին, տառեր կան, որ որոշ կապակ- 
ցություններու մեջ ուրիշ կերպով կհնչվին, և հնչյուններ կան, որ 
տարբեր բառերու մեջ տարբեր կերպով կգրվին: Այս բոլոր հինեն 
եկած ու դրքերու մեջ արմատացած օրենքներն ու սովորոլթյոլն- 
ներր գիտնալը և ատոնց համեմատ կարդալ ու գրել փորձելը կդառ
նա շատ բարդ գործ մը:

Եվ վերջապես մարդկային հնչյունները կազմված են զուտ 
ձայներե և շշուկներե: Եթե ամեն տառ միայն զուտ ձայնի մը 
արտահայտիչը ըլլար, ընթերցումն ու գրությունը շատ կպարզվեր,
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բս՚յց շշուկ հնչ/ունի մը արտահայտություն՛ը եղող տառերը, որոնք 
առանձին հնչվի/ չեն կրնար և միշտ ձայնավոր հնչյունի մր 
կփաթթվին անոր հեա միասին հնչվի/ կարողանալու, համար, կար
դալու դործողությունր ավելի ևս //բարդացնեն. աարւ գաղափարեն 
դատ կարլաջանա նաև վանկ գաղափարը, րաո. մր, եթե /՛արը 
դիտենք, հնչ/ուններե չկ, որ կկազմվի, այլ վանկերն :

Հնչական ւվաթեմի թերի ըլլալը և ձայնավոր ու բաղաձայն 
հնչյուններս՛, գոյությունը կարղաբդրել ոորվի/ը և' կդժվարացնե, 
/ւ՜ կերկարաձգե: Հասուն մարգը ավելի՛ վար՛/ կ ինքգինքը բռնա
դա՛տելու շաա մը անհամ ու անախորժ գործեր հանձն "ունելու ' 
վերջր անկե օգւովիլ կարողանալու ե. զանագան աեսակի բավակա
նություններ սաանալու ակնկալությամբ, մանուկը ինչըան փորը 
է, այնքան ավելի՛ նվաղ կ անոր մեջ վերջը վայելելու հասկագողու- 
թյունր. անոր համար արժեքավորը հոսող վայրկյանն է, ինչ որ 
այդ փ՚՚յրկյանին իրեն դժվարություն ու անախորժութ/ուն կպատ- 
ճսուե, այդ աեսա/լ բաներով րլբաղվիլ չի սիրեր, կխուսափի է Հոսկե 
ալ կառաջանա դրեբկարդւսլ սորվեցնելուն նման սրաին ու մտքին 
"էՒ^՚է չխոսող անհամ ու երկարատև, աշի՚ատտնքր հնար եղածին 
չավ' համեմելու, դյուրացնելու ու քիչ մր ավելի գրավիչ դարձնելու 
անհրաժեշտությունը, քանի որ ստ/ալված ենք այդ բոլորր փոքրի/լ- 
ներուն սորվեցնելու, ստիպված ենք, որովհետև, ՛ասոնց գրի ու 
գրքի ղյllPn[] '"- դսլրոզական աշխատանք չկա գոնե մեր արդի քա
ղաքակրթական պա/մուններուն մեջ:

'1'պրոցական դ՛լան սեմին տղան պետք կ ձեոք բերե դրքերու 
և ուսումներու այդ բանալին, որ է գրել-կարդալը: Ուր մանկապար- 
տեգ դո/ութ/ուն չունի, դ՚ղրոցական աշխա՚ոանքր աս՛ով ալ կսկսի, 
տարրական շրջանի ա՚ւս՚ջին տարվան մեծագույն՛ մասը կխլե 
կարդսղ-դրել սորվեցնելու, աշխատանքը ' բուն լեգվի ուսուցումեն 
շատ ժամանս՛// գողնալով: Ուր մանկապարտեզ կա, "՚յդ աշխա
տանքը կկատարվի շա՛ր՛ ավելի հանգիստ կերպով մ ան կապարտե գի 
'Լ^Բ?.^' աարվաե րնթացքին :

^'ԷՍ^ ո'- թերթ շաա ունեցող ընտանիքներու մեջ, ուր մեծեր/՛ 
շարունակ ընթերցում ունին իրենց ձեոքր, փոքրիկները շաա ավելի 
կանուի/են, վեց տարեկանևն, նույնիսկ հինգ տարեկանեն //սկսին 
տա՛լերով հետաքրքրվփլ, կարդալու և գրելու վ՛՛՛րձեր կընեն և քանի
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մը տառերու ընթերցումը և կարդալու գաղտնիքը ձեռք կբերեն: 
Մանկապարտեղներու մեջ ալ անփորձ ու անպատրաստ վար
ժուհիները, չգիտնալով տղեկ մը, թե փոքրիկները ամբողջ օրը ինչով 
զբաղեցնեն, շատ հաճախ առաջին տարիեն կսկսին գրել-կարդալ 
սորվեցնելու: Եվ սորվեցնելն ալ անկարելիություն մը չէ, թեև 
փոքրիկներու մեծ մասին համար անհետաքրքիր ու անհրապույր 
բան մրն կ և կհոգնեցնե. հետևանքն ալ այն կըյլւս, որ այբուբենի 
լրիվ /ուրացումը կձգձգվի ամբողջ երկու տարի, մինչև մանկա- 
պարտեղին վերջք, որ արդեն չափաղանց երկար ժամանակ է:

Ամենեն հարմարը մանկապարտեղի վերջին տարին է, երր 
բոլորովին անկախ լեզվի արտահայտական մյուս ջանքերեն, 
օրական պահ մը կհատկացվի միմիայն գրել-կարդալու ուսուցման, 
ե. աշխատանքը պետք է տանիլ դանդաղ, հանգիստ, նկարելու ու 
խաղալու նման, թեթև ու կաթիլ-կաթիլ, մանավանդ սկիղբները. 
տարվան կեսերեն ավելի կզարգանա ու կլրջանա գործը, երբ 
բավական տառեր յուրացուցած են արդեն և կարդալեն սկսած են 
փոքրիկներր համ առնել, և շատերը իրենք առաջ կվազեն հաջորդ 
տառերն ալ ճանչնալու փափաքով, տարվան վերջերը օրական 
այդ մեկ պահը կարելի է երկուքի վերածել, քանի որ հետզհետե 
ՀՍ^ւՒ-^' աԼ է"էսի շատնալ, ևքանի որ ամբողջ աշխատանքը պետք 
է կատարվի վարժուհիի ներկայության:

իսկ այն դպրոցները, որ մանկապարտեզ չունին, անհրաժեշտ 
է, որ ունենան գոնե վարժոց դասարան մը, իբրև նախապատրաս
տական կարգ մը տարրական վարժարանի կարգերեն առաջ, որ 
համապատասխանե ըստ էության մանկապարտեզի վերջին տար
վան, ուր և ձեռք բերեն փոքրիկները կարդալ֊գրելու արվեստը:

Հին ժամանակները այբուբենը սորվեցնելու անկենդան ու 
մեքենական ձևը անտանելի չարչարանք կպատճառեր փոքրիկ֊ 
ներուն և համեմված էր միշտ ծեծով ու պատիժներով, գիր ու 
կարդալ սորվողները համեմատաբար շատ քիչերն էին, և այդ 
բացառիկ կարողության տիրանալու համար քաշված տառապանք
ները բնական կհամարվեին: ԺԹ գարու կեսերեն սկսած, երբ դպրոց
ները սկսան ընդհանրանալ ու պարտադիր դառնալ, բոլոր ազգերու 
մեջ ալ դպրոցին կապված մարդիկ սկսան ճիգ թափել, որ պակսեցնեն 
դաժանություններն ու դժվարությունները, որ քիչ մը ավելի կեն-
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դանացենեն թե՜ գործածված բառերով, թե' նկարներով, թե' շար
ժական տառերու/ և թե' ուսուցման էլան արյան եղանակներով: Թեև. 
հին ձևի հետև.ողություններ, խարխտբումներ և. ժտմանակեն ետ 
մնացած ուսուցման ձևեր ու այրրենարաններ մինչև հիմա այ բնավ 
չեն պակսիր ամեն տեղ:

Հայերեն այբուբենի ուոոլլյոլմր վերջին հիսուն տարիներու 
ընթացքին մեծ հառաջզիմոլթյան ունեցավ նաիւ արե.ելյան հա
յերենի համար, ուրկե և անցավ արևմտյան հայերենին: Այդ ուղ- 
ղությամր արւաջին մեծ բայյը ըրաւ/ ՛Լաղտրո ո Աղայան, որուն 
այբբենարանը ամեն դառին միայն մեկ նոր տաէւ մը կուտա. այդ 
նոր տառով և նաիարդ արդեն այրված տառերով կարդացնել ու 
‘ll’^L խ"""" քանի մր բառեր ու խոսքեր, որով աշխատանքը կաս
տիճանավորվի ու կղյուրիննա, ընտրված և մանուկներուն սիրեյվւ 
բառերն ու նկարներն աչ նյութը կկենդանացնեն:

Այրուբենի ավանդման երկրորդ կարևոր քայ/ր կառնվի, երբ. 
տառերը սորվեցնելու հսւջորդականությունր պատահականության 
"Լ քմայքի չի թողնվիր, ինչպես ըրած է Աղայանր, այյ կենթարկվի 
որոշ սկդբոլնքներոլ: Այս ձևով կազմված է «l^ft I. սա ր // ր » “'JfT1՜ 
նարանը Ատ. Լ/աիցյանի, Հովհ. Թումանյանի և իմ խմբագրությամբ, 
է՛՜ ['I1 սկզբունքներն են. ա) Ամենեն առաջ կավանդվին տմենեն 
"[‘"["l դբ"լթյան տարրեր պարունակող տառերր, որոնք բ) միև
նույն ժամանակ շատ գործածական են մեր լեզվին մեջ և զ) որոնք 
՛Ա՛չ՛" ո1- ""Ա՛ն տեղ մեկ ձևով կկարդացվին և պարզ ու դյուրին 
հնչյուն ունին, և, վերջապես, դ) սկիգբներր կգրեն ու կկարդան 
՛Ա՛՛՛՛յն ձեռագիր և միայն հասարակ դիր ("՜չ դլխաղիր)՝ բազմա- 
տեսակութենե և շփոթև աղատելու համար փոքրիկները.'

Եխվասները այս ճամբուէ կգրեն ու կկարդան հետզհետե աճող 
մոտ քսուն տառերով բազմաթիվ բառեր ու նախադասություններ՝ 
հնար եղածին չափ մանուկներու հոդին հետաքրքրող իրերու շուրջ 
և պատկերներով ալ ավելի գրավիչ դարձուցած: Ուրկե ետքը կուգա 
Գ1'^Լ՜ ll'"t"l-“1l “ո ր վեցն և լու երկրորդ աստիճանը. 1) կուդա 
դւխս՚զիխ՚երու դրությունը իրենց դրության նոր տարրերու/. 2) 
'Hl"""ir/' հնտ նաև դլխաղիրը դործածևլուն օրենքները. 3) դլխա- 
IT/'^1 հնտ հատուկ անուններու գործածությունը, և. ընթերցման 
նյութերը կդառնան արդեն ամբողջություններ, փոքրիկ, կենդանի
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պատմություններ. 4) կսկսին երկշար րաղաձայններոլ դործածու- 
[ժյոլնը հնչեղն ու շնչեղր միշտ իրար հետ համեմատելով և. վեր
ջապես 5) ե ձայնավորի կրկնակ գործածությունը:

^‘/քէ^՜քէ^ Ո1- աստիճանաբար ավերյող այս նորություններով 
տղան կկարդա ու կգրե բազմաթիվ էջեր և արդեն ըմբոն ած է 
առանց որև.է մեկնության ու փիլիսոփայության կարդալուն ալ, 
գցելուն ա1 մեքենականությունը, երբ կան բնինբ դրեբկարդալու 
^թքոցԴ աստիճանին-' 1) Կուգա տպագիրը՝ թե' հասարակ, թե' 
դլիւագիր, 2) Կլրացվին բաղաձայններոլ հնչեղ ու շնչեղ զույգերը, 
3) Ը-ի կրճատումը դրության մեջ և 4) ո ձայնավորի կրկնակ գոր
ծածությունը :

Չորրորդ ու վերջին աստիճանը կկազմեն հայ լեզվի գրության 
բոլոր բարդությունները. 1) օ ձայնավորը, 2) յ բաղաձայնի չկար- 
Դաւյլ1Ւսւ և Ւցցև հ լւա[’դացվՒւը.’ 3) եռաշար բաղաձայնն եր են 
միջնակ շարքը, որոնք արևմտյան բարբառին մեջ կհնչեն ընդհան
րապես նուրբերուն նման' որոշ պայմաններու տակ հնչեղն ելաւ 
նման գրության և ընթերցման մեծ դժվարություններ աոյսջաց- 
^^Լ"'1 ^ վերջապես 4) ձույլ ձայնավորներոլ ընթերցումն ու 
գրությունը:

«Լուսաբերը», այսպեսով, Աղայանի աստիճանաբար ու տառ- 
տառ սորվեցնելու բեղմնավոր սկզբունքը կատարելագործած ու 
դրած է ավելի դիտական հողի վրա: «Լուսաբերը» կազմողներուս 
համար խիստ հիմնական արժեք ուներ նաև ուսուցման նոր 
ըմբռնում մը, որուն համեմատ բաղաձայնը ընթերցման ու գրու
թյան ժամանակ երբեք առանձին չի հնչվիր, այլ միշտ ձայնավորի 
մը հետ. ասիկա գործնականապե կնշանակե՝ գրել-կարդալու ար
վեստը պետք է ուսուցվի վանկերով, աչքը պետք է վարժվի վանկեր 
բռնելու և այդ վանկերը արտասանելու, ե. վանկերը պիտի միանան 
իրտր բտռհր կազմելու համար, ուրիշ խոսքով' տառերը հեգելու 
իրողությունը կվերնա կարդալ-գրելու ուսուցման մեջեն. օրինակ ՚ 
ո'չ P^ <(կր՜տ= կա», այլ պարզապես ու միայն «կա», առանձին 
" է կգործածվի, ո'չ կհնչվի, տառին անունն է կեն կամ կր, բայց 
ո'չ հնչյունը:

Այս նոր ու կարևոր սկզբունքը, որ սաստիկ կսլարզե ու կղյու֊ 
րացնե կարդալ-գրելու ուսուցումը, ես ավելի մանրամասն բա-
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ցատրած եմ «Կարդալ-դրել սորվեցնելու, եղանակր» գրքիս մեջ: 
^այՅ "ԿԴ ՂԽՀԸ ծանոթ է ["'՛ո քիչ “‘֊““‘֊զիչներու, և «Լուսաբեր» 
այբբենարանին մեջն ալ այց. մասին ոչինչ ըսված չէ, մեր «Լուսա
բերի» այդիվաա կարևոր պահանջը դեռ. շատ քիչ տեղ գործաղրոլ- 
թյան հԴՅ^Ւ’ նույնիսկ «Լուսարերը» իբրև դասագիրք գործա
ծողներու կողմե:

Իմ նոր կագ մա ծ «Մանկական աշիայրհ» այբբենարանին մեջ, 
որ բ՚Աոր ո վին հիմված է «Լուսաբերի» մեջ մեր մշակած սկղլբունք- 
ներուն վրա, այդ կետը հստակ շեշտված է ուսուցչի համար, և 
ընդհանրապես ջանացած եմ գրել-կարդա լ սորվեցնելու չորս աստի- 
ճանավորություններուն հիմնական առանձնահատկությունները

Զ- ՄԱՅՐԵՆԻ ԼԵԶՈՒՆ ՏԱՐՐԱԿԱՆ
ՆԱԽԱԿՐԹԱՐԱՆՆԵՐՈՒ ՄԵՋ

Լ ԿԱՐԴԱԼՈՒ ՎԱՐԺՈՒԹՅՈՒՆԸ

Ա. ԻՐ ՀԵՏԶՀԵՏԵ ԻՋՆՈՂ ԳԻԾԸ

Լավ 4 ի։ո,1ինք ընթերցման մասին, որովհետև ղպրոցական 
աշխատանքին մեջ լեցվի ուսուցումը շատ սերտորեն կապված է 
Ընթերցումին և հյուսված ընթերցման օրվա նյութին:

ե՛ւ հ1“ԸՂո11 “"["Լեցնելն է ղյղրոցին առաջին ու գլխավոր 
դերերեն մեկը, այսինքն դիրեն ու գիրքեն օգտվելու բանալին տալը 
աղուն ձեոքը, դիրեն ու գիրքեն օգտվելու եղանակը սորվեցնել

Տարրական նսվսակրիէարանԼւ մեջ ամեն են շաւո կատարվելիք 
և ամենեն ստիպողական պահանջներեն մեկն է վարմ ու կա
նոնավոր կարդալ սորվեցնելը: երջանի երկրորդ երկամյա կեն 
սկսած հետզհետե կշեշտվի կարդալ կարողանալու դերը մյուս 
ուաէւմներու յուրացման միջոցին, իսկ բարձր նաիւակրթարանին 
մեջ դասադրքերու և ընթերցման դերը կդառնա ուղղակԼւ տի
րապետող դպրոցական բոլոր աշվսատանքներու մեջ.'

Տարրական նաԼսակրթարանԼւ մեջ եղող բոլոր արւարկաներուն 
ավանդումը կարելի է սեղմել, կրճատել, մեկ մա օր նույնիսկ
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րոր/չւու/ին հապավեր անշուշտ կդառնա խեղճացած ու կրճատած 

Գ“11'"1) մը՛ ["".1!/ Դ"//"1!} Պւ 1111աԼ^ էէ' զազրիր, էնչքս/ն ատեն որ 
կարդաք մը կսորվեցնե: Եվ դպրոցը իր "կիղբր առած է կապես 
ատոր համար, մինչև հիմա աչ ժողովուրդի դիա ակդ ութ յան մեջ 
ր1"1ք"'!/1' ամենեն առաջ կարդալ սորվելու տեղն է, և. վերջապես 
դպրոդ կամ դպրանոց անունն ալ կուդա դպիր բառեն, որ կար- 
'1յյւցող Ը,,1Ղ է '

Այսպես ալ մայրենի լեզվի դասերեն կարելի է շուտ բան 
զեղծել և' տեսական բոլոր ուսումնասիրությունները, և՜ բանավոր 
ու բառադիտական աշխատանքները, նույնիսկ գրելուն կտրելու է 
շատ քիչ ու խեղճ տեղ տալ, բայց կարդալը դեդևելուդ պես 
աշխատանքի հիմքն ու առանցքը կկորսվի:

Եվ Լ^Ղ^Ւ զաոերու ատեն ալ լեզվական բոլոր կոդմերուն 
ուռուցումը ավելի կամ պակաս սերտությամբ կապված են կամ 
կդառնան ընթերցման հետ: Ան Է տեսակ մը դասավանդման բոլոր 
կողմերը իրարու զոդող օղակը: Եվ ինչքան վարի կարգերը իջնենք, 
այնքան շեշտված է ընթերցանության այգ ղեկավար գերը:

p՝шրձր նախակրթարանի առաջին երկամյակին թեև. նորեն 
ընթերցումը կարևոր դեր ունի, բայց արւաջնությունը քիչ-քիչ կռահի 
դեպի գրությունը, դեպի շարադրությունը, իսկ բարձր նախա
կրթարանի վերջին երկամյակին ընթերցման դերր արգեն երկրոր
դական է /եզվի ուռուցման աշխատանքներուն մեջ, և. շատ քիչ 
չափերով ընթերցումը ինքը կմնա ուսուցման ու մարզանքի 
առարկա :

Կարդալ /տրվելու իսկական ժամանակը ՜ դյգրոցակսւն առաջին 
շրջանը, 7-են 11 տարիները տղու: Տղան կուդա դպրոցական առա
ջին դասարանը կա՛մ ուրեմն մանկապարտեզեն, կա՜մ վ/սրժ //զեն 
և կբերե իր հետ կարդս/լու արվեստին ամենեն հիմնական մասր. 
դիտե բոլոր նշաններուն արժեքր, գիտե կարդալու մեքենակա
նությունը, բայց չունի կարդալու դյուրությունը, ճշդութ/ունը, 
վարժությունը, բաներ, որոնք ձեռք կբերվին կարդալով, հաճախ 
կարդալով: Ահա' այդ աշխատանքին Է նվիրված առաջին շրջանի 
լեզվական դասավանդման գլխավոր հոգերեն մեկր: Ար/ շրջանի 
մեջ [եպ՚ւվ՛ գառին հատկացված ժամանակի գոնե 1/3՜ը պետք է 
տրամադրվի րնթերցման վարժումին ու մտրղումին:
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Բ. ԸՆԹԵՐՑՄԱՆ ՍՏԱՑՄԱՆ ԱՍՏԻՃԱՆԸ

Ընթերցումն ալ բնական կերպով ունի իր ավանդման երեք 
աստիճանները, ամեն կտորի, ամեն հողվածի ընթերցում կանցնի 
երեք աաոիճաններե. ուրիշ է ասացման աոաջին ընթերցումներդ 
ու[' գլխավոր ջանքը սատերը ճիշդ հնչելուն և ճիշդ իրարու հետ 
կապելուն վրա կկեդրոնանա, ուրիշ է յուրացման ընթերցումը, ուր 
արդեն կարդացած ու ճշդածը կրկին ու կրկին կարդալով վարժու
թյուն ու դյուրություն ձեոք բերելուն կաշխատվի, և վերջապես 
ուրՒշ է խորացման ընթերցումը, որ արդեն ճիշդ ու վարժ կարդա
ցածին կուղե արտահայտության խորություն ու նրբություն տա, 
խ,լղե ըստ իմաստի կարդԽ, կուղե գեղեցիկ կարդա:

Ստացման աստիճանին վրա աշխատանքը կարելի կ տանիլ 
երկու ճամբով: Աոաջին ճամբան ուսուցչեն կանցնի աշակերտին: 
Նախ ուսուցիչը ամփոփ կպատմե կարդացվելիքը, որ աղոց հե
տաքրքրությունը հագենա, և ընթերցման միջոցին նյութի մասին 
խոսելու կարիք չմնսւ: Ուրկե ետքը կբացվի կարճ խոսակցություն 
մը կարդացվելիք կտորին մեջ պատահող մեկ-երկռւ անծանոթ կամ 
կես՜ծանոթ բառերոլ շուրջ, միայն թեթ/լ ու մոտավոր, որպեսդի 
շատ ժամանակ չխլե ե. բառագիտության դաս չդառնա, լավագ ույն 
է ՝ ուսուցիչը իր պատմելու ատեն այդ բառերը դռրծածե և պատմելու 
ատեն ալ մերձիմաստ րառերու և արտահայտություններսլ ղոլ- 
գո՚գրումով հասկնայի դարձնե ու անցնի:

Այս նա [սա սլատրաստութեն են ետքն է, որ բանալ կուտա 
ՂԸԸ^խւ ոլ՜ ԷՀ՛ կկարդա ինքը վերնադիրը և ամբողջական պարբե- 
["Ա-թյուն մը երկոլ֊երեք տողեն ո'չ ավելի: Այդ կտորը կարդացնել 
կուտա մեկ-երկու անդամ բերնե բերան, տղայե տղա պետք չէ 
ո'խԸ'Ւ/ նախադասության կեսին, այլ անպատճառ գոնե միջակետե 
մը ետքը: Նույն ձե.ով կկարդա ու .կկարդացնե հաջորդ կտորը, 
՚խը?խ աԼ նք՚քո՚ըդբ, մինչե. պւ լրանա հոդվածր: Անհրաժեշտություն 
մը թԸ“՝ "Ը ամբողջ հոդվածը անպատճառ մեկ դասի մը մեջ լրանա, 
կրնա լրանալ երկու կամ երեք սլահերու ընթացքին, պայմանով, 
պւ հոդվածը բնական կերպով կարելի ըլլա երկու կամ երեք կտորի 
բաժնել ըստ իմաստի :

Ընթերցման այս աչվսատանքը պետք է այնպես տարվի, որ 
ամբողջ պահ մը ընթերցումով չբռնվի, պահի մը 1/Յ֊ը նվիրել
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ընթերցման ամեն են սովորականն է, բացառիկ կերպով կարելի է 
րիէ մը 1,1վելի: Կարդացված կտորի այո առաջին ընթերցումնն ետքը 
ուսուցիչը կպատվիրե, որ տունը սերտեն, այսինքն կարդան բարձ
րաձայն նույն կտորը մեկ-երկու անդամ, ուրկե ետքը դասարանը 
կանցնի լեզվական ուրիշ կոդմերու ուսման, որոնց մասին հաջորդ 
Էջերու մեջ պետք է խոսվի:

Ընթերցման ստացման աստիճանի երկրորդ ճամբան կսկսի 
անմիջապես աշակերտեն, այս ճամփան կարելի է բռնել առաջին 
երկամյակին, երբ շատ պարզ ու դյուրին է ընթերցման նյութը և' 
հասկնալու, և.' կարդալու տեսակետեն, իսկ հաջորդ երկամյակին 
ընդհանրապես տիրողը այս ճամբան է:

Նախ ուսուցիչը ամփոփ կպատմե հոդվածին ամբողջական 
բովանդակությունը, որ հետաքրքրությունը հագենա, և կարդալու 
ախորժը գրգռվի, պատմելու ատենը գործածելու է անպատճառ 
անծանոթ ու խախուտ բառերն ու դարձվածքները ՝ ջանալով հասկ- 
նալի դարձնել անոնց հաջորդող մերձիմաստներով: Եվ տղաքը 
կհանեն գրքերը, աշակերտներեն մեկը կկարդա առաջին պարբերու
թյունը երկու-երեք տող: Շարունակությունը քանի մը տող կկարդա 
ոլԸ1Դ "էչէէէկերա մը, և այդպես բերնե բերան մինչև հոդվածին կամ 
հատվածին վերջը նայելով երկարության: Առաջին երկամյակին 
այնպես պետք է հոդվածը մասերու բաժնել, որ կարելի ըլլա դա- 
սար ան ին մեջ երկրորդ, դուցե և երրորդ անգամ կրկնել ընթերցումը: 
երկրորդ երկամյակին, մանավանդ չորրորդ տարվան մեջ այղ. 
կրկնակի ընթերցումները ավելորդ են. աղոց կողմեն կատարված 
ստացման մեկ ընթերցումը հերիք է:

Գ. ԸՆԹԵՐՑՄԱՆ ՅՈՒՐԱՑՄԱՆ ԱՍՏԻՃԱՆԸ

Յուրացման ընթերցումը կկատարվի գլխավորապես տունը, 
ամեն օր տղաքը կարդալիք բսյն մը պիտի ունենան դուրսի համար 
կա՜մ յուրացման, կա՜մ խորացման աստիճանի, մանավանդ առաջին 
երկամյակին: 'Էեռ ուսուցչի հետ չկարդացած կտորները պետք չէ 
տալ տզոց, որ դուրսը կարդան իրենք իրենց, լավ է, որ միշտ ուսուցչի 
հնչած ու արտասանած ձևովր վարժվի: Անհրաժեշտ է, որ տղաքը 
սովորություն ընեն տունը կրկնվելիք ընթերցումը կատարեն բարձր 
ձայնով, մտքով կարդալու ատեն շատ հաճախ կկարծենք, թե ճիշդ
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//կարդանք, սխալը զդուլոլ համար պետք է լսենք մեր արտասա
նածը." Եվ մտքով կարդալը առանձին լոհ սակի վարժություն մըն 
է, ան իսկապես կարդալ չէ . կարդալ' կնշանակե աչքով տեսած 
նչաններդ ձայնով արտահայտել, մինչև որ բերնի ու. ձայնի բոլոր 
շարժումները կատարյալ ճշդությամբ ու նրբությամբ չկատարվին, 
նուրբ ու ճիչդ կարդալ չենք սորվիր, ինչ որ չէ արտասանված, չէ 
կարդացված: Մտքով կարդալը առանձին ընթերցական վարժու
թյուն մըն է, որ ինքն իրենը կզարգանա, և. որու ճիշդ զարգացման 
համար ալ կարևորություն ունի, որ առաջին տարիներր տղան 
միշտ բարձրաձայն կարդա." հր քույր ու եղբայրները չխանգարելու 
կամ այլ պատճառով մը երբ անհարմարություն մը կա բարձ
րաձայն ընթերցման, տղան պետք է կարդա գոնե շշնջելով, շրթուն
քով, թեև. առանց ձայնի:

Այս կերպով տունըքանի մը անգսւմ կրկնվածը հաջորդ, դասին 
ուսուցիչը կպահանջե, որ անդամ մը նորեն բերնե բերան դասա
րանին մեջ կարզսւցվփ. եթե ընթերցումը դոհացուցիչ վարժությամբ 
չի կատարվիր, կարելի է երկրորդ ընթերցում մըն ալ, բայց պետք 
է ղգուչանալ, որ ձանձրույթ չառաջանա արդեն շնորհքով կարդա
ցողներուն հոգիին մեջ. այլև կպահանջվի լայնսիրտ ու հանգիստ 
վերաբերում դժվար կարդացողներուն դեմ, ո՜չ թե նեղսրտիլ, հան- 
դիմանել ու սևերեսել, այլ ընդհակառակը, իր ջերմ ու բարյացակամ 
օժանդակությամբ վստահություն ներշնչել և. ակարներուն ուժը 
բազմապատկել: Յարկանալեն ու հանդիմանելեն միայն վախ կծնի, 
որ ավելի ևս կշլի ո թև փոքրիկին ճիգերը:

Յուրացման ընթերցումներուն ատեն աչքի առաջ ունենալիք 
կետ մըն ալ այն է, որ վարժ ընթերցումը պետք չէ շփոթել արաղ, 
ընթերցման հետ." Թեև խոսքի ատեն հաճախ վարժի համար արագ

աստիճանին նպատակը վարժ ընթերցում ձեռք բերելն է, այսինքն 
բուռերուն մասերը դյուրին ու ճիշդ կապել իրարու և առանց 
կակազելու, կանոնավոր ու զյուրին ընթերցումը պա/ման է և մեր 
նւզատակը, բայց արագ, ընթերցումը ո՜չ պայման մըն է ընթերցման, 
ո՜չ ալ դպրոցին ու դասին նպատակը." //բոշ աստիճանի արադու- 
թյուն մը արդեն ինքնին կկատարվի, ինչքան որ տզան ճիշդ ու 
կանոնավոր ընթե՜րցման վարժվի, այդ ուղղությամբ ուսուցիչը
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պետք չունէ հոգքաշելու: Ընգհակառակր, ուսուցիչը պետք չէ թույլ 
տա, երբ փոքրիկը արադ, կարդալու ճիգեր կընե: Այդ ճիգերը կրցան 
""վորաբար էբ^՚ց խախուտ ու անվստահ ընթերցումը քողարկելու 
համար, կերպով մը վրայեն սահիլ անցնելու համար: Այդ ճիգերը 
ԿԸԱան «ջոլրի պես» կարդալու և ուսուցչի Ա՛չքը մտնելու համար 
և՜ ^վարժեցնեն տղաքը անհստակ արտասանելու, որոշ տաոեր 
ուտելու, վերջավորությունները սխալ կարդալու և ամբողջը լպրտե
լս՛-- այլև շատ հաճախ արադ կարդալու ճիգերուն արդյունքր կըլլա 
կակազում, տղան իր ուզած արագությամբ կարդալ չկարողանալով՝ 
ստիպված կըլլա բառին կարդացած մասը կրկնելու, մինչև որ 
հաջորդ մասն ալ աչքով գրկել ու արտասանել կարողանա:

Ուսուցիչը միշտ պիտի պահանջն հանգիստ ու կանոնավոր 
ընթերցում, աոանց որևէ շտապի և հուզմունքի, պետք է պահանջվի 
նախ մտքով ամբողջ բառը ընդգրկել և ետքը արտասանել ամբողջը 
միասին, և արտասանել միայն մեկ անգամ ու հանգիստ, բառը 
պետք չէ կտրտվի և երբեք պետք չէ կրկնվի ընթերցման ատեն: 
Ասոնք պահանջներ են, որոնց եթե փոքրիկը չվարժվեցավ այդ 
առաջին տարիներուն, ալ մինչև, վերջը կապված կմնան իր ընթերց
ման այդ թերությունները նույնիսկ դպրոցական տարիներեն ալ 
անդին:

Դ. ԸՆԹԵՐՑՄԱՆ ԽՈՐԱՑՆՈՂ ԱՍՏԻՃԱՆԸ

երբ հոդյիսծի մը բոլոր հատվածները անցած են արդեն ստաց
ման ու յուրացման ընթերցումի վարժությունն երեն, հաջորդ դասին 
պետք է անցնիլ խորացման ընթերցումին, այսինքն ըստ իմաստի 
ու գեղեցիկ ընթերցումի :

Ըստ իմաստի ու գեղեցիկ ընթերցում կնշանակե. 1) տալ բա- 
ռերուն ու նախադասության շեշտերը ճիշդ և ըստ իմաստի պա
հանջին, 2) հարց, ժխտում, զարմանք, բարկություն /լ այլ զգացում
ներ ար տա հայտ վին պատշաճ կերպով, 3) տալ ձայնին ելևէջներբ, 
ձայնին կախումներն ու ընդհատումները, ինչպես որ բնական է 
խոսելու ընթացքին, 4) և վերջապես տալ կարդացվող բուռերուն ու 
տրտահայտ ութ լուննեքուն ընթերցողի սեփական զգացական 
հավելվածներր, կարդացողի հոգիին թրթիռը, ընթերցման մեջ պետք 
է հնչե րնթե քցողի գնահատանքն ու հոգեկան մասնակցությունը:
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Ընթերցումը Լոր, կրավորական ու. անսիրտ բան մր կդառնա աո ան էյ 
յւնթհրցողի այղ հոգեկան ձուլման, առանց անոր տված գույնին, 
շունչին, կյանքին : Պաղ, չոր ու մեքենական ընթերցումը ինչքան 
այ վարմ ըյյա ու- կանոնավոր, դեռ֊ ընթերցում չկ: Ձշգության ու 
վարժության պետք կ միացած ր/յան ըստ իմաստի ընթերցման 
ոգևորող և. ղդացումով օծուն այս չոբս կետերն այ, որ կարգտլր 
իսկապես դառնա ընթերցում:

Ւնքր ուսուցիչը աղոց համար երբեք ոչինչ սլետք չկ կարգա 
առանց այս պահանջներուն լիովին բավարարություն տալու: Ւռկ 
տղաքր մանավանդ առաջին երկամյակին չեն կրնար անմիջապես 
իրենց առաջին րնթերցման վրա գնել այգ բոլոր հոգեկան 
պահանջները, նույնիսկ հաջորդ կրկնություններու ժամանակ 
դժվար կ անոնց համար այդ բոԷոբ պահանջներուն բավարարելր, 
թեև. ինքնաբերաբար հոս ու հոն բառ. մը, նաիաւդասություն մը, 
հարց մը կրնա կարդացվիլ շատ ճիշդ արտահայտությամբ:

Ընթերցման բորդ։ արտաքին դժվարությունները հաղթա- 
հարելեն ու հարթելեն ետքն կ ուրեմն, որ ուսուցիչը առանձին 
դառով մը կպահանջե այդ հոդվածի սիրուն ու արտահայտիչ 
ընթերցումը: Առաջին երկամյակին բնոյ կան կերպով այս իւ սրաց
ման դասին սկիզբը նովս ինքը կկարդա, տցոց ուշադրությունը 
կդարձնե իր կարդալու ձևին վրա, երբեմն բացատրելով ինչուն, և 
րով կ, որ նորեն կարդա հատված-հաւոված. երկար րնթերցումը 
ամբողջովին կհոզնեզնե, և չեն կրնար տղաքը նու/ն ուշադրությամբ 
հետևի լ, և ականջը վևրջր շատ բան կմռռնա: Կտոր մը կկարդա, 
անոնց ալ կարդալ կուտա մեկուն, մյուսին և կանցնի հաջորդ կտո
րին: Երբ ամբողջը լրանա, լավ կ, որ տղոց անգամ մը ամբողջու
թյունը մեկ ծայրեն մյուսը կրկնել տա ' հնար եղածին չափ առանց 
իր միջամտության ու մասնակցության:

Պետք չկ երբեք պահանջվի, որ անպատճառ ուսուցչի նման 
ըսեն տղաքը և ամենքը, ասիկա թե' անկարելի կ և թե' անցանկալի. 
ուսուցչի տվածը օրինակ մրն կ, բացատրություն մը, որուն կհետևին 
ու կնմանցնևն աշակերտները ամեն մեկը իր չափով ու իր ձևով, 
կարևորը տղոց կողմնն գրվածքի մտավոր և զգացական կողմերուն 
ճիշդ ըմբռնելն կ և այղ ըմբռնածը ճիշդ ու նուրբ արտահայտելու 
ջանքը:
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Ե[՚կրորԴ երկամյակին աշակերտներեն շատերը արդեն յոլ- 
բաղման դասարանական րնթերցումներու միջոցին ինքնին կփոր
ձեն նաև րոտ իմաստի կարդալու.' Ուսուցիչը ուրախ պիտի ըլլա և. 
առարկելու չկ բնականաբար, բայց սրբագրելու ճիգեր րնելու չկ 
հոտ: Եվ հոդվածի երկրորդ աստիճանի ընթերցումներէն ետքը 
պետք կ անցնի անպատճառ հատուկ րոտ իմաստի ընթերցման, 
ինչքան ալ նյութը պարդ ու սովորական երևա և տգոց կսղմեն 
կարծես թե արդեն ըմբռնված: ,

Երկրորդ երկամյակին արդեն կարիք չկա, որ ամեն անդամ 
ինքր տա օրինակր. րնդհակարւակը, լավ է, որ տղաքը աղատ ձդվին, 
իրենք ձիդ ընեն, իրենք դտնեն իմաստին նրբությունը և արտա
հայտելու եդանակը. ուսուցիչը կմիջամտե միայն այս կամ այն կտո
րին մեջ իր ընթերցումովը, երբ ավելի նուրբ, ավելի խոր կամ ավելի 
բնական ձև մը ունի ցույց տալու:

Այս դասարանական ըաո իմաստի ընթերցումով կլրանան 
հոդվածի կարդալուն հետ կապված աշխատանքները, ե. պետք կ 
անցնիլ նոր հոդվածի: Սակայն հանձնարարելի է, որ տարվան 
ընթացքին մեկ-երկու անդամ կես-կես դաս մր ուսուցիչը հատկացնե
նորեն այդ հին անցած՜ գա էյ ած կտորներ գԿԿՒԿ
րնթերւյման : Փոքրիկները մեծ հաճույքով կկատարեն ույդ, «քարշը՛», 
և առանց օգուտի չկ այգ աշխատանքը, ագատ ու խոր ընթերցման 
մր հաճույքեն դատ, տղաքը կունենան հիմա նաև. ավելի խոր 
ըմբռնելու հաճույքը, քանի մը ամիսներու բերած հասունությունը, 
հաջոբդ հոդվածներուն բերած իմաստությունը նոր լույսի մը տակ 
կգնեն հին սորվածը, հին նյութը, և. փոքրիկը կզգա, որ հիմա և' 
ավելի աղեկ կհասկնա, և' ավելի ալ աղվոր կարտահայտե իր ընթեր
ցումով:

Ե‘1 ընդհանրապես արժեքավոր բան մըն է, որ փոքրիկները 
սիրեն իրենց սորվածն ու իրենց գիրթը, և. դուրսն ալ, ետքերն ալ 
^^Ւ^ ու կՐկ/՚ն թղթատեն ու վերստին կարդան իրենց հին ընթեր
ցումները: Խորացման, իմաստնացման և գեղարվեստական հա
ճույքի մեծ աղբյուր մըն է ատիկա և' փոքրիկներուն համար, և' 
մեծերուն, որ պետք է մշակվի:
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II. ԳՐԵԼՈՒ ՎԱՐԺՈՒԹՅՈՒՆԸ

Ա. ԳԵՂԱԳ՛ՐՈՒԹՅԱՆ ՍԿԶԲՈՒՆՔՆԵՐԸ

Գրության ուսուցումր տարրական նախակրթարանի մեջ
երկու երեււ ունի ' դեղագրություն և. ուղղագրություն : 

Գեղագրություն ըսելով կհասկնանք մաքուր ու կանոնավոր

ԳԲ^ե "["’՛/. և Ղ[’,1ա^ր հաԼ“՛ Գյո՚՜ՐՒն ընթեռնելի և աչքի համար 
հաճելի: Գեղագրության գաղաւիարեն դուրս կ բացարձակապես 
ամեն տեսակի ղարդադրությունր, նկարչադրությունը և գրության 
բաղմատեսակությունները: Ասոնք մասնագիտական աշխատանք
ներ են և դպրոցական ծրագրեն դուրս.՛

Գեղագրության սորվեցնելիքը միայն մեկ տեսակ մը դրոլ-
թյուն է, անփոփոխ ու մշտական, ամենեն պարղն ու բնականը, 
այլև հնար եղածին չաւի դյուրինը: Գյոլրոլթյան, պարզության և 
բնականության կարելիին չափ ավելի մոտենալու համար դիրերու 
րնտրության ատեն պետք կ առաջնորդվի/ հետևյալ սկզբունքներով' 
միշտ աչքի առաջ ունենալով մեր հայերեն մայրենի լեզուն:

1) ^'իրերուն միջին հիմնական մասերը ավելի խոշոր ըլլան,
[ակ դեպի վտր ոլ Ղ^՚ՂՒ ‘ftp երկարեցումները շատ ավելի կարճ, 
ասոր համար անհրաժեշտ կ, որ տառերուն դիրքն ու ձ1ւերը պատկե
րացնենք մեղի քառատող տողաշարի մը վրա գրված, տողաշարին 
չորս զուգահեռ գծերր բոլորն ալ իրարմե հավասար հեռավո
րության վրա և ո՜չ թե երկրորդ ու երրորդ տողերը իրարու ավելի 
մոտիկ, իսկ առաջին ու չորրորրլ տողերը նախորդներեն ավելի հե
ռացած, որուն հետևանքր կրցա տառերու հիմնական ու կարևոր 
մտսերուն ավելի փոքր գրվի/ք մ վեր ոլ ‘lUJP երկարված մառերուն
բոլորովին ավելորդ երկարեցումր .՛ •

2) Պետք է ջնջել լ, ղ, ղ, վ, չ և նման տառերուն վարի 
ոլորներր, որոնք անպետք պոչեր են և միայն աշխատանքը կբար- 
դացնեն: Այդպես ալ մ, ճ, ն, և նման ՛դիրերուն դեպի վեր երկարող 
‘ււ՚՚Օ՚ՍեԼ “/ետք կ կարճել ե. աղատել գրչի ավելորդ ու կամայական 
խաղերն: Նմանապես գլխադիրներու հավելուկ մասերը պետք կ 
մերկացնել ավելորդ ո/որումներե ու դա լարուժներե, և պետք է 
միշտ նույն հիմնական տարրերով գ/խագիրը զատել սովորական
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զիրեն. և բոլոր գլխադիրներու գրությունը պետք է պահել քառատող 
տողաշարի սահմաններուն մեջ:

3) թոլոր տառերը պետք է դրվին թեթեւակի թեք ' աջեն դեպի 
ձախ իջնող, այդ թեքությունը բնական հետևանք է տետրակի շեղ 
կերպով սեղանի վրա դրվելուն, վարի ձախակողմյան սուր ծայրը 
դեպի գրողի կուրծքը: Տետրակը չենք կրնար դնել սեղանի եզերքին 
զուգահեռ, դիրքով, որովհետև սեղանին հենած արմունկով ձեոքր 
վերեն վար շեղ շարժում մը կկատարե: Եթե տետրակը սեղանին 
եզերքին զուգահեռական դնենք և տետրակին վրա ուղղահայաց 
շարժումով դրել ուզենք, հարկադրված կըլլանք թևը սեղանին չհե- 
նե/ու, այսինքն ո'չ թե ձեռքով, այլ ամբողջ թևով գրելու, որ չափա- 
զանզ հոգնեցուցիչ կ: Այնպես որ թեք ըսված գրության ժամանակ, 
իրավ կ, տետրակը թեք Է, և գրերն ալ տետրակին վրա թեթև մը 
թեք են, բայց գրելը ինքը թեք չէ, քանի որ գրելու ատեն բոլոր

ԿԳբոհ
4) Ավելորդ է բոլորովին տառերուն դեպի վեր բարձրացող 

մասերը բարակ գրելու և դեպի վար իջնող մասերը ավելի հաստ 
գրելու պահանջը, տառերը պետք է գրվին սկզբունքով հավասար, 
այղ. հաստ ու բարակի պահանջը ավելորդ, ուշադրություն մըն է և 
ավելորդ տգեղության պատճառ, քանի որ երեխաները իրենց 
չափազանց եռանդին մեջ պետք եղածեն հաստ կգրեն, տգեղության 
հետ նաև անմաքրության պատճառ, հաստ գրված մասերը ուշ 
կչորնան, չորցնելու ատեն կպաղին և կազտոտեն թե' տետրակը, 
թե' գրությունը: Գիր ու տառ ըսվածը որոշ դասավորությամբ դրու- 
թլան տարրեր են, մասնավոր հաստ ու բարակի կաբետրոլթյուն 
չկա. մատիտով գրելու ատեն դժվար իրագործելի: Երբ ձեռքը գրի 
կվարժվի, ամեն մարդու բնավորության համաձայն որոշ մասեր, 
որոշ տառերու մեջ քիչ մր ավելի հաստ կգրվին, քան մյուսները, 
մասամբ բնավորության հարց է, մասամբ ավելորդ վարժության, 
մասամբ ալ մատիտի ու զբիչի հատկութենեն է կախված, այս ուղ՜ 
ղությամբ հատուկ աշխատանք թափել տալու և ավելորդ պա
հանջներ դնելու կարիք չկա:

5) Գրերր իրարու կապելը չատ ու արագ գրելու պահանջ 
մըն է. այղ պահանջը մասամբ կրնա գալ բարձր նախակրթարանի
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մեջ. [1այՅ տարրական նաի՚ակրթարանի մեջ, որ դեռ. նոր գրելու 
կվարժեցնե, տղաըը պետը կ շատ հանգիստ գրեն ու գանգաղ. 
արագագրությունը տարրական դպրոցի մեջ տեղ չունի, և աքդ 
պատճառով աչ տարւերր իրարու կապակչյեչր պահանջ մը չի կրնար 
ըյ/աչ հոտ: Ընգհակարլակը, պահանջը տարւերր իրարմե անջատ 
ԴՍ^1^1 է’ ՈԵ ս,մեն մեկ տառի պատկերր հստակ դրոշմվի, և. տառի 
մը [1ո"/ա'1[’1'Է մառերուն կաղմր ճիչդ ու պարդ ր/լա միշտ, հոտկե 
կույրս դրության գեղեցկություն և կարրրսլոլ դյուրություն: Ւրարու
կապակցէի ղըիչ մասերը իրարու, կիւառնվին, և
ենթադրությամբ, միայն կարելի է կարդալ, ո'չ թե բնական 
ընթերցումով, իսկ տարրական դպրոցի մեջ ենթադրական 
ընթերցում պետը չկ տեղի ունենա: Առաջին երկամյակին միշտ 
դատ պիտի գրեն տարւերը. երկրորդ երկամյակին մասամբ [մ՛ը՜ 
նաբերաբար, մասամբ տունեն ու գոլրսեն եկած հետևողությամբ 
որոշ ՛սառեր որոշ հաջորդականության ատեն իրարու հետ կա՛գ 
կ՛աւանան: Եթե անշնորհը ու անբնական չեն և ընթերցման հատ
կությունը կպահեն, ուսուցիչը պետը չունի հակառակելու և 
անպատճառ դատ-ղատ դրել պահանջելու, ըանի որ դրությունր 
‘/ԿՀ /' '^ՐՒ հոտ պիտի հանդի: Առանց պահանջելու, առանց 
շեշտելոլ կհանդոլրժե :

6) Պետը կ միշտ ցույց տալ տգոց տառերուն բաղադրիչ 
մասերը, պետը կ պահանջել համառորեն, որ անոնը հարդեն աքդ 
տարրերուն ւիրվսադարձ հարաբերությունը րստ երկարության և 
ըստ լայնըի, որ տարրերը միշտ նույն հեռավորությունր ունենան 
իրարմե և երկարություններոլն հարաբերությունն ալ միշտ րչլ“' 
նույնը.' Այդյգես ալ տառը տտռեն միշտ դատ գրեն և բառին մեջ 
իրարմե հավասար հեռավորության վրա: Եվ անսլատճառ րառր 
բա՛ւեն հեռացնեն ավելի, ըան բառի մը տառերը: Լայնը ու եր- 
կայնըի այս պահանջներուն գումարն է, որ կանվանենը կանոնավոր 
ԴՒՐ' ^‘"նոնավոր դրության մաս կկազմեն կիսատ տողեր չթողնելը, 
տողի կհսերեն չսկսիլը, նոր տող ըիչ մը ավելի ներ՛՛են սկսիլր: 
ժրություն րսվածր պայմանական նշաններու շարըեր են, որոնը 
ինչըան միատեսակ ու միանման լգըսն, այնըան դրվածըր գեղեցիկ 
հւա."' հ՜ ‘"յնըան ավելի՛ կծառաիւ իր նպատակին:

7) Գրության վերջին սլա/մանը մաըրությունն կ: իացի
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տառերու տարբերեն և. կետադրական օրենքներու դործադրոլթե- 
նեն, ուրիշ ո'չ մեկ բիծ, ո՜չ մեկ գիծ, ո՜չ մեկ կեռ, ո՜չ մեկ հավելված 
պետք չէ ըլ/ա գրվածի մտսերուն մեթյ ու շուրջը՛. Տետրակի մեջ 
ուսուցչի հրահանգեն ավելի բառ մը անգամ պետք չէ գրված րյյա: 
Նույնը և տետրակի կափարիչին վրա. միմիայն ուսուցչի պատվի
րածը և. անոր ցույց տված տեղն ու ձև.ովը! Եվ ամբողջ դասարանը 
պետք է ունենա նույն ձևի տետրակներ, և լավ է, որ ուսուցիչը 
1'^'ե[1 հոգա և. բերե, անոնց բաժնե, ո՜չ թե տղաքր իրենք դուրսերր 
դնեն և հարկադրաբար տարբեր ձևի ու գույնի թղթերով: Ւսկ 
թհյթՒ կ^որՆերոլ վրա, պատռտած երեսներու վրա, աետրակեն 
հանած էջերու վրա երբեք պետք չէ թույլ տալ, ոբ պարտավո- 
րություննեբ կատարեն: Եվ տետրակն երեն երբեք երես մր անգամ 
պետք չէ պակսի: Անմաքուր ձեռքով պետք չէ տետրակ բռնվի: 
Տետրակին ու գրքերուն մաքրությունը, հագուստի ու մարմնի մաք
րության նման, պետք է պահանջվի խիստ: Պետք չէ թույլ տալ, որ 
ԳՒեե^րն ու տետրակները մերկ վիճակի մեջ ձեռքերնին բռնած 
տղաքը տուն տանին, բերեն, անկարելի է, որ մաքուր մնան. ան
պատճառ պայուսակ պետք է ունենան կամ մոմլաթի կտոր մը, 
որուն մեջ կանոնավոր դասավորությամբ կապոց շինեն." Եվ պա- 
լուսակին մեթւ ալ անփույթ ու խառնակ պետք չէ դրվին, թե չէ 
կծալծլվին, կկոտրվին, ու ծսւյրերը կոլորվին : Եվ դրքե ու տետրակն 
զատ պայուսակին մեջ ո՜չ խաղալիք, ո՜չ ուտելիք, ո՜չ հագուստ և. 
"Ղ ‘ւ՚Ղ^ւ պՆ^ք չէ դրվին:

Բ. ԳԵՂԱԳՐՈՒԹՅԱՆ ԴԱՍԱՎԱՆԳՈՒՄԸ

հ՛ալով դասավանդման եղանակին' ամենեն առաջ պետք է 
շեշտել, որ տղաքր միշտ ինչ ալ որ գրեն, վերի պահանջներուն 
համեմատ պիտի գրեն, և մաքրությունն ու կանոնավորությունը 
կիրակի օրվան հագուստ պետք չէ նկատվի, որ միախ գեղագրու
թյան դասին կհագնին. տղաքը պետք է վարժվին միշտ ալ մաքուր 
ու կանոնավոր գրելու, ինչ ալ որ գրեն, առանց ժամանակ շատ 
քոլելու պատճառաբանության կարևորություն տալու!

Այնպես որ հայերենի ամեն գրավոր գաս գեղագրութ/ան 
գաս է ինքնին, բայը և այնպես շաբաթական երկու կես պահ լավ
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է, որ տրամադրվի հատուկ գեղագրության մասնավոր ուշադ
րությամբ, մասնավոր խնամքով և մսանավոր կեդրոնացոլմով գրու
թյան վարժություններ ընել տտրւլ համար, երբ ուսուցիչն աչ, աշա
կերտներն աչ հաւոկաւգ/ա գեղեցիկ գրելու կճգնին : Աոաջին երկամ
յակին ասիկա հավելյալ մւպպանք մը կըչյա, իսկ երկրորդ երկամ-
յակին շատ ակ վհետ/լ աշակերտական
դրությունները քանի /չերթան, կշաանան, նույնիսկ հայերենի 
դասեն դուրս, և ինչքան գրելիքը /չշատնա, դրեչու խնամքը նույն 
համեմատությամբ կպակսի, որչաւի աչ որ հակառակ ուղղությամբ 
ջանք գործ գնենք, այնպես որ շաբաթական երկու պահ հարկ 
հՐ11ա Հ“ոո"ւ1չ դրի կանոնավորության ու գեղեցկության վարմոլ- 
թյուններոլ տրամադրել, որ անփույթ դրության բերած խաթա-

Գեղագրության դյաւերուն ուսուցիչը կդրե գրատախտակին
վրա օրինակը, ա։ւա in քառատոդի մեջ. երկրորդ
ւոարին երբեմն քաււատողի, երբեմն երկու տոգի մեջ, որոնք քառա
տողի միջին երկու գծերը /չներկայացնեն, երկրորդ երկամյակին 
կդրե միայն մեկ տողի վրա:

Կդրե միշin իմաստ ունեցող !ւ աղվոր իմաստ ունեցող արմե- 
քավոր խաւք մը մեկ կամ երկու տողանի: քծնական կերպով ամեն 
անգամ աչքի աււաջ կունենա որոշ in առի մր, գրության որոշ կա- 
"չակցության մը, որոշ գլխատառի մը գործածությունը, ուրիշ /սույ
րով' առաջվնե ւվաթեմի ենթարկված պետք կ ԸԱա դեղադրութչան 
հաջորդականությունը ըստ դրության հիմնական տարրերուն /լ 
առանձնահատկություններուն  : Ւբրև օրինակ' շատ հարմար են 
առակները, առածները, սրամիտ խոսքեր, նոր սորված դասի մր 
երկտող ամփոփումը, դիտական ճշմարտության մր սեղմ արտահայ
տությունը: Անմիտ ու տափակ խոսքեր դրել տա չու չկ երրեք:

Գրատախտակի վրայի ուսուցչի օրինակեն կարտադրեն տղա- 
րը մեկ-երկոլ անդամըսւո ուսուցչի թելադրանքին : Լավ է դասարանր 
ունենա երկու դրատախտա/չ, և գրատախտակին վրայի օրի
նակները ուսուցիչը տռսւվրնե դրած ըչյա, որ տդաքր բնավ պա
րապ մնալ չկար ո գտնան, և որ ւսմեն մեկը աշխատանքի իր բնական 
արադությամբը շարժ վիլ կարոդանա առանց ուրիշներր սսչւււսղնեչ 
տալու :

538



Ասով ուսուցիչը ամբողջ դասին ինքը կըլլա աղատ սեղանն 
ռեղան և աշակերտ// աշակերտ անցնելու և. ամեն մեկուն թերին ու 
տղեղը շտկելու." Երկար խոսելու կարիք չունի, իր կատարած սրբա
գրությունը տղու տետրակին ‘էրու կբացատրե ամեն ինչ. իոկ երբ 
հարկադրվի բան մը ըսելու մեկուն կամ մյուսին, պետք է խոսի 
շատ ցած, որ դասարանի ուշադրությունը չգրսւվե և. մյուսներուն 
աշիսստանքը չխանգարե. դեղագրության պահը նկարչության 
պահերուն նման ամենեն լռիկ ու անձայն դասն է, իոկ երբ բացատ
րել ուզենա բոլորին ' բնականաբար նախ պետք է ընդհատել տա 
տղող աշխատանքը ե. ամենուն ուշադրությունը իր վրա կեդրո- 
նացնե:

^եե դա գրության տետրակները կբաժնվին դասեն առաջ և 
կհավաքվին դասին վերջը ու կպահվին դասարանական դարակին 
մեջ. այդ տետրակները պետք չոլնին տուն ու դպրոց րնելու."

Գ. ՈՒՂՂԱԳՐՈՒԹՅՈՒՆ ՀԱՅԵՐԵՆԻ

Ուղղագրություն ըսված տառապանքը գոյություն չէր ունե
նար, եթե գրեինք այնպես, ինչպես որ կարտասանենք, և գրելու 
համար ալ ամեն մեկ հնչյունին միայն մեկ նշան մը կապված 
ըլլար: Ոայց ասիկա անկարելիություն մըն է, որովհետև, ժողո
վուրդի մը շրթունքին վրա հնչյունները իրենք ապրող ու փոփոխվող 
բաներ են. ո՜չ ամեն տեղի մարզիկը մեկ տեսակ կհնչեն և ո չ ալ 
տարբեր դարերուն մարդիկը:

Սկիզբը, երբ Ժողովուրդի մը լեզուն առաջին անգամ գրի 
կառնվի, բնականաբար գրի առնողներր կջանան ամեն տարբեր 
հնչյունի համար տարբեր նշան մը գործածեն և միևնույն նշանին 
ամեն տեղ նույն հնչյունը կապեն: Ոայց շատ չանցած' բառի մը 
հնչյունները շրթունքներուն վրա կփոփոխվին, իսկ զր՚էածքր կմնա 
հին ձևով, հետևանքր կըլլա խառնակում, նույն նշանը տարբեր 
հնչյուններ կմարմնավորե : Եթե քանի մը դարը անգամ մը սրբագրել 
ուզելով գրության եղած ձևերը փոխենք, կառաջացնենք մեր գրա
կանության մեջ նույն բառի քանի մը տեսակ գրությունը, այսինքն 
կավելացնենք դժվարությունները, մեկ հնչյունին մեկ տառ 
ռկղբունքը անիրականալի սկզբունք մըն է, որուն կարելի է քիչ մր
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ավելի կամ քիչ մը պակաս մոտենալ, բայ էյ միշտ ալ շեղումներ ու 
թեքումներ և. ուղղագրական պայմանավոր ձե.եը ըլլան պիտի, 
հնաբանը շատ նուրբ, շատ քմայնոտ ե. շատ փոփոխական կենդանի 
բան մրն կ, մինչդԽւ ւոաոը հնչական որոշ վայրկյանի մր քտրա- 
ցուժն կ, անշարժ ու գործնականապես անփոփոխ: քկլղղագրոլ- 
թյունր գիր րսված գյուտի ժառանգական թերությունն կ, ուրկե 
իաւււտփիլ չի կրնար ոչ մեկ լեղու:

Հայերեն լեգվի արդի ուղղագըտկան դժվարություններր 
կրնանք խմբել երեքի, ա) ոլնինք երկարժեք տառեր, բ) ոլնինք 
եգոգ ու չեղող տառեր, գ) ոլնինք պայթուցիկ բաղաձաիններու 
ամբողջ շարք մր ' բ, գ., դ, ձ ե. ջ, որոնք իրենց ձայնը կորսնղոլղած 
են ւււր/ւմւոյան հայերու համար և իրենց հնչյրււնր խտխտված չ“՚բ.բ 
մր կներկայացնեն արևելյան հայերու համար:

Առաջին խոլմբին կսրստկանին ե, ո, յ տառերը, որոնք բուռե
րուն ՛խիղբը կհնչվին իե, ուօ ե. հ, իսկ բառերուն մեջր ' ե, օ ե. եը:

Է ^‘թոլ^'1’ հ՚պերևն գրության սովորական ւոառն է ե, ամեն 
տեղ պետք է պահանջենք, որ տղան իր լսած է հնչբէլնր ե-ով գրե 
ե. օտար բառերն ու անոլններր ե-ով ւոտռադարձե: կ՜ով գրվող 
բառերը բացառություն պիտի նկատվին, և տղան հատուկ միտքը 
պիտի սլահե ատոնք, առաջին երկամյակին աչքի ու ձեռքի պարդ 
Հք՚բ՚ղ՚՚՚թյ՚՚՚՚փր մեքենական ճանապարհով, որուն օգնության կու- 
դան երկրորդ երկամյակին բառակագմական և քերականական պ՛՛՛շ 
կանոններ:

0 հնչյունի հայերեն տառը ո գիրն կ. տղաքր միշտ ո-ով 
պիտի գրեն օ հնչյունը լսելու ատեն ե. ո-ով պիտի տառադարձեն 
օտար բառերու և անուններու մեջ լախդ օ ձայնաւխրը: 0 տառը 
հայերենի մեջ բացառություն պիտի նկատվի ե. հատուկ կերպով 
պետք կ միտք պահվի, որոնք բարեբաղդաբար շատ չեն:

Հը հնչյունի հայերեն տառը հ դիրն կ. յ տառի հ ^!Խւ 
բացառիկ բառեբու համար կ և միայն բուռերուն սկխլբը. այդ 
բացառիկ բառերը պետք կ՜ մեկիկ-մեկիկ միտք պահվին նախ 
մեքենական հիշողությամբ, վերջերը նաև ր.առակագմական 
օժանդակությամբ.'

Այս խումբի տակ պետք կ դնել նաև. վը հնչյունին էլան արյան 
տեսակի դրություները: ՛Լք հնչյունի հայերեն դիրր ւ տառն կ. վ
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տառը, որ իսկապես իրարու կրված երկու լ է, եվրոպական №'-ի 
նման, հայերենի մեջ կգործածվի կա՜մ բառին "կիզբը, կա՜մ ո-օ 
հնչյունեն ետքը: (Յուրացնել տալը դժվար չէ: Ավելի բարդ կ 
վաքրիկներռւ համար ու դրությունը իբրե. վ հնչելը, դյուրության 
համար թե գրելու /ւ թե՜ կարդալու ատեն սկիդբներր պետը է 
Հնչեք. “լարզասլես ու:

^Գ^Գ ու չեղող տառերը երկու հատ են. ը հնչյունը բառի 
վերջեն գտա ամեն տեղ 1ւ լ տառը բուռերուն վերջը, որ չի կար- 
Գյ11!/'1իԸ Ընդհանրապես :

Ը Հնչյա կը գրենք թե ոչ ՜ պետք է գիտնանք, որ կա միշտ, 
Գթելը կամ չգրելը երբեք պետք չէ սխալ համարվի, սովորություն 
մըն է, տեղի թե անտեղի կրճատում մրն է գրության, ուրիշ ոչինչ:

^Էարդացվող լ-երու պարագան շատ ավելի անհամ է, անի
մաստ ու երեխաներու ըմբռնումը խանգարող, բայց քանի դեռ չեն 
արտաքսված մեր դրքերեն, պետք է ամեն անդամ ուսուցչի օգնու
թյամբ Գթել տանք կամ գրելու արգիլենք, մինչե. որ քերականու
թյունը հաջորդ, տարիներուն ինքն ալ դա օգնության:

Ւնչ կվերաբերի պայթուցիկ բադաձայններու միջնակ շարքին ' 
ատոնք ր և ռ րաղաձայններեն և բոլոր ձայնավորներեն ետքը 
շնչեղ կդառնան, կկարդացվին իբրև փ, ք, թ, չ, ց թե՜ արևելյան 
և. թե՜ արևմտյան հայերենի մեջ, իսկ ձայնավորներն առաջ 1ւ ուրիշ 
բաղա ձայններե ետքը արևելյան բարբառներուն մեջ պահած են 
իրենց հարազատ ձայնը, մինչ արևմտյան բարբառները կորսնցոլ- 
ցած են բոլորովին ատոնց հատուկ հնչյունները, ոմանք ավելի 
արվեստական կերպով ամեն տեղ կհնչեն շնչեղ, իսկ ժողովուրդը 
անոնց հնչյունները հավասարեցուցած է իրենց հնչեղներրււն, իբրև 
պ, կ տ, ծ և ճ:

Այ՚յ պատճառով ալ ոչ մեկ բառի գրության ատեն հաստատ 
կերպով կարելի չէ ըսել կ՜ո՞վ է, թե՞ գ-ով կամ ք՜ով: Միակ միջոցը 
հիշողությունն է, աչքի ու ձեռքի հիշողությունը, ուրիշ հնար չկա. 
‘թ՚թթ՚թթ օգնության կուգա բառակազմությունը, բայց ո՜չ ամեն 
տեղ: Իսկ օտար բառերոլ և անուններու տառադարձության ատեն 
լավագույնն է խուաաիիլ այդ իր սեփական հնչյունը կորսնցուցած 
տառերու դործածութենեն, աղ տառադարձել միշտ հնչեղ ու շնչեղ 
պայթուցիկներով:
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Ալսսլեսով առաջին երկամյակին ուղղագրությունը կդառնա 
կասլես հիշողության աշվսատանք. երկրորդ, երկամյակին կ միայն, 
որ կոկսին րառակադմական և բտռաթեքոլթյան կանոնները 
բավական օժանդակություն մբ բերել: Ոայց միշտ ալ հիմնականը 
կմնա տղու աչքին ու ձեռքին մեջ հիշողությամբ դրոշմվածը, որով 
տղան պիտի դրե առանց երկար-բարակ մտածելու:

Այդ մեքենականությունը հնար եդածին չափ ամրացնելու 
համար պետք է աչքի առաջ ունենալ և իրականաղենել միշտ

1) Առաջին վայրկյանեն իվատ պետք է հետևիլ ոլղղադրոլ- 
թյան. ւողան երբեք իրմեն ոչինչ պետք չկ դրե, որու դրոլթյունր 
արդեն քանի մը անգամներ տեսած ու արտադրած չկ: Ուրեմն 
ամեն նոր բառ նա իւ պիտի տեսնե ու կարդա /լ արտադրե. այդ 
նախապատրաստական յուրացումեն ետքն է, որ տղուն նաև. 
^/'չողությամբ նոր բառը դրել պիտի տանք:

2) Այդ արդեն «գիտցած» բառն ալ երբ հիշողությամբ պետք 
է Գ?՛՛’ Լ"1'/. £ ամեն անդամ գրելեն առաջ հարցնենք կամ րսևնք, 
թե ինչպես կդրվի' Երբեք պետք չկ րսևնք կամ հարցնենք, թե 
ինչպես չի դրվիր, այլ միշտ, թե ինչպես կգրվի- «Ակր կդրվի է֊ 
ով»: Եթե քանի մր դժվարություններ կան նույն բառին մեջ, 
°րիեակ «նվեր» բառր, ամենեն լավը ուղղակի դրաւոախտակին 
1ԼՍտ դրեխ կ արտասանելով, տղաքը ալդ բառր կդրեն դրատախ- 
ւոակին նայելով: Այսինքն դիմել ամեն միջոցի, որ տղաքր սխալ 
թէրեե, ոիոսլ չտեսնեն, այլ միայն ճիշդը, որպևսղի դրվե՛լիք բառին 
՛վ՛այն աչքի ու ականջի ճիշդ տսլտւխրություններր կապվին և մատ- 
ներու ալ ճիշդ դրության շարժումները:

3) Ա՝ձ:&Ւ հիշողության նպաստն լու համար հանձնարարելի 
կ, և մաէմաւվոբասլես երկարժեք հնչյուններու համար, սլսսորաստհլ 
անոնց ցանկը հաստ ու խոշոր թուղթի մը վրա ածուիւ-մատիտով 
դրվաե և կախել դասարանին մեջ աշակերտներուն դեմը: Այսպես 
երբ չորս՜հինդ հատ օ-ով դրվող բառեր սորված են արդեն, այղ. 
չ՚՚ր" հինդ բառևրր կգրե ուսուցիչը տակն տակ հաստ թուղթին 
‘/.1էա ոլ՜ կկա/՚՚ե, և անկե ետքը ամեն անդամ, որ օ-ով գրվող նոր 
բառ մը կսորվին, ուա ո Լցիչը այղ. բառն ալ կավեբլնե նախորդներուն 
տակը: Այսպես ալ առանձին ցանկ մը կշինվի ե-ով դրվող բուռերուն
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համար, առանձին չարք մրն ալ ք՜ով սկսող քառերուն համար: 
Պայթուցիկներուն համար այս ցանկերը անօգուտ են, որովհետև 
բառերը շատ են: Է-ով գրվող բառերուն գանկն ալ, որ շատ կերկարի, 
երբ կմոտենա քսանի, պետք է ցանկը նորվի, այսինքն արդեն 
վարժված, տզոց արդեն բավարար կերպով յուըացուցած բառերը 
կջնջենք ցանկեն ու հետզհետե տեղը կդնենք նորերը:

Այս զուտ հիշողական միջոցներուն կարելի է ավելցնել քանի 
մը ժամանակավոր-պաւմանական օրենքներ ուղղագրական, որոնք 
կա՜մ թերի են, կա՜մ ոչ գիտական արժեքով, բայց մինչև քերա
կանության հասն իլը տղուն կնպաստեն: Օրինակ' «կը ե. պիտի 
բառերեն ետքը եկող բառը, երբ էր վերջանա, է՜ով վ^բվէ^ •

Դ. ՈՒՂՂԱԳՐԱԿԱՆ ԱՇԽԱՏԱՆՔՆԵՐՈՒՆ ՏԵՍԱԿՆԵՐԸ

Ուղղագրոլթյոլն և ընդհանրապես գրություն սորվելուն 
^Ւ?ոԺՐ բոա գրելն է' նախորդ պահանջները հարդելով: Այնպես 
որ տդաքր անպայման ամեն օր գրավոր աշխատանք մր պետք է 
ունենան թե՜ ուսուցչի աչքի տակ և թե՜ դուր սի աշվսատանք:

Առաջին երկամյակի ընթացքին երեք տեսակ են ուղղագրա
կան աշխատանքներր. 1) Արտագրել գրքեն փոքրիկ հոդվածը կամ 
հատված մը, ընդամենը 6-7 տողեն ո՜չ շատ ավելի: Պետք է ար
տագրեն միայն այն տեսակ կտոր մը, որ կարդացած են քանի մը 
անգամ, բացատրված է, ու փուխն կհսակնան : Սովորություն պետք 
է դարձնել որ արտագրեն բւսռ-բւսռ և ո՜չ տառ-տառ. տառե տառ 
արտագրությունը ուղղագրական արժեք չունի: Տղան պետք է 
նայի ուշադրությամբ բառին, պիտի կարդա և տյդ կարդացած 
բառը պիտի դրե իր տետրակին վրա տեսակ մը հիշողությամբ, 
տեսակ մը ինքնաթելադրումով, այս պարագային է, որ բառին 
ուղղագրությունը ավելի ճիշդ ու ավելի խոր դրոշմվելու հավա
նականությունը ունի բնականաբար և՜ աչքին մեջ, և՜ գրության
շարժումներուն : Գասարանա, ‘յ^
կպտտի նստարաններուն մեջ և կհետևի, որ սխալներ չսպրդին, 
սխալ մը տեսած պարագային տակը կդծե անցողակի, որ տղան 
սրբադրե, երկար- բարակ խո սիլ չո՜ւզեր, կարիք չկա նաև տետ
րակները վերջը նայելու: Կատարված տառասխալներուն վրա եր
կար կանգ առնելէն և անպատճառ սրբագրել տալեն մեծ օգուտ
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'է Ж"1' կ՛արևորը սխալ չգրելն կ ու շատ դրելը: Շատ գրելով և 
Հսկողություն տակ շատ գրելով' տղան հետզհետե կվարժվի և' 
շիտակ տեսնելու, եՀ շիտակ գրելու, և' պատահած ոխալներր 
նկատելու, և' ինքզինքը սրբագրելու:

2) Աոաջին երկամյակի ընթացքին գրավոր աշխատանքի 
երկրորդ ^‘ե է թելադրությունը, աղոց արդեն դրած, արդեն 
արտադրած և արդեն գիտցած բառերով կազմված փոքրիկ հա տված 
մը կւ^^^դը^ք^ որ գրեն, աշակերտ մը կգրե գրատախտակին, 
մյուսները՝ իրենց տետրակներուն վրա: Ամեն նախադասության 
կամ պարբերության վերջ ուսուցիչը կհարցնե, թե ի՞նչ տար
բերություններ ունին գրատախտակի վրա դրվածեն, ե. սրբագրել 
կուտա ամեն մեկոլն իր ըրած սխալը: Իսկ գրատսվստտկի վրա 
աշիաոոողփն կհետևի գրելու ատեն և չի թորխեր, որ սխալ բան 
4Ը'1Ւ' մատի ցուցումով մը կամ դիրքը ցույց տալով կօդնե ազուն, 
որ ամեն ինչ շվոոակ դրվի:

3) Այ" երկամյակի դրության երբորդ ձևն կ տրված գրավոր 
Հտրցերուն գրավոր կերպով պատասխանելը: Նախ՝ հարցերը 
կւԼււ՚՚մ' իրարմե անջատ և ան կովս, բայց կամագ-կամագ հարզերր 
կխմբվին "բոշ նյութի մը շուրջը, 1ւ պատասխանելով այդ հար- 
ցերուն' տղան փոքրիկ շարադրության նման բան մը գրած կրլլա: 
^'J“ ԸՈ/ՈՐ ^՚ՈԸՍ^ԸԸ "խաք է Ըյ1'"ե այե տեսակի, որ տղաքր առանց 
ոըեէ դժվարության պատասխանել կարողանան, որ պատասխանը 
հտրցՒն մեջ ըլլա արդեն կամ իրենց նոր սորված հաւաքածներուն 
մեջ. ՀաԸԸ ոլ պատասխան պետք կ կազմված ըլլան բառերով, 
որոնց դրությունը տզան արդեն դիտե:

Ամենեն առաջ դասարանին մեջ կարդալ կուտա այդ հարգերը 
ե. բանավոր կերպով պատասխանել կուտա հարցերուն, որ ոչինչ 
չմնա դժվար ու անորոշ: Տղաքը կգրեն պատասխաններր սովո-
րաբար դասաըանեն դուրս, ե. հաջորդ ղասին ուսուզիչր մեկուն ու 
մյուսին կարդացնել տալով դրածր ՝ պատասխաններր կճշդե, 
կհարցներ բոլոր քիչ թե շատ կասկածելի ուզղաղրական տևղերր, 
թե ինչպես կ գրած, կար/ւոր համարած պարագային կգրե՛ կամ 
ցրել կուաա բառը գրատախտակին: Տարրական նախակրթարանի 
^Ը^ր՚՚րդ երկամյակին զուտ արտագրությունր քիչ-քիչ ետ կքաշվի ՝ 
41խտւխր տեղը թողնելով թելադրության և հարզերու գրավոր պա-
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տասխանին, նորեն միայն ծանոթ բառերոլ գործածությամբ: 
Ասոնց կմիանան հետզհետե շարադրական ու քերականական գրա- 
'/"[’ տշխա տտնքներ, որոնք կդառնան գրավոր աշխատանքներուն 
կ^դ^ոնը, և որոնք մասին խոսվելու է հաջորդ գլոլիւներուն մեջ.'

III. ՄՏՔԵՐՈՒ ԱՐՏԱՀԱՅՏՈՒԹՅԱՆ ՄՇԱԿՈՒՄ

տոլ>

Ա. ՁԱՅՆԱԿԱՆ ԱՐՏԱՀԱՅՏՈՒԹՅՈՒՆ

՛Ահւէ1^ ածն իս բառերով կատարված հոգիի արտահայ- 
՜> որուն առաջին, հիմնական ու էական ձևը մարդկային

ավելի ուշ մարդը հնարած է դիրը, որով հնչական արւոահայտու- 
թյԱմ' '/["" ավելցած է նաև գրավոր արտահայտությունը, խոսելու 
'"["[եստին վրա ավելցած է գրել-կարդալու արվեստ մը, որ խոսելու 
"'րվես՚ոին հետ համեմատած շատ ավելի) երկրորդական բան մըն

բառերն են, որ մենք ձայնով կարտահայտենք: Լեզվական 
տեսակետեն կարևորը, խորը, էականը հնչական արտահայտու
թյունն է:

^ՒՈԼ' "րոլ գյուտով կսկսին պատմական դարերը, ահա' հինգ- 
վեց հտդտր տարիե ի վեր շատ աչքի իյնող դեր է խաղցած մարդ
կային քաղաքակրթության զարգացման ու պահպանման գործին 
մեջ և հետզհետե ավելի ու ավելի շեշտված չափերով: Եվ մեր այս 
օրվան մարդկային քաղաքակիրթ կյանքին մեջ այն աստիճան մեծ 
է ԳԲԷ՛ ԳՍ-^Է ոլ մամուլի և ատոնց վրա հիմնված՛ ամեն տեսակի 
հաստատություններու դերն ու ազդեցությունը, որ մենք հիմա 
շատ դժվար կպատկերացննեք բարձր քաղաքակրթություն մր 
առանց գրի գործածության:

ք՝այց վաղը ավելի քան հավանական է, որ ատիկա դառնա 
իրականություն մը. գիր ըսվածը գրել-կարդալու արվեստին հետ 
դուրս գա գործածութենեն մարդկային նոր գյուտերու և ավելի 
կատարելագործ հնարամտություններու առջև: Օրինակ, ենթադ
րենք, ձայնագիր գործիքը ' ֆոնոկրաֆը, շատ ավելի կատարելա
գործվի, նրբանա, աժաննտ և ընդհանրանա, մարդիկ, փոխանակ 
աչքով կարդալու մանր-մանր բիծերով անհարմար դիրքերը, օր
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'?Բ. ‘"յԴԴՒԸ-ընրու բարսւկ ո՛- ոլորուն ժապավենները անցնեն գործիքի 
մը, որ գեղեցիկ ու կենդանի ձայնով ըսե մեղի, ինչ որ կարդալ 
կո՛ղինք. մ մի՞թե հրապուրիչ բան մը չէ՝ բարեկամիդ հարազատ 
շեշտերովն ու ձայնովը ստանաս խոսող նամակ մր, փոխանակ 
հիմակվան մեքենագրված պաղ տողերուն:

Ասիկա արդեն կիսովին իրականացած գյուտ մըն է, բայց 
ցեռ. ո՞վ դիտե ' ինչ նորություններ կրնան բերել վաղը հրաշագ ործ 
գիտությունները, որու մասին երագել անդամ չենք կրնար հիմա, 
ասկե կես դար առյսջ ո՞վ կրնար որևէ հավատք ընծայել մեր արդի 
ռատիոյի նման հեքիաթական գործիքի մը հնարավորությանը, երբ 
սենյակիդ մեջ նստած կապված ես աշխարհիս բոլոր անկյուններուն 
հետ և կլսես լավագույն երաժիշտները, երգիչները, խոսողները:

՚ Այ"’ ինչքան ալ մեզի հիմա տարօրինակ թվի, գրել-կարղյռլը

շատ անկենդան ու անհարմար միջոց մը մարդկային զգացումներու 
և. մտածումներու փոխադրության, ինչպես և ամբարման համար. 
Գէ՚ւ՚ն "լ ՂՒԸԸԸ կդառնան այն տեասկի երկրորդական բան մր, ինչ 
որ են հիմա սայլակն ու ջորին ապրանքներու համաշխարհային 
փոխանակության համար.’

'(Քաղաքակրթության բերած նոր գյուտերը կրնան դրել- 
կարդալը մեջտեղեն ւթւրցխւել, բայց ո'չ մեկ մարդկային գյուտ 
մարդու շրթունքներեն խլել չի կրնար կենդանի խոսքր, որովհետև, 
ան է ւ/՚Գ՚Ա1 ոլ՜ բանէսկ'“նությտն հիմքն ու էությունը:

Այ" պարղ ճշմարտությունը ամուր պետք է դրոշմել մեր 
մաքին մեջ, երբ լեցվի ուսուցման մասին կիւ ոսինք: Լեզու ուսու
ցանել մտքերու հնչական արտահայտություն ըսել է ամեն են առյսջ 
ու ամենեն վեր: Ա՚րել-կարդալու արվեստին պայմանավոր դժվա
րությունները և հատկապես ուղղագրության բերած անհամու
թյունները հաղթահարելու համար թափվող ճիգերը հաճախ 
՛Այնքան կդրավին լեզվի ուսուցիչներուն ուշադրությունը գպրոց- 
ներուն մեջ, այնքան աշխատանք ու ժամանակ կխլեն, որ լեզվի 
իսկական ու հիմնական կողմերու մշակման պահանջներր մեծ 
չափերով աչքն կվրիպին :

Լեզու սորվեցնելու ատեն ամենեն կարևտրր խոսիլ սորվեցնելն 
է և. խոսելեն ետքն ալ շարադրել սորվեցնելն է, այսինքն նախ
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հոգեկան աշվսարհի անմիջական և առօրյա արտահւսյտոլթյունր, 
և երկրորդ ալ ատոր կից հոգեկան աշխարհի ավելի մտածված, 
'ովե/ի կապակից ե. ավելի ամբողջական արտահայտությունր:

Խոսքը տղան իր կարևոր մասերովր հետը կբերե ընտանիքեն, 
և մեծ չափերով կազդվի աղ ու միջա վայրեն, բայց և այն պես 
ԳԽ^Յէն կմնա շատ խոշոր բաժին մը արտահայտության մշակման 
դործին մեջ, իսկ շարադրական տեսակետեն ավելի ևս մեծ է 
դպրո9Ւն Գերը ՛

(ետքերու արտահայտման համար դպրոցի թափած ջանքերը 
կարելի է կեդրոնացնել երկու կետի վրա 'բառերու գործածությունը 
և ձևեր ու ընտրությունը:

Թ. ԲԱՌԱԳԻՏՈՒԹՅՈՒՆ

Տղու մտքին մեջ հետզհետե բառերը կշատնան, և բատերուն 
շատացումը ընդհանուր առումով անշուշւո զարգացում մրն է, 
պայմանով, որ ամեն բառ իր հատուկ իմաստը ունենա, իր հատուկ 
գործածությունը ունենա: Ւմաստ չունեցող, իմաստը աղուն 
անծանոթ եղող կամ շատ անորոշ ու խախուտ իմաստ ունեցող 
անստույգ բառերուն կուտակումը մտքին մեջ ո'չ միայն մտավոր 
զարգացում և հարստացում չէ, այլ բեռ է, մտքի ճամբաները խցկող 
ցեխ է ու թափթփուկ, կխարանե մտքի հստակ հոսումը և. հոգիի 
արտահայտությունը այդ. տեսակ անիմաստ կամ անստույգ 
բառերով, կդառնա կեղծ ու շինծու պարապ խոսքեր, այսինքն
ճոռոմարանություն :

ծառերը ճիչդ ու. որոշ իմաստով մը գործածելու, այս պահան
ջեն կբղխի նաև բառերու իմաստին նուրբ ու նրբին զանազանումը 
իրենց նույնանիշ կամ մերձիմաստ մյուս բառերեն : Ւսկապես, 
նույնանիշ բառեր պետը չկ ըլլային լեզվի մը մեջ, որովհետև ավե
լորդություն մըն է և շփոթության պատճառ, ատոնք կներկայացնեն 
դեռ բոլորովին չմեռած կամ դեռ բոլորովին չարմատացած հին ու 
նոր բառերու մրցակցությունը, կամ բառեր են, որ կուգան տարբեր 
բարբառներն և տարբեր հեղինակներու նախասիրությամբ կթափին 
դրականության ծովը, այդ նոլյնանիշները ժամանակ մը կասլրին 
իրարու կից, մինչև որ ատոնցմե մեկու֊ն հազթանակովր մյուսները
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հրապարակեն քաշվին : Սարդկտյին արաահայտության իտեալը
հոն կերթա, որ ամեն իր ու. գաղափար միայն մեկ բառ. մր ունենա
իբրև արտահայտիչ, հոմանիշ րսված բառ երը այն ժամանակ միայն 
արժեր կւաւանան, երբ ըմբռնումի կամ գեթ (գործածության որոշ 
տարբերություն մր, որոշ նրբություն մ՛ը ունենան իրենց վրա:

Անիմաաո կամ, որ նույն է, իմաաոր չդիտցված բառ չգոր
ծածել, բառերը միշտ իրենց ճիշդ իմաստովը գործածել, մերձիմաստ 
բառերու գործածության ատեն անոնց նրբությունները միշտ հաը- 
դել, առ է, որ կանվանենք բառագիտական ճշդութքուն, և ամենեն 
առաջ աւաբ է, որ պիտի ձգտի ամեն ուսուցիչ, բառագիտական 
մթերքի իսկական հարստացումը ասիկա է. արտահայտության և' 
հստակությունը, և'խորությունը, և' գեղեցկությունը ամենեն առաջ 
այII կետին վրա կկայանա: 8 ցաքը կլսեն ու կկարդան շատ ու շատ 
բառեր ու պիտի լսեն ու պիտի կարդան, անխուսափելի կ, բայց 
իրենք պետք է գործածեն ո՛՜չ ամեն լսածը անխտիր, այլ րնտրելով, 
ստուդհլով, միայն իրենց հսոաւատ գիտցած բառերը, միայն իրենց 
նրբորեն ըմբռնածը 1ւ միայն իրենց ըմբռնած իմաստով, բով է, որ 
աշակերտները իրենց նոր սորված բառերու գործածության մեջ 
կարելիին չափ համենան, քան հախուռն կերպով ամեն նոր լսած 
բուռ իսկույն գործածեն: 1Նործածության ՛Այդ- շտապն ու ան
փութությունը շաւո հաճախ ծաղր ու ծիծաղ կաոյսջացնե և գրեթե 
^իչ1" թեթևամտության կտանի, և այղ. երկունքն ալ շատ աննպաստ 
բաներ են ամեն մարգու համար:

Ուսուցիչը բառագիտական այս անհրաժեշտ ճշդոլթյան ու 
նրբության հասնիլ կարողանալու համար պարտական է հետևելու 
հետևյալ պահանջներուն.

1) Ւնքը միշտ ուշադիր հեւոե.ելու կ իր ամեն ըսածին, երբեք
անփույթ ըլլալու չէ իր խոսելու ատեն, թե՜ խաղի ու խոսակցություն 
և թե' դասերու ատեն, պետք կ միշտ աչքի առաջ ունենա, որ ինքը 
օրինակ մրն է, և որ իր ամեն ըսածները սլիւոի կա սլկեն փոքրիկները: 
Այդպես ալ երբեք թողնելու չկ, որ փոքրիկներր ւվսալ ու անճիշդ 
բառեր գործածեն կամ ւվսալ ու անճիշդ, գարձվտծքներու մեջ. պետք 
է իսկույն ըսե շիտակ ձևր ու կրկնել ւոա. ավելորդ կ ամեն ուրիշ
բացատրություն թե' դուրսը, թե' դասերու ատեն:

2) Հատկապես մայրենի լեցվի րնթեըցման վարժութքուններու
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ատեն մեծ ուշադրությամբ հետևելու է, որ կարդացված բոլոր 
բառերը ճիշդ և հստակ ըմբռնվեն, թե' նոր հանդիպող բուռերը, որ 
նոր պիտի հասկնան, ե թե' հին բաոերր, որ նորեն կհանդիպին. 
պետ.ր է զանազան ձևի հարցերով Ը"ել ոլ- գործածել տալ նույն 
բաոերր զանազան դիրքերով, տարբեր կապակցություններս!, մեջ, 
մինչև ապահով դառնա, որ /ուրացուցած են բառին ճիշդ իմաստը: 
Ընթերցման ատեն միայն կհետա պնդենք, որ կարդացածը ճիշդ 

՚ հասկնան :
3) իսկ ընթերցումներեն ետքը ամեն հոդվածին պետք է 

հաջորդեն բազմատեսակ բառագիտական վարժություններ, որոնք 
այս կամ այն կերպով կապված են հոդվածի մեջ գործածված 
քառերուն և կրնան խորացնել կամ ավելի պայծառացնել անոնց 
իմաստը: Պետք կ հանվին արմատները բառերուն, պետք է զոլգա- 
ԴքՕ^ նույնարմատ բառերը, պետք է համեմատվին ու տարբերու
թյունները ընդգծվին մերձիմաստ բառերուն հետ, պետք է դիտել 
տրվի արդեն ծանոթ արմատներուն մասնակցումը, մասնիկներու 
առած զանազան իմաստները և արմատներուն տրված տարբեր 
իմաստները, պետք կ ընդգծվեն «համանիշ» բառերուն ինքնահա
տուկ գործածության տեղերը, պետք է խմբել տալ նույն բառին 
տարբեր նշանակությունները և մատնանշել այդ տարբեր առումնե
րուն առաջազումր. պետք է հստակ կերպով ղատվին հայերեն 
ասույթները, ասույթային բարլերը, ասույթային բայերը և դիտել 
պետք է տրվի, թե ո՞ր բայերն են և ո՞ր անունները, որ ասույթ 
կկազմեն :

4) Ւրերու, ձևերու, ամաններու, գործիքներու և նման առար
կաներու և մասերոլ նկարները կամ մոտելր պետք կ միշտ ցույց 
տալ, եթե իրականը ցուցադրելու կարելիություն կամ հարմա
րություն չկա: Այդպես ալ բոլոր պատմական անձերու, տեղերու 
և իրերու անունները, որ ընթերցման ատեն կհանդիպին, պետք է 
խնամքով բացատրել և ցույց տալ նկարով, քարտեզով, որ իբրև 
պարապ բառ մր չմնա միայն աղոց գլխուն մեջ."

5) Այս բոլոր թե'բանավոր և թե' գրավոր կերպով կատարվող 
բազմատեսակ վարժություններեն անկախ տարրական նախա- 
կքթտրանի երկրորդ երկամյակին աշակերտները պետք է ունենան 
իրենց բառարան-տետրակը, ուսուցիչը ամեն նոր հանդիպած բառ
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կդրե գրատախտակին և գեմր իր նշանակությոլնր. աշակերտները 
տախտակեն կարտագրեն իրենգ «րառարան»-տետրակին մեջ: 
Եվ կպահանջվի, որ դուրսը հաճախ աշակերտները սովորություն 
րնեն, թղթատեն տետրակին հին ու. նոր էջերը ու կուրգան:

Այո «բաքւարան»-տետրակի գործածությունը կարելի կ սկսիլ 
ավելի կանուխ, օրինակ ' տարրական նախակրթinրանի երկրորգ 
տարվան ոկիգբեն, եթե գրել-կարդալու վարժությունը բավակա- 
նաչավւ տռաջագուգած է արգեն. եթե դեւլ շատ գյոնղյող կգրեն ե 
անվարժ, դերս/դա սելի է ավելի ուշ ոկոիլ «բառարան»֊տետրակի 
մը կանոնավոր գործածությունը:

Գ. ԱՐՏԱՀԱՅՏԱԿԱՆ ՁԵՎԵՐՈՒՆ ԸՆՏՐՈՒԹՅՈՒՆԸ

Միևնույն գաղաւիարը շատ ղանագտն ձևերով կարելի է 
արտահայտել, նախ' բառի րնտրության տեասկետեն կրնամ ըսել' 
քաղաքագի, քաղաքի բնակիչ, քաղաքի մեջ ապրողներ, որոնք որ 
քաղաքի բնակչությունը կկտղմեն, մեր քաղաքը և քիչ մը ավելի 
աղատութբււմբ և. ւիոխաբերությամբ. կարելի է շատ երկարել այս 
գանկը, և. ասոր նման է գրեթե ամեն գաղափարի արտահայտու
թյուն. եթե՜ հոմանիշներն ու մերձիմաստներն ալ որ հաշւխ առնելու 
ըլլանք' գանկը կեռապատկվի, կքաււապատկվի. արդ' բան մը ըսելու 
ատեն ասոնգմե ո՞րը պիտի ընտրվի:

^Vhl"1 ՍՂ՜' I1՛1"'

1) Կարելի է կագմել լրիվ, կրճատ, թերի նախադասություններ 
միևնույն բանը արտահայտելու համար, կարելի է րոել միայն 
ամենեն անհրաժեշտր սեղմ նախադասություններով, կարելի է 
կագմել ւիեշավոր և ընդարձակ նախադասություններ ածական
ներու ու մակբայներու շռայլ գործածությամբ:

2) Կարելի է միևնույն բանը րոել դրական ձևով, բագասական 
ձևով, հարգական ձևով, հարգական-բագասական ձևով, գարման- 
ըով, արհամարհանքով, հեգնանքով, հիագումով, հրճվանքով կամ 
ուրիշ ործի գդագումով մը թաթխված.”

3) Կարելի է ամեն ինչ ըսել դիմավոր նտիաւգյւաություննևրով, 
ամեն ինչ հստակ իրարմե գա տած, կարելի է նույն նախագասու-

.թենեն ետքը կուգա բուռերու
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թյունները կծկել և կոխել իրարու մեջ իբրև բաՐՂ մեծ նախադասոլ-
թլուն մր:

4) Միևնույն նախադասությունները կարելի է անջատ պահել,
կարելի է զանազան շաղկապներով զոդել իրարու ամբողջ տողեր, 
կես էջ կամ էջ մը. նույնը կարելի է շաղկապ ու հարաբերական 
«որ»-երով: Աքնպես որ միևնույն մտածումներն ու եզրակացու
թյունը հնարավոր է արտահայտել հազարավոր ձև.երով. արդ'
բան մը ըսելու ատեն ասոնցմե ո՞րը ընտրվի:

Այդ ընտրությունը կախված է շատ մը պայմաններն՛, հոտ 
դեր կխաղան խոսած խզվիդ արդեն քարացած պահանջները, հոտ 
դեր կխաղան խոսողին հարազատ եղող գավառաբարբառները և 
հին ու նոր դրական լեզուներուն ազդեցությունը, հոտ դեր կխաղան 
ավելի նեղ շրջապատի և հատկապես ընտանիքին մեջ տիրող լեզվա
կան սովորությունները, հոտ դեր կխաղան խոսողի ստացած կրթու- 
թ/ունր, վարժարանը, ընթերցումը, հոտ դեր կխաղան խոսողի 
հոդեբանական կազմը, անոր մտածելու և զգալու ներքին հիմնական 
հյուսքը, ունակություններն ու հակումները, և վերջապես խոռողի 
ալդ վայրկյանի տրամադրությունը, վիճակը և տյդ ‘/տյրկյանի 
շրջապատոզ անձերն ու պայմանները!

Աքս աստիճան բարդ ու բազմատեսակ դրդիչներն ղեկավար
վող երևույթ մր ընդհանուր հայտարարի բերել և օրենքներ հանել 
կարելի չէ: Ուսուցիչը իր բռնելիք ուղղության համար ունի միայն 
բանի մը շատ ընդհանուր սկզբունքներ:

ա) Չբռնադատել երբեք տղոց արտահայտության եղանակը, 
ազատ ընթացք տալ, որ ամեն մեկը իր ձևով ըսե իր ըսելիքը ըստ 
իր կազմին ու տրամադրության, այսինքն պահել տղոց արտահայ
տության բնականությունն ու անձնականությունը:

բ) Ոայց այդ սահմաններուն մեջ թույլ չտալ երբեք, որ սխալ 
խոսի, պետք է միշտ հարդե մեր արդի գրական լեզվին քերակա
նական օրենքներն ու կանոնները, պետք է հարգե լեզվական 
ընդունված սովորությունները և տրամաբանական բնական պա
հանջները, այսինքն գործածե կանոնավոր գրական լեզու!

դ) Թուզ չտալ, որ աղճատե մայրենի լեզուն օտար բառերով, 
օտարաբանություններով, բառերու օտար հնչումով, օտտրաձև, 
ասույթներով: Աղճատում մըն է ձեր արդի գրական լեզվի համար
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նույնիսկ դրաբարե առնված հոլովներու, խոնարհումներու, որոշ 
հինցած ու գործածութենե ելած արտահայտական ձևերոլ ու 
քառերու դործածոլթյունը, ուրկե նույնպես պետք է խուսափիր՛ 
Ւնչպես ե. ժողովրդական բարբառներեն առնված և մեր գրական 
Լ^Գ՚ււ՛^' մ^ գիրացված քառերու և ձևերոլ գործածոլթյունր : Ատոնց 
մեջ շատ գեղեցիկ բառեր, ասույթներ և ձևեր կան անշուշտ, որ 
դեռ մտած չեն դրական լեզվին մեջ, բայց և կան տգեղ ու կոպիտ 
ձևեր ու տարրեր, ասոնք մաղելն ու ընտրելը կիրթ ականջ կսլա- 
հանջե և զարգացած հայ զգացում, պետք է մոտենալ ատոնց մեծ 
ղ^պա-թյամբ:

դ) Պետք է հետևիլ, որ աղոց արտահայտությունը ըլլա միշտ 
պա["լ ու հասակ, գործածն այն տեսակի բառեր, ղարձվածքներ և 
հաջորդականություն, որ տեղի չտան երկմտության, կիսատ ու 
անորոշ չըլլան, ընդգծված ըլլա հիմնական իմաստը: Հնար եղածին 
չափ խուսափիլ երկարաձիգ, ոլորուն, գալարուն ու մեջեմեջ 
արտահայտութենե, որոնք միշտ խոսքը կմթագնեն : Լեզուն այնքան 
ուժեղ է, որքան որ արագ ու անմիջապես կհասկցվի, կհասկցվի 
շիտակ և միայն մեկ ձևով: Այս օրենքեն ամեն շեղում, կեղծ կամ
անկեղծ խճողում ու ւ 
տկարություն է լեզվի:

մթնացնում թերութքուն ու

ե) Պետք է ջանալ, որ տղոց արտահայտությունը չըլլա միա- 
^1^ՍՈԼ ոլ միաձև, որ դործածե արտահայտության զանազան ձևեր 
ու եղանակներ, որ լեցուն բուռով վերցնե բառերը, ասույթներն ու

հարստությունը, ոճի բազմազանությունը կուդա անշուշտ ավելի 
ուշ դպրոցական վերջին շրջանին, իբրև արղյունր դպրոցական 
հբկաբո,մյա աշխատանքներու և տևական ընթերցման, բայց 
առաջին իսկ օրեն ուսուցչի հոդածության առարկան պետը կ Ը//ա

և դեղեցկությունը, որչսսի որ հնար' է, որչափ որ կներե տղոց 
արդեն ունեցած մտավոր ու լեզվական պա շարը:

Այս հիմնական սկզբունքներու իրագործման ձգտելու են 
բոլոր ուսուցիչները անիսոիր և տղոց հետ ունեցած իրենց բոլոր 
հարարերություններու (/ամանակ, բայց անշուշտ ինքնին հասկնայի 
է, որ մասնավորապես լեզվի ուսուցչի վրա կիյնա այդ րնդհանուր
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ճիգերով կատարված աշխատանքին արդյունքները մայրենի լեզվի 
դասերու ընթացքին գիտակից դարձնելը, ճշգելը, լրացնելը և 
ընդգծելը :

Աշվսատանք մը շատ կարևոր, որ կկատարվի 1) կարդացված 
հոդվածի մը կամ հատվածի մը ըստ իմաստի վերլուծման ժամանակ, 
2) յուրաքանչյուր հոդվածի ընթերցումին հաջորդող և հոդվածի 
նյութին շուրջը կատարվող խոսակցության ու մտքերու փոխա
նակության ժամանակ, 3) յուրաքանչյուր հոդվածի վերլուծումին 
ու խոսակցության հաջորդող շարադրական բանավոր այլազան 
մարզանքներու ժաժ ան ակ և վերջապես 4) գրավոր շարադրոլ- 
թյուններուն շուրջ ուսուցչի տըված բացատրոլթյուններու և. սրբա- 
գրություններոլ միջողին:

IV. ՇԱՐԱԴՐՈՒԹՅՈՒՆ

Ա. ԲԱՆԱՎՈՐ ՄՇԱԿՈՒՄ՜ ՇԱՐԱԴՐՈՒԹՅԱՆ

Նույն նյութի շուրջ քիչ-շատ կապակից և. քիչ մը ավելի 
նրկարաշունչ արտահայտությունը հոգիի, խոսիլ ըլլալեն կդառնա 
ըսել, խոսակցությունը կվերածվի մենախոսության, և կծնի շարադ
րությունը, այսինքն իրար ետևն ըովելիք բաները դասավորելու, 
կապակցելու և ատոնցմով ամբողջություն մը կազմելու ճիգը:

Երբ շարադրություն կըսենք, սովորաբար հոգիի գրավոր 
արտահայտությունը աչքի առաջ կունենանք, որովհետև գրավոր 
օրինակներու վրայեն կհանենք շարադրական կանոններն ու պա
հանջները, գրավորի վրա անոնք ավելի պարզ նկատելի են: Թե չի 
կյանքի մեջ բանավոր շարադրությունը այնքան կարևոր կ, որքան 
գրավորը, գուցե և ավելի/, և գրավորեն շատ ավելի գործադրություն 
ունի ընկերական բազմատեսակ շփումներու ընթացքին : Եվ դպրո
ցական կրթությունը մեծ պարտավորություն ունի մշակելու ինչպես 
ղրավոր կերպով, այնպես ալ բանավոր շարադրական կարողու- 
թյոլններր աղոց:

Մեծ առավելություն մըն է և հաջողելու մեծ զենք մը կյանքի 
մեջ ինչպես գրավիչ խոսիլ ու խոսակցիլ գիտնալը, այնպես ալ գրավիչ 
կերպով ու կենդանի կերպով պատմել ու նկարագրել գիտնալը,
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երևույթ մը հստակ ու սուր կերպով մեկնել, ասրււգուղ1դ, համեմատել 
և. եդրակտդություն հանել գիտնալը, հասարակության առջև քիչ- 
շատ երկար [սոսը մը շնորհքով ըսել կարողանալը, իր մտածումները, 
դատումները, դդաչըւլմները ճիչդ, ու կանոնավոր հաջորդակա
նությամբ ունկնդիրներուն առջևը արտահայտել կարողանալը:

Շարադրելու բտդմատեստկ կերպերը, ըլլա բանավոր թև 
գր““["[Կ կրնանք խմբել հինգի' պատմական շարադրություն, 
նկարագրական շարադրություն, դատողական շարադրություն, 
քնարական շարադրություն և թատերական շարադրություն : 
Ասոնդմե ամեն մեկը իր մշակման ու կատարելագործության բարձր 
աստիճաններուն վրա մեյ-մեկ մասնագիտական արվեստ կդաոնա, 
աոանձին տեսակ մը դԼղարվեստի և կպահանջե հատուկ շնորհք 
ու սապանդ և իր արտահայտությունն ալ կդաոնա հանրային ու 
աղգտյին մնայուն սեփականություն, իր միջին աստիճաններուն 
վր՚“ ^“"“‘նեխ ու գործածելի կ շատ-շատերուն համար կյանքի 
հանդիսավոր վայրկյաններում, երբեմն և առօրյա, ավելի կամ 
պակաս լայն հասարակության մր առջև: Իսկ ավելի համեստ որոշ 
աստիճան մը կա, որուն կրնա տիրանալ ամեն անհատ թե' շրթուն
քով, թե' գրիչով, և որուն տիրանալը մարդավայել ապրելու, իր 
նմաններուն մեջ դիրք ու աղդեւլություն ունենալու և. իր ծրադիր- 
ներուն մեջ հաջողելու անհրաժեշտ պայման մըն կ, և. որուն ուսու
ցումը դպրոցական կրթության ամենակար/ւոր սրսրտավորոլթյոլն- 
ներեն մեկն է: < ■ - ■

է'՛/. շա[’“՛գրական այդ կարողություններոլ մշակմանը մեծ 
ուշադրություն պետք կ դարձվի դպրոցական առաջին իսկ օրեն, 
թե'բանավոր շարադրության, թե' գրավոր: Աոաջին երկամյակին, 
է՚րր տ,1"՚-81Լ Ղ^ո՜ աղատ ու շնորհքով դրել չդիտեն, բնականաբար 
շարադրելու մշակումը կկատարվի միայն բանավոր կերպով: երկ
րորդ երկամյակին թեև. կսկսի գրավոր շարադրությունը և հետղ- 
հետե կմարղվի ու կղորանա, բայը շարադրելու բուն մշակումը 
դեռ կկատարվի ու կկատարելադործվի կապես բանավոր կերպով: 
ելրիշ [“""քով տարրական դպրոլլի մեջ բանավոր շարադրության 
՛էր՛" 1ւհնա “աղ ուղղությամր կատարվելիք հիմնական աշխա
տանքը :

ենչպես խղվի արտւսհայտական կողմերու զարգացման հա-
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Դ“1ՍՈՅԸ ունի նախ ե. առաջ երեք ընդհանուր միջոցներ:
Առաջինը ուսուցիչներուն օրինակր: Անխտիր ամեն ուսուցիչ 

պարլոական կ մեծ խնամքով պատրաստելու իր պատմելիքի, 
ն կա րա ղրե լիր ի ու բացատրելիքի կանոնավոր հա ջոր դա կան ո ւթյ ոլ- 
նը, մասերու բնական ու տրամաբանական կապակցությոլնր, մտքի 
բռնած հստակ ընթացքը և հանվելիք եզրակացությունները: Ան
պատրաստ դասարան մտնելը, վստահ միայն իր շնորհքին ու 
կարողության, հանցանք կ նաև լեզվական ու շարադրական տե
սա կետեն :

^’Ե^1[’ռ['Դ ^ույն խորությամբ ու հարատևությամբ շարունակ 
հստակություն, կանոնավորություն և ամբողջություն պետք է 
պահանջվի աշակերտներէն, բոլոր գւսսերու ատեն միշտ պետք է

գրած բանհրու իմաստի ճշդությանը, այլև դասավորության ու 
շարադրության կանոնավոր, կոկիկ ու ամբողջական ըլլալուն: Եվ 
արդեն ներքին թոր կապ ունի մտածման ու դատողության ճշդու-
թյունն ու հստակությունը կապա. մբողջական կերպով

ավելի պարդ ու դյուրին կստանան իրենը շարադրական ձևակեր
պումը, և անդամ մը շարադրության ենթարկված նյութերր 
կրմբռնվին ավելի /սոր ու ավելի լրիվ:

Շարադրական զարգացման երրորդ ընդհանուր միջոգր 
ընթերցումն է, ամեն տեսակի րնթերցումներր սլարտադիր ու 
աղատ, գիտական, պատմական ու գեղարվեստական: Աշակեր
տական ընթերցումները իրենց ուրիշ բազմատեսակ կարևորության 
և օգտակարության շարքին կներկայանան նաև. իբրև խիստ քուրջ 
օժանդակ մը տղոց լեզվական ու շարադրական կարո դություններո Լ 
հարստացման: Ուսուցիչներու կենդանի խոսքեն ետքը սիրված 
գրքերոլ ընտիր լեզուն և մշակված շարադրությունն է, որ խորապես 
կազդե տղոց արտահայտության և մտքերոլ դասավորման եղա
նակին վրա :

Շարադրական ար: երեք ընդհանուր միջոցներուն զուգըն
թաց ' առաջին իսկ տարվընե սկսած դպրոցի մեջ կգործեն բանավոր 
շարադրության նվիրված հատուկ դասերը.՛ Մայրենի լեզվի
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ուսուցման պահերին շարաթվան մեջ գոնե երկու, անդամ ժամանակ 
սլե՚ոք է հատկսյցվի շարադրական վարժ ութ/ուններու: Ամեն ան
դամ, որ կարդացվող հողվածր կլրանա, և իր շոլրջր տարվող խո
սակցությունը կավարաի, կարգը կոլգա շարադրական մարղանք- 
ներոլն:

Նախ կպատմվի հոդվածը աղոց կողմեն հնար եղածին Հավ՛ 
հւյյրաղատորեն, երկրորդ անդամ մը պատմել կրնանք տալ ավելի 
՛ուհիով՛ կերպով, կարելի է երրորդ անդամ մր շատ ավելի սեղմ:

Հարմար հոդվածներր բաժնել կուտանք ՛ողող քանի մը 
մասերու և. աղոց ղանաղան կերպով կատարած բաժանումներուն 
'^“'յ^' կհտսնինք ընդհանուր վերջնական բաժանումի մը ' ան
շուշտ միշտ բացատրելով մեր տված դերադաւտւթ/ան սը՚յտճառ- 
եերը: Սնջեմեջ բաժնել կուտանք նաև. յուրաքանչյուր մա՛յր իր 
ենթաբաժանումներուն, որով կաոացվի հոդվածին հատտկադիծր:

Պատմել կուտանք ամբողջը կամ անոր մեկ մա՛յր մեջր կարևոր 
պայման մը փոխելով, որով շարադրությունը կ՛աւանա քիչ մը 
տարբեր, նոր ուղի: Նույնը, երբ նկարագրություն մրն ի կամ բա
ցատրություն մը: Արտաքին պայմանի փոխարեն կրնանք ւիոխել 
ներքին պայման մը, այսինքն ուրիշ ՛յեռի, ուրիշ տարիքի կամ 
"լՐԽ խոսվորությսյն անձ մը գնելով գործող անձին տեղը, որով 
պտտմությունը, դեպքը կամ նկարագրությունը անպատճառ պետք 
է նոր ճամբա դանե թե' մտածման, թե' արտահսյյւոական և թե' 
մասամբ շարադրական: Կարելի է գործող անձ մը բոլորովին 
կրճատել, կարելի ի անձ մը կայք անձեր նոր ավելցնեն և այդպես 
պատմել տալ : ՜

Կարելի Է պահանջել, որ տղաքը ըսեն, հնարեն ու շարադրեն 
«հետագան», այսինքն բաներ, որ հոդվածին մեջ չկան, բայդ ավելի 
կամ նվաղ հավանականությամբ կարելի Է ենթադրել, երևակայել, 
հնարել:

^ա1 "ւր[’2. ^յյո՛^ մը՛ "Ը հոդվածի հետևողությամբ ու նմանու- 
թյտմբ իրենք նոր շարադրեն, մեկ-երկոլ աշակերտի պատմածը 
լսելեն ետքը դա սա լայն ակտն խմբական հավելվածներով սրբագրել, 
^"'Յ^^ւ և՜ “ԿԴ ձե."վ նորեն մեկոլն սլսւտմել տալ:

Խոսակցության ձևով պատմված նյութ մը պատմել տալ 
առանց որևէ խոսակցության և նյութեն առանց ոչինչ փոխելու:
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Եվ ընդհակառակը, պարզորեն պատմված բան մը ամբողջովին 
կամ մասամբ խոսակցական ձևով շարադրեք տալ առանց իմաստեն 
"Գ՚^Ե փոխելու:

Հոդվածի ամբո կութեն են ներշնչված կամ անոր մեկ որևէ 
կետին տված դրդումովը աղոց պատմել տալ անձնական կյանքեն 
դեպ,բեր, իրական, ապրված դեպքեր : Նամ ուղևորության մը, հան
դեսի մը, ընտանեկան տոնի մը, ամառվան մը նկարագրություններ ' 
միշտ հավատարիմ մնալով իրականության:

Երկու-երեք խոսքով տալ նյութ մը, որ տղաքր կենդանացնեն, 
խոսակցական ու նկարագրական գծերով հարստացնեն, իրենցմե 
գործողության մեկ-երկու մանրամասնություններ ավելացնեն, 
միայն առանց մեր տված նյութի սահմանեն դուրս գալու: Աշա
կերտներուն մեկուն-մլուսին նկարագրել տալ իր չտեսած ծանոթ- 
ներեն կամ աղգականներեն մեկը, որու մասին սակայն իր 
ընտանիքին ու շրջանակին մեջ շատ է խոսված: Այդպես ալ իրենց 
չտեսած մեկ տեղը, մեկ պտուղը, մեկ կենդանին, որու մասին սակայն

Հարցնել բանի մր պատճառը, բացատրությունը և պահանջել, 
որ մտածեն և լրիվ կարողանան պատասխանել առանց ուսուցչի 
միջամտության ու հարցերուն: Նույն պայմանով կարելի է տալ 
առած մր, իմաստուն խոսք մը, բնականաբար միշտ փոքրիկներու 
դատողության ու հասողության հարմարվելով:

Շարադրական այս բանավոր մարզանքներուն կկապվի նաև. 
դոց ընել տալը, որ լեցվի արտւսհայտական ու շարադրական 
տեսակետեն կարևոր օժանդակ մըն է, իբրև արդեն պատրաստ 
ձևերու և րնտիր օրինակներու յուրացում: Գոց պետք է տալ հաճախ, 
բայց ո՜չ միշտ ոտանավոր, ընդհակառակը, ավելի լավ է տալ սովո
րաբար տրձակ, բայց լեզվական ու շարադրական տեսակետեն 
մասնավորապես գեղեցիկ և օրինակելի կտորներ.'

Ոայց որպեսզի գոց ընել տալը տզոց համար տաժանելի բեռ 
մը Հդառնա, պահանջը պետք է կատարվի կարելիին չափ ներո
ղամիտ ոգիով: Ուսուցիչը գիրքը ձեռքը բռնած բարեխիղճ հուշա
րարի գերը պիտի կատարե աղոց գոց ըսելու միջոցին, օգնելով, 
կանխելով, կատարյալ զվարթությամբ ու բարյացակամությամբ, 
մռայլ ու պահանջկոտ խստութենեն ատելություն միայն կծնի դեպի
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Դ՛՛Ա Ը^/լը- այդպես պետք է տանիլ գործը, որ փոքրիկները սիրո// 
ու. հաճույքով գոց ընեն, խաղալու պեււ բան մը, զվարճալի 
"/'"["'""կ՚սեություն ^ր: Եվ ամեն անգամ գուլ պետք /լ տալ 8~10 
տողեն ո'չ ավելի, այսինքն մաս-մաս, եթե ավելի երկար ամբող
ջություն մըն ի, որ կցանկանք գոց րնել տալ:

Պ՛ո՛դ սորված կտորն երեն լավագույնն երբ ցանկալի կ, որ 
"՚դ"յթԸ '"քսսսսանեն ավելի մեծ րագմության առջև դպրոցական 
երեկոլյթներուն, հավաքոլյթներուն, տոներուն ու հանգեսներուն ' 
""/ե/ի 'խ՚ոահռլթյուն ու համարձակություն ձեոք բերելու համար:

Պ-ոցն ու արտասանությունր, երբ կկատարվի բերնե բերան 
ե['կ"Լ կամ ավելի դերակատարներով, կդաոնա ներկայացում, որ 
նմանապես շատ զվարճալի, մանուկներէն ու մեծերեն շատ սիրված,
1որ1"!! /՛առքին ու շտրմումներուն ուշադրություն 
/սազ մըն Է ու վարժություն մը միաժամանակ:

Դրո“11'է

Շարադրության գասերոլ ատեն մեջեմեջ կարելի է կագմա- 
կ11է"Դ^Լ "ՄԳ ներկայացումները, այգ մեկ-երկու հոգիով կատարվող 
Ղ”Ա1>րը: Մասնավոր կերպով հաջողած կտորները կարելի ի նաև 
ամբողջ դպրոցի առջև կրկնել տալ ' օգտվելով դպրոցական հտն- 
դնսներեն և արդեն դիմակներով ու հագուստներով, որու համար 
թե՜ մեծերը և թե՜ ւիոքրիկները հոգի կուտան:

մեծ զվարճության ու հափշտակության աղբյուր են մասնակղոգ- 
ներուն համար, կգորացնեն ձեռներեցության ոգին ու կագմակերպ- 
'/‘"ծ գործակցությունը, խոսքին ու շարժումներուն համարձա
կություն կուտան և բազմություններ դիմագրավելու վարժու- 
PJՈ,՜^'Ը‘ կնպաստեն րնկերական զգացումներու ցարգացման և 
վերջ՛"պես խոր ուրախություն մը կկապեն դպրոցական տարիներու 
հոլշերուն, որ արդնն ինքնին թանկագին բան մբն կ:

Բ. ԳՐԱՎՈՐ ՇԱՐԱԴՐՈՒԹՅՈՒՆ

Պպրոցական առաջին երկամյակին գրավոր շարագրութլուն 
'"եղի ունենալ չի կրնար: Պքավոբ աշխատանքները արտագրու
թյուն են ու թելադրություն, շաա-շատ' առանցքի մը շուրջը 
/'"փփսե քանի մը հարցերու պատասխանը իրենց արդեն ծանոթ

558



բա ո էրու գրությամբ: Այո ամենը ինչպես որ գրության և 
ոլղգա գ֊ր "'-թք աե վարժություններ են, են նաև շարագրական 
նախնական պատրաստություններ:

երջանի երկրորդ երկամյակին սակայն կսկսի գրավոր շարադ
րության կանոնավոր աշխատանքը.' Աքդ շարադրությունները 
պետք է տրւխն շաբաթը դեթ մեկ անգամ, պետք է ըլլան ծավալով 
Փ^րր՛ ‘ոաս-տասնհինգ տողեն ո'չ ավելի: Նյութը' մանուկներու 
կլ՛ոնքեն, անոնը տեսածեն, դիտածէն, անմիջական շրջապատէն և 
իրենը ապրումներէն, պարդ, սովորական, հարազատ և մանկական 
հոգիխ’ համար սիրելի ու հետաքրքիր եդող նյութեր: Նյութին նման 
լեզուն ալ, շարադրությունն ալ պարդ ու սովորական, պետք է 
խուսաւիիլ ամէն սեթևեթե, ամեն արվեստական ճիգերէ: հ՛րել տալե 
առաջ պետք է հոգալ, որ նոր պատահելիք բառերոլն գրությունը 
տեսնեն ու գիտնան որքան որ հնար է նախատեսելր: Նմանապես 
պետք է նախապես ըսել տալ ու մատնանիշ ընել գրվելիք գլխավոր 
մուքերը և անոնը ընդհանուր հաջորդականությունը, այսինքն 
կազմել միասին շարադրության հատակագիծը:

Բոլորովին սկիզրները ամբողջ շարադրությունը միասին 
կմտածվի դասարանին մեջ. խմբովին հավաքված մտքերր խմբովին 
ա1. կդո՚ոավորվին. այս ամբողջի միասին խմբագրումեն ետքն է, ոբ 
ոլսուըիչը կգրե գրատախտակին միասին կատարված խմբագրու
թյան հատակագիծը, տղաքր կարտագրեն և. այդ հատակագծի 
համեմատ և դասարանական խմբագրումի վերհուշով կգրեն իրենը 
առաջին շարադրությունները:

երբ ԸՒԼ մը կ՚խ՚րժվին, դասարանին մեջ նախապես կխոսվի 
ո՚րվ՚սծ նյութի մասին, կհարընենք ու կլրաընենք, ինչ որ պիտի 
դրևն, առանը սակայն վերջնական խմբագրության ենթարկելու, 
ուսուըիչը կռւտա պատրաստ հատակագիծը, ու տդաքը դուրսը 
պիտի գրեն:

Ավելի ոլշ> երբ նյութը պարզ է, և ուսուըիչը' վստահ, որ 
աշակերտները ինքնիրեննին նյութը կազմել կրնան, կուտա միախ 
պատրաստ հատակագիծը: Կամ ընդհակառակը, դասարանի մեջ 
կիա՚՚վի գրվելիք նյութի մասին, պետք եղած ատաղձը կհավաքվի, 
ր՚“յր Լէ տար մտքերու հաջորդականությունը, տդաքը դուրսը 
կամրագրեն այղ ընդհանուր նախապատրաստութենէն ետքը
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առանց ընղհանուր ու պարտադիր հատակագծի :
Կարելի ի նկարները վերածել շարադրության, ա/սինրն 

դատկերին մեջ եղածը կամ կատարվածը պատմել ու նկարագրել
տ,սԼ տգոց, պայմանով, որ ամեն ինչ ըլլա պարդ, տգոց կյանըեն 
կտմ մտաշվտորհեն ըլլա առնված և. լիովին անոնց ծանոթ ու հաս- 
կըք"պ1>: Ա" •"/ կարելի է կատարել նախնական ընղհանուր խմբա-
ղրությամբ և ընղհանուր ծրագրով կա՜մ միայն ընղհանուր 
իասակցությամր ու հատակագծով, կա՜մ միայն ատաղձը հա վարե
լով նաիւապես և աոանց հատակագծի, կա՜մ առանց ատաղձը 
նախապես րրրրելոլ, բայց հատակագիծը տալով:

Գրված շարադրությունները սրբագրելու համար ուսուցիչր 
կ^՚պվե տետրակները ու կտանի հետը, ուղղագրական սխալներուն 
տակը կընդգծե, որ տղան վերջը ինրը սրբագրե, իսկ շարադրական 
նկատողությունները հիշեցնելու համար տետրակի լուսանցրին վրա 
կդնհ ո1սՂ պայմանական նշաններ: Հաջորդ դասին, տետրակներր 
թղթատելով, ըստ այդ նշաններու կբացատրի, թե ինչը անճիշդ է, 
անկարդ, անբնական կամ սխալ, և թե ինչպես պետը է ըներ, որ 
""ՍկՒ /."'՛/. ըյլար: երբեմն դրված այս ու այն կտորը ենթարկել 
ընկերներու դատողության, թե ինչի մեջն Է թերությունը, և թե 
ինչպես պետը կ շտկել կամ լացնել: Բացառիկ կարևորություն 
^մրկայացնող պարագաներուն սրբագրելի կտորը կարելի է ‘{[^լ 
տաԼ գրատախտակին և գրավորի վրա տալ իր բացատրություն
ները: Այս շրջանի շարադրական սրբագրություններու սովորական 
եղանակը աս կ:

/'“ԱՅ երբեմն կարելի է ուրիշ կերպ ալ կատարել սրբագրու
թյունը. ընդհանուրի տեսակետեն սրբագրական արժեր ներկա
յացնող սխալներ պարունակող շարադրություններեն մեկր ուսոլ- 
ժՒէԸ կթ1ղտդրե սրբագրության գա սին. մեկը կգրե գրատախտակին, 
մյուսները ' իրենց սևագրության տետրակներուն մեջ. ինքը կթելադ- 
րե իր ոլգած, սրբագրված, կանոնավոր ձևովը: Տղող գրեխն ետրը 
Ւ^Ը կկտրդա աշակերտի գրած ձևովը և կպահանջե, որ ագարը 
բացատրեն, թև ինրը ի՞նչ կ վախած և ինչո՞ւ: Անշուշտ շատ ավե
լի ժամանակ խլող ձև մըն կ ասիկա սրբագրության, բայց իր 
օգուտներն ալ շատ ավելի մեծ են:

Արբագրության այս երկու ձևերն ալ դասարանական են.
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նույն նյութն է ամենուն ալ դրածր, մոտավորապեււ նույն հաջորդա
կանությամբ և նախապես ալ միասին խմբագրված կամ քրքրված, 
անհրաժեշտ կ և հնարավոր, որ սրբագրությունն ալ կատարվի 
հավաքական կերպով: Անհատական սրբագրության մը պահանջը 
կուգա հաջորդ շրջանին, երբ շարադրությոլննեբու նյութերը և 
մանավանդ մշակման եղանակները դարձած կըլլան արդեն 
անհամեմատ ավելի անհատական:

V. ՔԵՐԱԿԱՆՈՒԹՅՈՒՆԸ 
ՏԱՐՐԱԿԱՆ ԴՊՐՈՑԻ ՄԵՋ

Լեզվի տեսական կողմերեն միայն քերականությունն է, որ 
ԼոլրԼ ոլ առանձնակի տեղ կբռնե տարրական նախակրթարանի 
մեջ֊ մյուս երեք տեսական կողմերու վրա մայրենի լեզվի դասեըու 
ատե՜ն հոս ու հոն երբեմն կրնա խոսք ըլլալ շատ տարրական և 
շատ նախնական ձևով մը, իբրև լրացուցիչ տեղեկություններ, դեռ 
իրենք շեն կրնար դառնալ դասին առանցքը:

Տարրական շրջանի առաջին երկամյակին քերականությունը 
ինքն ալ դեռ չունի անկախ դիրք- գրություններու ե ընթերցման 
ԳՈ՚՜գԲնթաց քերականական քանի մը հիմնական ըմբռնումներու 
մասին թեև խոսք կըլլա, նույնիսկ որոշ բացատրություններ ու 
կանոններ կհանվին, բաց զուտ ուղղագրական նպատակներով ու 
ժքէ՚ե ռՂ Pե Լեզվին կազմը ըմբռնելու համար, գեռ կանուխ է: 
Այդպես ուղղագրական դրդումով հարկ կրցա մեկ հատի ու մեկե
““ՍղՒՒ գաղափարը տալու, հրաման եղող բա վրա
ուշադրություն դարձնելու, ից, ած, եր, էր մասերը առանձ
նացնելու ' առանց անշուշտ մասնիկի, բայի կամ դերբայի մասին 
"^եչ ըսելու:

Տարրական շրջանի երկրորդ երկամյակեն է, որ կսկսի քերա
կանական հիմնական ըմբռնումներու նախնական ուսումնասի
րությունը. քերականության անունը դեռ մեջտեղ չկա, բայց 
քերականական եզրերը հետզհետե կսկսինք գործածել, և քերակա
նական դասավանդումն ալ կդառնա սիսթեմատիկ իր հատուկ 
ուրույն պահերով, մոտավորապես շաբաթական երկու անգամ:

^'1 տԳոՅ դիտողության նյութ պիտի դառնան քերականոլ-
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թյան երեք մասերն ալ: Ամենեն առաջ՝ բա ո.տ հյ ո ւսությ ո ւնր, 
այսինքն բառերը իրարու կապակցելու ու նախագասութլոլննեբ 
կազմելուն կանոնները, ուրիչ իտսքով' նախադասության մեջ ամեն 
մեկ բառի բռնած դիրքն ու խաղղած դերը, թե' իտսքի իությունը 
րմրռնելոլ, թև' նախադասությունները առանձնացնել կարողանալու 
և թև' բառերու փոխադարձ ազգեզություններր ըմբռնելու համար 
ամենեն կարևորր աս ի: '/^ևրա կան ութ յան երկրորդ մասն ի

իտսքի մ ամանակ նաիսսդասություններու մեջ միևնույն բառին 
զանազան ձևերբ. քերականության այս ձևաբանական մասբ 
անհրաժեշտ ի թե' տրամաբանական և. թե' ուղղագրական տե- 
ստկետեն : ք^առաթեքութևնեն ավելի հետաքրքիր է քերականու
թյան երրորդ մասր ' բառակազմությունը, այսինքն բուռերու 
արմատին առանձնացումը, մասնիկներուն դերր և բարդ բառերուն 
կազմությունը, որովհետև հոտ է բառերու արտաքին ու ներքին 
իության բանալին, ուղղագրական տեսակետեն ալ մեծ նպաստ ի

ք^առահյուսութենեն ամեն են գրավիչն ի նախադասություն 
բաղադրիչ անդամներոլն որոշումը, տղաքր պետք ի կարողանան 
զանազանել ստոլագիչը, ենթական, խնգիրներր, մակբայներն ու 
մակդիրները ' ատոնց ներքին ստորաբաժսւնումնևրր թողնելով 
հաջորդ շբջանին: Այս հխ/նական աշվսատանքը կատարած չըլլալն
Է '[[ի"" վ" բ պատճառր, որ քերակա 'սա-
դասության անդամները կշւիոթվին և իբրև, բառն բուն աարբեր 
տեսակներ կներկայացվին, ինչ որ իսկապես նուին բառի տարբեր
'//'Ը-ընբն ^ """, .թյուններոլ մեջ." Միևնույն կինր
մեկ Ընտանիքի մեջ տան աղջիկն ի, մյուսի՛ն մեջ ընտանիքին մայրն 
ի, երրորդ ընտանիքի մը մեջ քույր մըն ի միայն, ասով չի դադրիր 
կ['նբ միչտ միևնույն կինը ըլլալն, նոր ՚ տեսակի արարած մը չկա

/՛առերը քերականորեն միայն երկու տեսակ ունին ' անուն 
եղող [ա՛ռեր և բայ եղող բառ եր, այսինքն հոլովվող ու խոնարհվող 
բասեր: Հոլովումնն այս երկրորդ երկամյակին մեջ անհրաժեշտ ի 
տալը եզակիի ու հոգնակիի կազմը, չորս հոլովներուն իությունբ,
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"^ոշՒէ. հորքին գործածոլթյունր և անձնական ղերանոլններր : Խո- 
նարհումեն բավական է աալ ավարտ ու անավարտ գործողոլթյուն- 
ներուն հասկացողությունը, ներկա ու անկատար Ժամանակները, 
հրամայականն ու կատարյալը, երեք դեմքերը բայերոլ, եդակի ու 
հոգնակի :

Ւսկ բառակազմ ութ են են դյուրությամբ կարելի է ավանդել 
արմատի ու մասնիկի զանազանումը, բարդ ու ածանց բառերուն 
աարբերությունը և բարդության ու ածանցման միջոցին տեղի 
ունեցող ամեն են կարևոր հնչայլումները:

'քերականական այս նյութերը ավանդելու ժամանակ պետք 
է հարդվին հետևյալ երեք հիմնական պահանջները.'

Նախ քերականական բոլոր դիտողությունները տղաքր 
իրենք պիտի կատարեն, իրենք պիտի հանեն բոլոր կանոններն ու 
ըմբռնումները, իրենց ոչինչ պիտի չտանք պատրաստ: Պատրաստ 
աալ Ղո3 է^^Լ աալ ըսել կ. նույնիսկ երկար-բարակ ուսուցչի կողմեն 
բացատրված բաները չատ հաճախ կմնան կիսովին հասկցված և 
գրեթե միշտ կըլլան անկենդան:

ներական ական բոլոր կանոններն ու դիտողությունները 
աղաքը Ւբենք պիտի հանեն ընտրված օրինակներուն վրայեն և 
լավագույն է գրավոր կերպով, իբրև գրավոր աշխատանք, իբրև 
գրավոր վարժություն, որովհետև իր դիտածն ու նկատածը գրավոր 
կերպով արտահայտելը և իր գրածին վրա վերստին մտածելը 
կրկնակի խորություն կուտա ըմբռնումին :

^Ր^Ո^Դ ամեն դիտողություն ու ամեն քերականական 
ԳՐաւ1.ոՐ աշխատանք պետք է խիստ կեդրոնացած ըլլա մեկ կետի 
մը, մեկ հարցի մը վրա. պետք է խուսափիլ ամեն բարդութենե, որ 
կրնա դիտողության հստակությունը աղոտել և դժվարացնել հան- 
‘//'էԽ? եզրակացությունը: եվ ամեն ինչ նախ պետք է դիտել ու 
ըմբռնել տալ իր ամենեն պարդ և ընդհանուր ձևին մեջ. շատ բան 
ա1Գ պատճառով ալ կըլլա բնական կերպով մոտավոր ճշդությամբ:

'/'երականական ավելի նուրբ ու խոր ղտնադանումները, 
մասնատումները և ստորաբաժանումները, ինչպես և բոլոր շեղում
ներն ու բացառությունները այս շրջանի նյութ չեն, կուտան հետզ
հետե հաջորդ տարիները: Այս շրջանի նպատակը քերականություն
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սորվեցնելը չէ, այլ հիմքը դնելր, քերականական ամեն են ընթացիկ 
հասկազոզություններուն հեա ծանոթացնելը :

երրորդ' վերի պահանջներր հնարավոր դարձնելու, համար 
րերականական այդ դիտողական աշվսատանքներր գոնե այս 
երկամյակին պետք չէ կատարել ընթերցարանի հոդվածներոսն վրա. 
ույդ հոդվածներր կենդանի դրություններ են, շատ հաճախ սեղմ 
ու կրճատ ձե.երով կամ, ընդհակարւակը, վուվա ծ ու րարդ ասության 
ձևերով, որոնց վրայեն քերականական օրենքները քաղելը շաւո 
կդժվարանա: Ատոր համար անհրաժեշտ է ավելի կամ պակաս 
արվեստական կերպով կաղմած փոքրիկ պատմություններու շարք 
մը, ուր ամեն անդամ պահանջված քերականական կանոնր նշմա
րելի ու ցայտուն ըլլա: Անջատ-անջատ նախադասություններս!, 
վրա աշխատիլը անհետաքրքիր է. նախադասութրււնները իրար 
կապվելով ամբողջություն մը պիտի կազմեն, որ կենդանի դրության 
տպավորություն ընեն և հրապույր տան և' դրվածքին, և' անոր 
վրա կատարվող աշխատանքին:

Անհրաժեշտ է այս ուղղությամբ կազմված քերականական 
գրավոր աշխարանքներու դասագիրք մը աղուն ձեռքին տակը, 
կամ ուսուցիչը ամեն անդամ ինքը պիտի պատրաստե այդ նյութերը, 
ս"1ո!) տա արտադրելու, որ ետքը վրան աշխատիլ կարողանան:

Դ. ՄԱՅՐԵՆԻ ԼԵԶՈՒՆ
ԲԱՐՁՐ ՆԱԽԱԿՐԹԱՐԱՆԻ ՄԵՋ

Նախորդ շրջանի մայրենի լեզվի ընթերցման նյութը պետք է 
աոնվեր մանկական աշխարհեն, ետքն ալ տղու կյանքեն ու
ընտանեկան աշխարհեն, ինչպես ե. դեղարվեստի դյուցազնական 
աշխարհեն: Այս սլատանեցման շրջանի մայրենի լեզվի ընթերցա
րաններուն նյութր մայրենի դրականությունն է:

Մայրենի դրականության լավագույն էջերեն, հարազատ 
^'քխաւկներու լավագույն երկերեն առնված ամբողջական կտորներ 
և հայ դրականության բոլոր տեսա կներեն ' թե' դեղարվեստական, 
թե' դիտական և անոնց բոլոր ճյուղերեն, բայց տիրասլետոզր բնա
կան կերպով կըլլա գեղարվեստական դրականությունը իր բո-
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վանդալության մասնավոր գրավչության պատճառով, ինչպես և 
դրական երկերու մեր լեղ:[Է վրա դարձված հատուկ ուշադրության 
պատճառով:

Եվ հատկապես կընտրվին ազգայ ին կյանքը, ազգային 
միջավայրը, ազգային կարևոր դեմքերն ու գծերը, ազգսյյին ոգին 
ու սովորությունները պատկերացնող կտորներ, այս շրջանին է, 
որ հետզհետե հասունցող պատանին իր երկրի, իր ժողովուրդի, իր 
պատմության անցյալին ու ներկային ավելի մոտիկեն ծանոթա
նալու ու անոր հետ շաղկապվելու կձգտի:

Ժողովուրդի մը լեզվին ամենաբարձր ու ամենաազնիվ ար
տահայտությունը իր գրականության մեջն է, և. ազգային գրակա
նությունը պիտի ըլլա լեզվի ուսուցման հիմքը, թարգմանական 
կտորներ կրնան մեջ գալ շատ բացառիկ կերպով և. ան ալ հայտնի 
հեղինակներու ձեռքով կատարված:

/Բնականաբար նյութերը թե՜ բովանդակության և թե' լեզվի 
ւոեսակետեն կընտրվին ու կբաշիւվին քառամյակի չոր" տարիներուն 
վրա իրենց ներկայացուցած աստիճանական դժվարության հա
մեմատ :

Ավանդման տեսակետեն տարրական շրջանի համար ըսված- 
ներուն պետք է ավելցնել կամ ընդգծել.

1) Ընթերցումը պետք է ԸԱա վստահ, առանց կակազելու, 
առանց վանկերն ու բառերը երկու անգամ արտասանելու և առանց 
միջանկյալ «ը»-երու: Եվ պիտի կարդացվի միշտ իմաստի, ձայնի 
բնական անկումներով, աչքերով և. ընդհատումներով, և երբեք' 
միալար ու մեքենական, հարդելով շեշտերը, հարցերը և զգացական 
նրբությունները: Ամեն դասի նյութ անպատճառ դուրսը մեկ-երկու 
անգամ կարդացված պիտի ըլր" բարձրաձայն և խնսւմքով, իբրե. 
անհրաժեշտ լեզվական պարտավորություն:

2) Մասնավոր կերպով պետք է մատնանշվին շարադրության, 
արտահայտության կամ լեզվական որևէ տեսակետն գեղեցիկ և 
օրինակելի կտորներր: Հոդվածին մեջ ո՜չ մեկ բառ, ո՜չ մեկ միտք 
ու ուսություն պետք չէ մնա երբեք, որ պարզ ու հստակ հասկցված 
չըլլա : Որևէ թերի, պղտոր կամ կասկածոտ հասկացողության առջև 
իսկույն պետք է կանգ առնել, վերլուծել, համեմատել հարակից
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ձևերու և արտահայտություններոլ հետ ե. առանձնահատկություն
ները րնդգծել: Երբեը պետը չկ բավականանբ «մոտավոր իմաս
տով», մոտավոր հասկացողության մ ամանակը մինչև, տարրական 
վարժարանի վերջերն կ. բարձր նտ/սակրթարանի մեջ յեղուն կձղտի 
խոտսրեն ճիշդ, ու նուրբ արտահայտության:

3) Եվ արտահայտության ճիշդ ու նուրբ րմբռնոլմին 
դասավանդումը կձդյոի ո'չ միայն դործնական ճանապարհով, որ 
արտահայտակտն մշակման հիմնական ձևն կր մինչև հիմա, այլ 
ատոր կմիարյնե նաև դիտական-վերլոլծական ճան ապարհը,

ուսումնասիրությունը :
Հետզհետե կազատվին ամենեն կարևոր մասնիկներր, և 

կդիտվին անոնւյ առած ու տված իմաստները: Կդիտվին բարդ 
բառերուն կազմը և անոնդ արմատներուն իրարու հետ ոլնեդած 
հարաբերությունները ըստ իմաստի: Կդիտվին սաույթներոլն կազմը, 
կ^զ/փ^ "'- ի մաստին կապը և տյդ ասոլլթներու առաջադման 
ճամբան :

Նույնարմատ բուռերու համեմատությամբ կհանեին ար- 
մաաներոլ հիմնական նաիւնական իմաստը և անոր կրած աս
տիճանական փոփոխությունները ըտո ի մա ոտ ի: Կդիտվի ժողո- 
‘Լոլ1'ՂՒ գլիաւվոբ զբաղումին և բարլերոլ նշանակության մեջ եղած 
սերտ կապը:

Սեր ձի մա սա յթներոլն և դարձվածբներուն
տարբերությունները կընդդծվին: Կդիտվին բառերուն կրած 
^՚ջ,սյլոլւՈւերը, հնչական սղումներն ու անկումներր և աստնդ բե
րած իմաստի փոփոխումները: Կվերլուծւքփն մաշված ու աղճատված 
կամ ձուլված հնչյուններ ռւներյող բառերը ըստ արմատի, ու կճշդվփն
հին իմաստները: Կզատվին օտար բառերը, որոնբ հայադած են և 
ինչ ձևով, կղատվին օտար բառերը, որ կդործածվին, բայդ դեռ 
չեն մարսված մայրենի խզվին կողմե: Ո՞ր լեզուներեն կոլդան,

4) Գրության տեսակետևն, իբրև դեղագրություն, միշտ պետը 
կ պահանջվի, որ ինչ ալ գրելու ըլլան, գրեն միշտ ու անպայման 
‘նսըուր, լրիվ և հստակ ընթեռնելի : Գժվար կարդազվող գրություն-
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ն^բԸ’ անմաքուր տէտրակներր, թղթի կտորներու ‘էրա դրված բա- 
^'^ԸԸ՝ ինչպես և. արագագրությունը, կրճատ գրությունը ե. զանա
զան Ղարղադրություններր մշտապես պետք է հարսծվին. գրվածք 
մ[1 միշա ուրիշին ներկայացվելու համար է սովորական պայման
ներու մեջ և միշտ պետք է ԸԱա ներկայանալի ու պարկեշտ վիճակի 
մ^ջ ե- ամենեն առաջ դյուրին ընթեռնելի : Այո պահանջներէն որևէ 
մէկուն դեմ մեղանչող գրությունը պետք է վերադարձնել աշա
կերտին իբրէ- չկատարված աշվսատանք և պետք չէ առնվի ուշադ
րության :

Թելադրությունը ուղղագրական իբրև վարժություն բարձր 
նախակրթարանի առաջին երկամյակին որոշ գեր մը կրնա ունենալ, 
1սսյՅ “{ետք է ջանալ, որ դասեն դուրս կատարվի: Ուսուցիչր կնշա- 
նակե թելադրելի կտորը և տղաքը դուրսը իրարու կթելադրեն 
ընկեր ընկերոջ կամ թումբերով, կամ նույնիսկ ամբողջ դասարանով, 
ե՜ վերջը ամեն մեկը դրքին վրա իր գրածը կսրրագրե: 
Դասարանական թելադրություն ուսուցչի շրթունքէն կրնա տեղի 
ունենալ տարվա ընթացքին մեկ-երկու անգամ տղոց ուղղագրական 
կարողությունը ւիորձելու համար և թերի կողմերը լրացնելու 
ջանքով: Թելադրությունը բարձր նախակրթարանի վերջին երկամ
յակին այլևս դեր չունի:

5) Բարձր նախակրթարանի հիմնական գրավոր աշխատանքը

թյուն մը գրեն, շարադրություններուն նյութը պետք է առնվի 
“՛չակերտներու շրջապատէն, զանազան դէպքերու, եզելություն- 
ներու և պատահարներու պատմություններ, տեղերու, բնության, 
ո՚բ՚խստներու, աշխատանոցներու, արհեստավորներոլ, զանազան 
դեմքերու նկարողություններ, տղոց ապրումներէն, մտածումներէն 
հուշերեն ու ձգտումներեն առնված նյութեր, վերջապես իրենց 
սորված գիտական աշխատանքնէրեն կամ գրական ընթերցում
ներէն քաղված նյութեր: Բոլոր նկարագրությունները՝ իրական, 
Ը՜Ո1ՈԲ ապրումները անկեղծ ու ճշմարիտ, բոլոր գիտական նյութերը ' 
բարեխիղճ ճշդությամբ՛. Ոչինչ շինծու, անճիշդ, անհոգ ու անխնամ: 
Լավ է գրեն երես մը, երես ու կես, քան գրեն չուզած կամ չկրցած 
բաներ երկար-երկար երեսներով, և ընդհանրապես դպրոցական
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այս շարադրությունները երբեք պետք չէ անցնի տետրակի երեք- 
չորս թիվեն անդին:

Տղաքր պետք է վարժ վին անդամ մը իրենց մտքերր կեդ- 
րոնացնել դրվելիք նյութին վրա և անմիջաոլեո դնել ընդհանուր 
ծրագիր մը, այսինքն որոշել գրելիք հիմնական կտորներուն
հաջորդականությունր և անցնիլ սևադրոլթյան. սևտդրութ/ունր 
տվարտելեն ետքը լավ է մեկդի դնել մեկ-երկու օր, ետքր կարդալ 
վերստին իր դրածր, սրբագրել, կոկել, լրացնել ե. անկե ետքր միայն 
արտագրել շարադրության տետրակին մեջ և արտադրել միշտ 
իմաստին հետևելով, միշտ ոճին ու լեզվին ուշադիր և առանց շտա
պելու: Խորհելով ու կշռելով արտադրությունր խորացումն է գրու
թյան, արադ ու մեքենական արտադրությունը թեթևամիտ աշ- 
իւատանք է, և սովորաբար լեցուն կըլլա թերիներով ու տափակ 
սխալներով:

Բոլոր տետրակները ուսուցիչը կհավաքե ու կտանի տուն ու 
թդթատելով թեթևակի աչքն կանցընե. այո ստուգումը անհրաժեշտ 
է. աշակերտները պետք է գիտնան, որ ուսուցչի աչքն ու միտքր 
անցած կ անգամ մը իրենց բոլորի ալ դրածներուն վրայեն, բայց 
այդ բոլոր տետրակները ամեն անգամ մեկիկ-մեկիկ սրբագրելու 
կս՚ՐՒք ^1ա' ամեն անգամ ուսուցիչը կսրրադրե միայն երեք տետրակ 
կամ չորս, այսինքն մեկ-երկու անգամ կկարդա ' մեծ ուշադրոլ- 
^յա,^Բ հետևելով մտածման ընթացքին, մաււերու մշակման և 
ԳԲ՚ւ՚ոծքի ամբողջականության, կհետևի հատուկ լեզվի ու ոճի 
անհարթոլթյուններուն, անտեղություններուն, ինչպես և ունեցած 
աոավելոլթյոլններուն: Տետրակի լուսանցքին վրա իրեն համար 
կնշանակե իր դիտողությունները և դասարանին մեջ բոլորի աո աջ 
կկարդա կամ մաս-մաս, կա՜մ ամբողջը, մատնանիշ կրնե կու՜մ 
փնտրել կուտա թերին ու սխալը, ճշդել կուտա կամ կբացատրե 
1'ն-թԸ> P^ ինչպես պետք է և՜ դատողության տեսակետեն, և՜ շա
րադրական կողմերեն, և՜ ոճի ու խզվի տեսակետեն: Մեծ արվեստ 
է այս դասարանական սրբագրությունները ամբողջ գասարանի 
կենդանի հետաքրքրության առարկա դարձնելը, որ ամենքը 
[արված հետևին ու մասնակցին և ո՜չ թե անտարբեր նաոին մեկ 
ան1լյունը ուսուցչին ու տետրակին տերր թորխելու! երես երեսի:
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կ ասիկա, որ կդաոնա դասարանական վերլուծման նպլթ, դասա
րանական ուսուցման միջոց ե. կուտա առիթը շարադրական ամեն 
տեսակի մեծ ու փոքր հարցերը քննության քաշելու ե. մանրամասն

Տետրակին վրա կարմիր մելանով սրբագրություններ կատա- 
բևք ^ մեկ-երկռւ խոսքով տետրակը տիրոջ վերադարձնելը չնչին 
օգուտ չունի ամբողջ դասարանի համար, կորսված աշխատանք 
ձըն է ուսուցչի կսղմեն: իսկ այս մանրամասն դասարանական 
բացատրությունն ու քննությունը, շաբթե շաբաթ կրկնված, լուրջ
աշխատանք Հ լուրջ հետևանքով:

Աս ալ պետք է տչքի առաջ ունենալ, որ ուսուցիչը երբ կհար- 
կտգրենք անպատճառ ամեն անդամ բոլոր տետրակները սրբա- 
Գբ1'Լո1-’ այնքան կբեռնավորվի սրբագրելի տետրակներով, որ ան
կարող կըլլա լուրջ ու բարեխիղճ կերպով այդ սրբագրությունները 
կատարելու և կխուսափի ամեն շաբաթ շարադրություն տալե. 
կձգձգի երկու շաբաթը անգամ մը, եթե հնար է' ավելի ուշ: Մինչդեռ 
շարադրել սորվելու առաջին պայմանը հաճախ շարադրելն է. հա- 
&ախ չտրադրություն գրողը արդեն քիխքիչ ինքգինքը կսրբագրե, 
նույնիսկ առանց ուսուցչի մասնավոր միջամտության:

6) 'Քերականությունը իբրև սիսթեմատիկ ու ամբողջական 
գիտություն կավանդվի բարձր նախակրթարանի չորս տարիներու 
ընթացքին, առաջին երկամյակին առանցքն է հոլովումն ու 
խոնարհումը, վերջին երկամյակին ' նախադասության ուսումը և 
բառակազմությունը :

Ավանդումը հիմնված է ինքնաշխատության վրա, աշխա
տանքին գլխավոր մասը կկատարվի գասե դուրս, դասագրքի վրա 
կկարդան ուսուցչի ցույց տված գլուխն ու հատվածը, ամեն 
աշակերտ ինքն իր համար, և կկատարե այդ հատվածին կապված
ՐՈԼՈՐ գրավոր վարժությունները, այս ա իքի վերջնական
ստուգումն է միայն, որ կկատարվի դասարանին մեջ խմբական 
աշվսատանքով, ոբու ընթացքին ուսուցիչը կփորփրե նյ ոլթը ե. 
կուտա իր լրացուցիչ բացատրությունները: Եվ յուրաքանչյուր 
գլուխ կամ մեկ խոշոր ամբողջություն ավարտելեն ետքը լավ է, որ 
շարադրության մը նյութ դարձնեն իրենց սորված նոր լեղվական
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օրենքները նոր խմբագրությամբ, նոր օրինակներով և համե
մատելով ու կապակցելով նախորդ սորվածներուն:

7) Բարձր նախակրթարտնի մեջ հաճախ խոսքի կուգան նաև. 
յեղվակտն մյուս աեսական կողմերը, ո՜չ առանձին մամերով ե. ո՜չ 
սիսթեմատիկ ավանդումով, բ՛ոյր հոս ու հոն մեջեմեջ իբրե. վ/ոքր և 
ուրույն ամբողջություններ, իբրև, դասավանդության ինքնամւիուի 
ու լրացուցիչ մասեր:

Գրականութենեն, այսինքն բանահյուսության աեսութենեն 
անհրաժեշտ է, որ բացատրենք '1) ի՞նչ բան կ բանահյուսությունն 
ու դրականությունը, 2) դրականության երեք սեռը ' գործնական, 
գեղարվեստական ու դիտական դրության տարբերությունները, 
3) գիտական գրության ու դիտական երկերու հիմնական առանձ- 
նահատկություններր, 4) գեղարվեստական երկերու հիէՈւական 
տեսակները, 5) իրականի և ո՜չ իրականի հարցերը գեղարվեստա
կան գրականության մեջ և 6) տաղաչափության էությունը, չափ, 
հանգ, տուն:

Պքապաւոմական տեսակետեն, այսինքն գրականության 
պւււամութենեն 1) պետք է տալ հոդվածի հեղինակին կենսադրոլ- 
թյունը իր էական գծերով, 2) իր ժամանակի ու տեղփ կենդանի 
պատկերացումը, որ հեղինակի դեմքը լուսավորվի, և կարդացված 
կտորի ըմբռնումը խորանա, 3) պետք է տալ ամփոփ ուրվագիծ մը 
իր դրական գործունեության, իր ամենեն կարևոր երկերը, ե. ինչո՞ւ 
են կարևոր, ինչո՞վ և 4) օգտվելով հարմար քնարական կամ վիպա
կան կտորներե և համեմատելով հեղինակի իրական կյանքի 
պայմաններուն հետ ' ցույց տալ, թե ինչպե՞ս կստեղծվին դրական- 
դեէլարվես տա կան երկերը և թե ինչո՞ւ մեգի կգրավեն :

Լեզվաբանական տեսակետեն անհրաժեշտ է հանգամանորեն 
խոսիլ լեզվի ծագման մասին, լեզվի զարգացման բնական օրենք- 
ներու մասին, լեզուներու դիտական ու աշխարհադրա կան բաժան
ման մասին, մայրենի լեզվի բռնած տեղի ու. դիրքի մասին լեզու- 
ներու այդ Ճյուղավորության մեջ.’ Պետք է մատնանիշ ընել ամեն 
անգամ մեր և. քույր լեզուներու բառական ու քերականական նմա
նությունները ե. Ա՛յդ նմանութ/ուններուն մեջ եղած տարբերու
թյունները: Պետք է դիտել տալ օտար բառերու, ձևերու և ասույթ- 
ներու կրած փոփոխութ/ոլնները , երբ կյուրադվին ու կհայանան:
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Ե. ՄԱՅՐԵՆԻ ԼԵԶՎԻ ԱՎԱՆԴՈՒՄԸ 
ԼՍԱՐԱՆՆԵՐՈՒ ՄԵՋ

Նեղ մտքով /եղվի ուսուցումր լքացած պիտի նկատենք բարձր 
նաիյակրթարանի մեջ. լսարանական առաջին երկու, տարիներուն 
տեղի ունեցող մայրենի լեղվի դասերը կդառնան էապես երկու կետի 
շուրջ դրական վերլուծություն և շարադրություն:

Սինչև հիմա կարդացվող ու քննվող հոդվածներուն մեջ 
ուշադրությունը էապես կեդրոնացած էր գրության լեզվական 
կոդմերուն վրա. հիմա, ընդհակառակը, ծանրության կեդրոնը լեզ
վական են կանցնի դեպի գրականը:

Մայրենի գրականության լավագույն էջերը կկարդանք 
դասարանէն դուրս թե դասարանի մեջ և. կջանանք հանել, թե ո՞րն 
է հեղինակի նյութը, ի՞նչ ըսել կուղե, ինչի՞ կձգտի, ի՞նչ դեմքեր 
կգծե, ինչպե՞ս կգծե, դէպքերուն ընթացքը ինչպե՞ս կշարժի, ի՞նչ 
կյանքն է առած, ի՞նչ չափով իրական, որո՞նք են իր մտածելու և 
արտահայտելու առանձնահատկությունն երր, ի՞նչ լեզու ունի, ի՞նչ
ոճ:

Այսինքն մեկ կողմնն ճանչնալ, դիտել ու վայելել կսորվեց- 
նենք մայրենի գրականության լավագույն հեղինակներուն ընտիր 
երկերը 1ւ մյուս կողմեն ալ միաժամանակ այդ փոքրիկ օրինակներուն 
վրա ցույց կուտանք, թե ինչպես պետք է մոտենան գրական եր
կերուն և ի՞նչ ու ինչպե՞ս պետք է փնտրեն ալդ երկերուն մեջ:

Այս աշխատանքր անշուշտ շատ կդյուրանա, երբ ուսուցիչ 
ու աշակերտ ձեռքի տակ ունենան մայրենի գրականության ամէնէն 
արժեքավոր էջերովն հյուսված ու բանահյուսական ու գրապսյտ- 
մական տեղեկություններով լուսավորված հմուտ հավաքածու մը, 
ուր բերված ըլլան նաև օտար գրականություններն կարևոր ու 
դյսսական կտորներու հաջող թարգմանություններ, որ գրական 
ստեղծագործություններու մասին կազմվելիք գաղափարը հնար 
եղածին չափ լրիվ Ր11ա ու բազմակողմանի: Ալս տեսակ քաղ ըրած 
ու մշակված մատյանի մը չգոյության պարագային բնականաբար 
ուսուցիչը ստիպված է հեղինակներու ամբողջական գրքերուն մեջեն 
ինքը էջեր ընտրելու դասարանական ու դուրսի աշիյատանքներուն 
համար :
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Այո աշիւատանքներոլն ինքնին կհյուսվին րտղմատեսակ 
բւսնտվոր ու գրավոր մանր ու մեծ ոաումնասիրություններ գրա
բանական, լեգվական, ոճային, կենոագրական ու ւ/րապատմական, 
որոնք կմշակվին ա/ււ ու այն աշակերտի կոգմեն, կա՜մ մեկ-երկոլ 
իւումրերով, կա՜մ ամրութ գաաորանի համար պարտագիր կերպով, 
այգ բոք"բ ոլււումնաոիրության ենթարկված նյութերն ա/ վերջը 
կդառնան ընդհանուր քննության ու վերլուծության առարկա :

Այո գրական ուււումնասիրական դրություններեն անկաիւ 
ամեն աշակերտ երկու շաբաթը անդամ մը պետք է ունենա իր 
ընթացիկ շարադրությունները, որոնք նյութր րնգհանրապեո կուտտ 
ուսուցիչը, կա՜մ ւղարտտգիր նյութ մր ամենոլն համար, կա՜մ որոշ 
տեաոկի նոլյնացեղ նյութեր մեկ-երկու հատ, ամեն մեկր կրնւորե 
իր ուզածը, կա՜մ վերջապես ուսուցիչը կհայտնե միայն նյութին 
ցեղն ու տեոակը, նյութր կրնտրե այդ սահմանին մեջ ինքը ' աշա-
կերտը: Ուսուցչի ընտրած նյութերն ու ցեղհրր պետք չկ րըան
ս/ատահական, ինչ որ միտքը եկավ, ո՜չ աչ վհրացա կան-գատո-
զական փի/իսոփայություններ, այլ գործնական, պիտանի, գիտա
կան, պատմական, նկարսպըական բոլոր ձևերր կարգով պետք կ 
գան գործադրության' միշտ հիմնվելով դիտողության և. կյանքի 
իրականության վրա, և սլետք է պահանջվի, որ վարժվին կարճ ու 
կուռ գրելու, լուրջ մտածումով, հնար ե ղածին չափ լրիվ ու ամրող- 
ջական: Գրության ամենեն հասարակ ու անփույթ ձևը էջեր ու 
էջեր Լ^՚Ժ^՚^Օ' £ պարապ դատողություններով, անհամ ու ավելորդ 
նկարադրություններով և անտեղի անձնական-ղդացական զեղում
ներով. ամենեն արժեքավորը կուռ ու իւ իա գրելն է, մեկ-երկու կջի 
մեջ բ՚՚բ՚ր Ը՚՚ելիքը ամփոփած, ուրկե ոչվւնչ պակսեցնել չես կրնար 
առանց նյութի ամրողջությանը վնառելոլ, և ուր չկա բուն նյութեն

Սրբագրոլթյոլնը կկատարվի ամեն անգամ միայն երկու-երեք 
տետրակի վրա, բայց իվւստ մտածված և ետքն ալ դասարանի 
աո.ջև մանրամասն վերլուծված, բացատրված և. հարստտգած ու 
ուսուցչի բերած օրինակներով ու խորհուրդներով:

Եբբոբղ բո՛՛րանը չունի այլևս լեզվական այս վերջին գառերն 
"՛է ընդհանուրի համար չկա այ/ես մայրենի /եղվի ղաս: Բայց 
ցիր՛՛՛կո՛ն լեզվական ճյուղին հետևող աշակերտներր կունենան
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շաբաթական չորս պահ գործնական-լեզվական աշխատանքներ ' 
երկու ժամը հատկացված գրաբարէ ուսումնասիրության, երկու 
ժաժն ալ մեր բարբառներու ուսումնասիրության:

Ուսուցչի ղեկավարությամբ աշակերտները որոշ գըըերու վրա 
կյուրացնեն գրաբարի քերականությունը, իրենց ջանքերով 
կթարգմանեն կտորներ գրաբարե աշխարհաբար: Խմբական 
աշխատանքներու ատեն արագ կստացվի այդ թարգմանու
թյունները. մեջեմեջ կարելի է նաև աշխարհաբարը վերածել գրա
բարի ' տարբերությունները ավելի ճիչդ ու ավելի խոր ըմբռնելու 
համար :

Գրաբարի հավաքական-գործնական աշխատանքներուն 
առանցքը հին գրաբար հեղինակներն ընտրված կտորներ միասին 
կարդալ ու միասին խորանալն կ անոնց ընթերցման մեջ՛.

Այս թե' դուրսի և թե' միասին կատարված տշիաւ տանքներան 
նպատակն է՝ 1) գրաբարը աղատ կարդալ ու հասկնալ, 2) գրա
բարի քերականությունը, բառագիտությունը, բառակազմությունը, 
ասույթաբանությունր, արտահայտության ձե.երը շարունակ 
համեմատության դնել աշխարհաբարի հետ ' խղվի զարգացման և 
փոփոխման օրենքները հանել ջանալով և 3) ծանոթանալ գրաբար 
հեղինակներուն, անոնց գործին, նյութին, ոճին ու ոգիին:

Նման ձևով կկատարվի մեր արդի կարևոր բարբառներուն, 
էեչպես նաև միջնադարյան աշխարհաբարի և վերջին դարերու 
աշուղային լեզվին ուսումնասիրությունները: Տղաքը իրենք պիտի 
հանեն ատոնց քերականությունները, ինչպես ե. պետք է կազմեն 
մեր դրական գործածություններեն տարբերվող անոնց բառերը, 
արտահայտություններն ու ձևերր, ինքնահատուկ շաղկապներն 
ու մակբայները, մակդիրներու յուրահատուկ գործածությունը և 
ս,յրԱձև խնդրառությունները ե. ընդհանրապես ժողովրդական 
ոճի բոլոր առանձնահատկությունները:

Այս բոլոր դուրսը առանձնակի կատարված աշխատանք֊ 
ներուն արդյունքը խմբական պահերուն կհամեմատվի, կքննվի և 
իր վերջնական եզրակացության կբերվի ընդհանուր աշիւատակ- 
ժո՚թյտմբ:

Այս բարբառական աշխատանքներուն նպատակն է ' 1) ա
զատ կարդալ, հասկնալ և վայելել կարողանալ այդ բարբառներով
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գրի առնված երգերը, հեքիաթները, դյուցաղնավեպերը և. այլ 
նշխարները, 2) հոլովման, խոնարհման, բառակազմական և բառա- 
հյուսական տարբերությունները ընդգծել ե համեմատության դնել 
մեր գրական լեզվին հեւո և 3) հանել այգ բոլորի մեջեն աշխար
հարարի բուն կենդանի ձևերը և աշիարհաբար օդին ' օգտագործելու 
համար մեր նոր գրական խզվի բարձրացման, նրբացման ու 
ազնվացման համար:

Երկու կամ մեկ պահ ալ դրական ճյուղի համար քերականու
թյան դիտական-համեմատական ուսուցումը հայ լեզվի:

ՕՏԱՐ ԼԵԶՎԻ ՄԸ ՈՒՍՈՒՑՈՒՄԸ

Լ ՕՏԱՐ ԼԵԶՈՒՆ

բեո. մըն է հավելվածական, ինչպես և կյանրի մեջ, բայը քանի որ 
հարկ է նոր սերունդին սորվեցնել օտար լեղու մը, գերադասելի է 
ամեն տեսակետե, որ այդ ուսուցումը շուտ սկսի և դործնակտն 
ճամբով, մանկական ւոտրիներեն, ուրեմն և ման կա պար ան դեն: 
Նախ' մանուկներր մեծ դյուրությամբ կյոլրացնեն այդ տարիքին

օտար լեզվով խոսիլր, որ ամենեն էականն է և ամենեն ալ դժվարը, 
եթե օտար լեզուն ավելի հասուն տարիներուն սորվիլ կուզենաս.՛ 
^[’^"ե՚Դ աԼ երբ անգամ մը մանկական տարիներուն մեջ այդ 
հիմքը դրված է, հաջորդ դպրոցական տարիներուն շատ ավելի
հաջող կերպով և շատ ավելի լու^ 'բղյունավոր ձևով կարելի
է կառուցանել այդ հիմքին վրա օտար լեզվի տեսական ու դրական 
մշակումը, ճիշդ մայրենի լեղվի նման:

Մանկապարտեդր լայնցած ու քիչ մրն ալ մասնագիտացած 
ընտանիք մըն է, բաղմամանուկ ընտանիք մը, և ինչպես բոլոր 
հարաբերություններու և ներքին կյանքի կենցաղին մեջ ընտանե
կան վերաբերումն ու ողին կտիրապետե, այնպես ալ ուսուցման 
եղանակներուն մեջ, այնպես ալ մասնավորապես օտար լեղվի 
ուսուցման մեջ: Օտար լեզուն պետք է սորվեցնել ւիոքրիկներուն
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տանիքի անդամներեն մեկը, կամ ընտանիքի մեջ ապրողներէն մեկը

Այսինքն մանկապարտեզի մշտական ու հիմնական վարժու
հիներէն մեկը միշտ ու բացառապես պետք է խոսի այդ օտար 
լեզվով կամ ուզզակի օտար մր պիտի ըլլա իր ծննդով, իր ընտանեկան 
ու դպրոցական կրթությամբ, մեծցած իր լեզվին ու իր ժողովուրդին 
մեջ, կամ գեթ հայ մը, օրինակ, որ իր մանկական ու դպրոցական 
տարիները օտար կրթությամբ է սնած ու մեծցած: Ուղղակի օտար 
մր ա1ա1Ր երկու մեծ առավելություն ունի, նախ ՜ իր հնչյուններն

բնական կերպով ստիպված է միայն ու միայն իր լեզուն խոսելու 
միշտ, որչափ ալ երեխաներուն կողմե դժվար հասկցվելու և 
չհասկցվելու անախորժության մեջ գտնվի: Եթե հայ վարժուհին 
րնտիր ու տանելի արտասանություն և ղսպել կարողանա իր ջիղերը} 
որ երբեք ոչ մեկ պայմանով մանկապարտեզի մեջ հայերեն չխոսի 
ո՜չ ւդդաիկներուն հետ, ո'չ իսկ իր պաշտոնակից րնկերներուն հետ 
պաշտոնական ժամերուն, անշուշտ որ վարժուհիի հայ մը ըլլալը 
գերադասելի է. ազդալին հղռր կապերով կապված կըլլա իր 
միջավայրին, ազգակից ընտանիքներուն, մանուկներու հոգիին և 
իր պաշտոնավարած հաստատության:

Օտար խզվի վարժուհին մանկապարտեզի մեջ իր աշիսատան- 
ը"վ ու դիրքով բոլորովին նման է իր մյուս ընկերուհիներուն, անոնց 
պես կվարե խաղերը, ձեռական աշխատանքները և մասնակից է 
ամեն կերպով այդ մեծ ընտանիքի ամբողջ առօրլա կյանքին, միակ 
տարբերությունը հոն է, որ ամեն բան կրնե, ամեն բան կսորվեցնե 
և ամեն տեղ ու ամէնուն հետ կխոսի իր օտար լեզվով:

Եթե աշակերտներուն թիվը մանկապարտեզին մեջ փոքր է, 
մեկ վարժուհին հերիք է, որ փոխնիփոխ օրվան ընթացքին բոլոր 
երեք կարգերուն հետ ալ խաղ ու զբաղում ունենա: Եթե աշա
կերտներուն թիվը մեծ է, անհրաժեշտ կդառնա, որ օտար լեզվի 
վարժուհին ունենա գոնե իր օտար խզվի համար օգնական մը. 
‘/Խ՚^Ւ^՚ո բնականաբար միշտ ու ամէնուն հետ նմանապես պետք է 
խոսի օտար լեզվով և պետք կ կատարե հարկ եղած ամեն տեսակի 
աշխատանքները կարգէ կարգ, իբրև գլխավոր վարժուհին փոխա
րինող կամ անոր աշխատանքը շարունակող, մեկ-երկու տարիներու
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ւիորձարւութևնե ու վարմոլթենե ետքը ինքն աչ կդաոնա հետզհետե 
ան կա իւ ու հավասար, որով հաստատությունը կունենա կամ կրնա 
ունենալ երկու օտար չեղվի վարձ ուհի:

Մտնկասչտրտեգվւ աոաջին կարգի ւիոքրիկներր այդ երկու 
վսւրձոլհիներոլ հետ ունեցած պահերուն, թագերուն , պտույտնե- 
րուն և ամեն շյիման ատեն կլսեն օտար լեզուն և բնական կերսչով 
իրենք աչ կրկնեչով ու ճիգեր ընեչով ստիպված են անոնց հետ այդ 
օտար չևղվով իտսեչու: Գիտմամբ հնար եղածին չայի սլարւչ ու. 
սոյթրական ասության ձևեր կրնտրվին, և կկրկնվին միևնույն/ 
բաները միևնույն ձևով, որ արագ ու դյուրին յուրսյցվին փոքրիկ- 
ներեն: Օտար /ևղվի վարժուհիները միշտ սչատրաստակամ դեմ 
կուդան վւոքրերու ճիգերուն, ըսեչիքր անոնց շրթունքներուն կդնեն, 
կրկնեչով ու կրկնեչ տտչութ Հետզհետե կսչատմեն անոնց մեկ-երկու 
"քաՐԴ *>աիւադասոլթյուններով կազմված փոքրիկ մանկակւյյն 
'1'1'"րP պատմություններ, կատակներ, մանկական ոտանավորներ, 
որոնք իյմբուիին կամ բերնե բերան կկրկնվին, դոց կրչչան ու 
'չերդվին:

Երկեզրդ հարդ-Ւ փոքրիկներում հետ այս պղտիկ ւզատմոլ- 
թյուններն ու անոնց վրան ու շուրջը կապվող ի/րաակցություններր 
հետզհետե սիսթեմատիկ ձև կստանան, ամեն օր, օրական որոշ 
յլլահ մը կիյմբե ւիսրժուհին իր շուրջը ' ներսը, դուրսը, պարտեղը '
ՀՀսլատ Կւաււչես ծրագրած կրլյա, թե ինչ
բաոեր, ինչ րսեչու ձևեր, ինչ դարձվածքներ պիտի տա այդ °րր 
Ւևրե- նորություն, իբրև նոր քայլ' միշտ աչքի առաջ ունեն աչով 
այղ. Բամբով արդեն իր ավանդածները և հաջորդ ետևեն գալիքներր : 
Սիսթեմը վարձ ուհիի ղեկավարության համար կ, թե չի փոքրիկ
ներում/ համար նոր պղտիկ կատակ մրն է, նոր պզտիկ երդ մր կամ 
փո֊րր1՚հ “իրուն պատմություն մը, ուրիշ ոչինչ: Թե՜ աչդ նոր 
""['վեցուցած մանր կտորները և թե' մանավանդ ատոնց հե՜տ 
կապված բառերն ու արտահայտությունները աչ անկե ետքը ամեն 
աոփթե օդտվեչով շարունակ կկրկնե և կրկնեչ կուտոյ: Հաճաիւ 
կթզթատե անոնց հետ պատկերազարդ գրքեր ու կգրդե փոքրիկ
ները թոսեցնեչու: Սդպեն իրենց սենչակի պատեն կաիյյթյծ կրլչա 
'վ՚չտ մեկ-երկու յյչատկեր հատուկ նպատակով ընւորվոյծ : Եվ
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խաղերն ու ձեռական աշխատանքներն ալ իրենց կողմեն նյութ ու 
առիթ կուտան թե' խոսակցական մարզանքի և թե' նոր բառհրու 
ու ղարձվածքներոլ:

Մանկապարտեզի երրորդ տարին աշխատանքը անշուշտ շատ 
ավելի կխորանա: Խազերու, զբաղումներու ե. պտոլյտներոլ և 
պարտեզի աշխատանքներու ատեն օտար լեզուն հիմա ավելի 
հաստատ կլսվի, փոքրիկները արդեն «կկոտրտեն» օտար լեզուն, 
շատ անղյսմ միջնորդ են ու թարդման մանկապարտեզի առօրյա 
կյանքին բերումով, մեկուն հայերեն ըսածն ու ուզածը պիտի դան, 
հայտնեն օտար խզվի վարժուհիին օտար լեզվով և անոր տված 
պատասխանը պիտի տանին, հայտնեն հայերեն լեզվով, և վարժու
հիները անշուշտ այս խաղը հաճախ կընեն: Նախորդ տարիներուն 
պատմությունները' արձակ ու ոտանավոր, հիմա ալ կշարունա
կեն հետզհետե ավելի երկարաշունչ դառնալով և իրենց արտահայ
տությամբ ալ քիչ մը ավելի ազատ: Թե' բառերը, թե' ասույթ ու 
արտահայտության ձևեր օրե օր կավելնան ու կհարստացնեն խզվի 
հիմնական պաշարը."

Պատկերներու գործածության կմիանան ձևացում խաղերը, 
իբրև լեզվի հարստացման միջոց, «հյուր» կխաղան, «կայարանը 
Տամբու դնելու կերթան», կխաղան «կոշկակար», որուն կոշիկ 
պատվիրելու կերթան, ահա' նստած են «հանրակառքի մեջ» ու 
զեմ դեմի կխոսակցին, իբրև երկու ուղեկից." Այս ու ասոնց նման 
անվերջ խազերուն իմաստն է ստեղծել այդ վիճակները և այդ 
վիճակներուն մեջ գործածվող ամենեն անհրաժեշտ բառերն ու 
ասությունները ըսելու ու կրկնելու առիթը ընծայել." Օրինակ ներս 
մտնող հյուրը ի՞նչ կրսե, տան տերը ի՞նչ կպատասխանե, սովո
րաբար ինչի՞ մասին կխոսին, օրինակ, ինչե՞ր կըսեն օդի մասին." 
Ի՞նչ կխոսի կոշիկ պատվիրելու եկողը, ինչե՞ր կըսե կոշկակարը, 
ինչպե՞ս չափը կառնե, ի՞նչ պատվերներ և ինչպե՞ս կբաժնվին 
իրարմե." Օրինակ, նստած են նավակը ու կթիավարեն երևակայու
թյամբ. ինչքա՜ն նյութ, ինչքա՜ն բառ ու արտահայտություն, ուրկե 
վարժուհին ամենեն ընթացիկները կընտրե, կըսե և. ըսել կուտա: 
Թե' երևակայության սքանչելի խաղ է և թե' լեզվի զարգացման: 
Ի՞նչ Ը"եէ կուգե, որ մեջեմեջ այս խաղերը կարելի է և իրականության 
վերածել, կապել իրական այցի մը, պտույտի մը, կոշիկի իրական
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պատվերի մը, որոէք խաղն ու յեղուն կրկնակի հրա պոլ

Ուրեմն մանկապարտեղի մեջ ո՜չ դիր, ո՜չ դիրք և ո՜չ քերա
կանություն օտար /եղվի ուսուցման համար: Միայն վերջին տար
վան վերջին ամիսները, երբ արդեն դիրերուն մեծ ամուսնությունը 
կճանչնան, արդեն կկարդան ու կդրեն հինգ-վեց ամիսե ի վեր, լավ 
է ՒԸԸ^- առաջ նախապատրաստական աշիսատանք մը տալ անոնց 
քանի մը օտար տառերու դրությունն ու րնթերցումը:

Ամենեն հարմար ձևն կ, երբ դրատախտակին վրա ուսուցիչը 
հԴԸ^ ամենեն պարդ ձայնավորը ' i, կըսե, որ սա օտար լեղվով ի է, 
Ըովը ^/Ղ^մ։ հավասարության նշան մը ու կդրե հայերեն ի; Տակր 
^ԴՐ^ սարքէն քանի մը i-եր ստորներով իրարմե դատված և տղող ալ 
դըեչ կ,,1-էոա: ‘P-անի մը դաօ վերջը նուն ձևով կդրե, կկարդացնե ու 
դըեչ կ՛աւոտ ո ձայնավորր, վերջը' e, վերջը' օ: Երբ արդեն վստահ 
կդխ՚ն ու կճանչնան այդ ձայնավորներր, կընտրե բաղաձա/ններեն 
մեկր ' I, ող կամ ո 1լ, միացնելով արդեն սորված ձայնավորներուն, 
կկարդա ու կարդացնել կուտա, օրինակ' ma, mi, mama, mimi' 
մէչա հայերենի պես երբեք բաղաձայնը առանձին չհնչելով, միշտ

շտասչեչ գրքի ու ընթերցման անցնելու: Ասոնք հաջորդ տարվան 
‘ՄՈԽ աշխատանք է. մանկապարտեզի այո դրության փորձերը 
^Ւէ մը խաղ կ հաճելի, քիչ մը վարժություն ձեոքի, քիչ մր համե
մատություն հայերեն դրերուն, քիչ մըն ալ բերանփոխ օտար չեղվի 
միշտ բանավոր աշփւատանքներուն:

II. ՕՏԱՐ ԼԵԶՈՒՆ ՏԱՐՐԱԿԱՆ 
ՆԱԽԱԿՐԹԱՐԱՆԻ ՄԵՋ

Ա. ԱՅԲՈՒԲԵՆԻ ՍԻՍԹԵՄԱՏԻԿ ՈՒՍՈՒՑՈՒՄԸ

Եթե ւ1,ոԸԸՒհը մանկապարտեզ չէ եկած և հոն օւոար չեղվի 
նախնական բանավոր ծանոթացումը ձեոք չէ րերած, բնականաբար 
թ՛ կըեար հետևի լ տարրական նախակրթարանի օտար չեղվի 
աշխատանքներուն, որոնք հխքնված են ույդ անհրաժեշտ նախա
պատրաստության վրա : Այս ււչատճառով աչ մանկապարտեզ չունե-
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ցող դպրոցական հաստատությունները ստիպված են նախապատ
րաստական կարգ մր ունենալու' «վարժոց» մր, որ կհամա պատաս
խանն մանկապարտեզի վերջին տարվան, .թիէ մր ավելի դպրոզա- 
ցած: Եթե այդ վարժոցը չունենա և օտար լեզուն անմիջապես 
նաիյակրթարանեն առնն իր սկիզբը, մեծ բեռ. մը կդառնա օտար 
լեզուն տարրական նաիւակրթարանի չորս տարիներուն մեջ ' պետը 
եզածեն ավելի տեղ ու աչվսատանբ իւլելով, և գործնական կողմը 
մինչև վերջն ալ կաղ կմնա և ընդհանրապես երկու տարվան չափ 
ետ կմնա իր ծրադրեն ՛.

Վարժոցին մեջ առնվազն օրական երկու պահ պետը է հատ
կացվի օտար լեզվին, ուր աշխատանքը կտարվի մանկապարտեզի 
մեջ նկարագրված կերպով, անշուչտ քիչ մը ավելի խտացած, ե. 
մոտավորապես մանկապարտեղեն եկողներու օտար լեզվի պատ
րաստությամբ հաջորդ տարին կմտնե տարրական նախակրթա- 
րանի առսՎին տարին:

Նաիւակրթարանի առաջին երկամյակը օտար լեզվի ամեն 
տեսակի աչխատանքներուն համար պետք է հաշվել շաբաթական 
ոլխը պահ. հաջորդ երկամյակին կարելի է բավականանալ շաբա
թական յոթը ՛պահով:

Առաջին տարվան երկու-երեք շաբաթները կնվիրվի այբուբենի 
/ուրացման աչխատանքներուն: Ամբողջ գրել-կարդա լ սորվեցնելու 
ուսուցումը պետք է կատարել գրատախտակին վրա. ուսուցիչը 
կարտասանե ու կգրե, իր գրածը արտասանել, այսինքն կարդացնել 
կուտա, տղաքը կարտագրեն գրատախտակեն, վերջն ալ ուսուցիչը 
նույն հնչական տարրերով, բառեր կուտա թելադրությամբ: Այբբե
նարանի գործածությունը ավելորդ է. թե' աշխատանքը շատ 
կձգձգվի ե. թե' մեր ուզած այբբենարանը չեք կրնար գտնել, մեջը 
լեցուն կըլլա տզոց համար անծանոթ բառերով, եթե ալգ բոլոր 
բառերը բացարձակ բացատրել ուզենք, կդառնա շատ անտեղի ու 
անհամ աշխատանք մը, եթե կարդացնենք ու գրել տանք, անց
նինք առանւյ հասկնալու, կդառնա անօգուտ ու չոր աշխատանք 
մԸ:

Եարգալ-գրելու արվեստին յուրացումը կկատարվի մայրենի 
[եղվի դասավանդման մեջ բացատրված եղանակով, միայն շատ 
ավելի արագ ու թեթև., քանի որ տառի, հնչյունի, ընթերցման ու
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դրության էությունը, ինչպես և դարերուն տարրերը ծանոթ են 
փոքրիկներուն թե' մայրենի /եղվի այրոլրենեն և թե' մանկա
պարտեզի վերջին ամիսներու իրենը նախնական վարմու- 
թյուններեն :

Ամենեն արադ, ու գործնական ձե՛ն է, որ ցրենք գրատախ
տակին վրա բոլոր պարդ ձայնավորները, տղաքր կկարդան, 
կարտագրեն ու կգրեն թելադրությամբ: Ուրկե ետքը որոշ դասա
կարգումով հեւողհետե դասե դաս և մեկիկ-մեկիկ կառնվին պարդ 
բաղաձայնները ե. վերի ձայնաւորներուն հետ ետևեն ու աոջևեն 
^ա,Ս'ԼՈ1/ կկազմեն միավանկեր, կկարդան, կգրեն արտագրությամբ 
ու թելադրությամբ և կամաղ-կամաը Նաև երկվանկ բառեր իրենը 
ծանոթ իմաստով: եուտաէ կլրանան պարդ բաղսւձաիններբ, որոնք 
եվրոպական լեղուներուն մեջ անհամեմատ քիչ են, քան հայերենը:

Պարդ ձայնավորներու ե. պարդ բաղաձայններու քուրացումնն 
ետքը՝ ամենեն գործածական երկբարբառները և երկու գրով մեկ 
բաղաձայն մը ներկայացնող ձևերը: Բայը միայն ամենեն հաճախ 
դործածվրւղ, գլիւավոր ձևերը, լեզվի բոլոր հնչական դրությունները 
սպառելու ջանքը բոլորովին ավելորդ է այս նախնական աշխա
տանքի ատեն: Ավելի ուշընթերըարանի հոդվածներոլ ընթերը ման 
‘փ^պ/Ւ^ պ՛ատահած տեղը ե. իրենը պատահելու կարգովը պակաս 
մնաըած և արտասովոր ընթերցումները հետզհետե կլրաըվին. այդ
պես ալ շատ մը տասերու դրությունը, որոնք չեն կարդացվիր, 
ԸայՍ “[ետք է գրվին:

Այ1* PՈ|.ՈP աշիաււոանքնեբու միջոցին բնականաբար պետք է 
խոսվի միշտ բացարձակապես օտար լեզվով: Եվ ամեն օր մեկ կամ 
եբկու կես պահեր պետք է հատկացվի այս գրավոր աշխատանքին, 
օրական մեկ կամ երկու կես պահեր ալ պխոի նվիրվի բունավոր 
Ղոլտ ւ/պ՚/սԱբսե աշխատանքներու, այսինքն պատմոլթյուններու, 
խոսակցության և փոքրիկ բանաստեղծական կտորներու, այս 
պատմություններն ու կտորները կառնվին իրենց ընթերցարան են, 
որով նախապատրաստական աշվսատանք մը կդառնան ե. կզյոլ- 
րացնեն ընթերցարանի առաջին էջերուն և կտորներուն ընթեր
ցումը իմաստի ամեն դժվարություն կանխորեն մեջտեղեն վեբցը- 
նէ'/Հ"1 ե- ամբողջ ճիգը կեդրոնացնելով միայն կարդալու վրա:
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Բ. ԸՆԹԵՐՑԱՐԱՆ

Աքս նախասրստրատոական աքբբենաբանական աշխատան- 
րեն ետբր ուղղակի կանցնինբ ընթերցարանին: Շատ պարզ լեզվով, 
հնար եղածին Հափ մտածված հաղորդականությամբ նոր բառեր 
ավելցնող և արտահայտություններու վորժությունն ու սովորա-

սլատմելր դյուրին ի, այսինքն որոնք բանի մը կամ գործողության 
մր հաջորդական նկարագրությունը կներկայացնեն:

Եվ ալ ասկե ետքը, ուրեմն մոտավորապես չորս տարի շա
րունակ, մինչև տղայական շռանին վերջը, աշխատանքի հիմնա
կան ուղղությունը նույն ի, և որուն առանցքը կկազմեն ընթերցա
րանին հոդվածն երր:

1) Ուսուցիչը դասարանին մեջ կկարդա նոր հոդվածին առա
ջին մեկ-երկու տողերը, որ ամբողջություն մը կներկայացնե, կբա- 
զատրե իմաստը, բառերը, այսինքն կհասկցնե տզոց արդեն գիտցած 
բառերում։ պաշարովը, ներկայացնելով և ցույց տալով, ինչպես որ 
պիտի րներ հայերեն չգիտցող վարժուհի մը: Նույն կտորը նորեն 
կկարդա անգամ մը ' տզոց ուշադրությունը հատուկ իր ընթերցման 
ե. արտասանության վրա դարձնել տալով:

2) Ուրկե ետքը կպահանջե, որ ազաբը կարդան, մեկ-երկու 
հոգի: Հարցնելով կջանա, որ ամենբն ալ հստակ րմբռնեն կարդա
ցածին իմաստը ե. բառերուն հիմնական արժեքը, քերականական 
որոշ ձևեր և արտահայտական որոշ նրբություններ կրնան շատ 
շիտակ չրմբռնվիլ, ինչ որ սովորական բան մըն էր նան. մինչև

Վնաս չունի, ատիկա լեզվի զարգացման բնական ընթացքն 
է. ամեն նրբություն հետզհետե կհստակի, բավական է, որ կարդա
ցած բարւերուն ու կտորին իմաստր ըստ իության հասկնան, երբեք 
ազաբը բան մը պետբ չի կարդան կամ գրեն, երբ դեո. բովածը չեն 
հասկնար: Կարդալ միայն կարդալու վարժության համար և գրել 
միայն ձեռքի վարժության համար, առանց գրածի իմաստր հասկը- 
նալու, հակառակ ի կարդալ-գրելու ոգիին և ցամաբ, մեռած ու 
անպետբ աչվսատանբ մըն ի: Այգ. նույն վարժությունները միշտ 
կարելի ի ընել տալ հասկցվող բառերով և արդեն խոսված նախա
դասություններով. օգուտը կըլլա կրկնակի ե. կենդանի:
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3) Այս ձևով կկարդացվի, կբացատրվի և կարդալ կտրվի 
աղոց դասարանի մեջ ամբողջ հոդվածի բոլոր 4-5 հաջորդական 
կտորներն ալ: Ուրկե ետբը տղաբը դուրսը պետը կ կարդան ամ- 
բողջր բանի մը անդամ և անպատճառ արտասանելով և անպատ
ճառ հետևելով միշտ կարդացածի իմաստին:

անշուշտ շատ ավելի վարժ ու իմաստալից : Ուսուցիչը կսկսի հարցեր

է: Ամեն նախադասություն մեկ-երկոլ տեսակ հարցերու պատսա-

երրեբ պետը չէ խնայել կամ կրճատել, ամենեն առաջ բանավոր 
վարժության կծառայե, րայց միևնույն ժամանակ նաև բառերու 
և արտահայտություններոլ ավելի խոր ըմբռնումին շատ կնպաստե :

3) Յղոց կպատվիրվի, որ դուրսը իրենը իրենց և միշտ արտա
սանելով պատմեն ամբողջը, հաջորդ դասին ալ տղաբր պետբ կ 
պատմեն, և ինչբան դրբին նման բբա պատմածը, այնքան ավելի 
տղեկ: Տղող պատմելու միջոցին ուսուցիչը հնար եղածին Հափ քիչ 
սլետք է միջամտե: Շարադրական անկանոնությունները, մոռազում- 
ննրըր ետ ու առաջը մատնանիշ կարելի կ ըխնլ ավարտելեն ետքր, 
հաճախ իր ընկերներու սրբադրոլթյամբ, իսկ լեզվական սխալներր 
ուսուցիչը անմիջապես պետք է ուղղե պարզապես ճիշդր ըսելու!, 
որ բնականաբար կկրկնե աշակերտը, ուրիշ ոչ մեկ նկատողություն:

ն՛որը շատ դյուրին կըլլա գոց ընել տալը, բայց միշտ լայնասիրտ ու 
ներողամիտ վերաբերումով աղոց գոց ըսելու միջոցին, ուսուցչի 
լ,1սյԸ ՛ուզվորությունը բարյացակամ հուշարար մը դառնալն է:

Հոդվածներու ընթերցումին կամ պատմվելուն կամ դոց ըսվելուն: 
Հարմար նյութերը կարելի է արտասանել տալ խոսակցության ձևով, 
այսինքն վերածել ներկայացման դասարանին մեջ, ինչպես և. 
ամբողջ դպրոցի առջև օգտվելով տոներեն ու հանդեսն երեն:

Գ. ԳՐԱՎՈՐ ԱՇԽԱՏԱՆՔՆԵՐ

ժրությունը առաջին տարվան առաջին մեկ-երկու շաբաթ
ներում/ հյուսված է հնչյուններոլ աստիճանական յոլրացռւմին.
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դրատախտակի վրա կատարված րնթերցման վարժություններուն 
միշտ պիտի հետևի այց վարժությունն երեն լավագույններուն գրու
թյունը նախ սրբագրելով, հաջորդ, դասին ալ թելադրելով:

Այբուբենը լրացնելն ետքը գրությունն ալ կապված է րնթեր- 
ցարանին. կարգացված բոլոր կտորները, որոնք արդեն բացատ
րության ու խոսակցության նյութ են դարձած, պետք է դառնան 
նաև. արտագրության նյութ: Ամեն օր տղան դուրսը արտադրելու 
կտոր մը պիտի ունենա, արտագրությունը գրության հիմնական 
ձևն կ դպրոցական առաջին շրջանին օտար լեցվի համար:

Առաջին երկամյակին պարդ արտագրություն կ եդածը, պետք 
է պահանջենք, որ բառ-բառ կարդան ձայնով ու ետքը գրեն, տառ- 
տառ պետք չէ արտանկարեն, որ անօգուտ աշխատանք մըն է 
մեքենական: Ւսկ երկրորդ երկամյակին այս պարդ արտագրու
թյան կմիանա նաև ավելի սքողված արտագրություն մը, որ 
կկայանա տրված գրավոր հարցերուն գրավոր կերպով պատասխա
նելուն մեջ. հարցերը բոլոր կդառնան ընթերցման նյութին շուրջը, 
և պատասխանները բոլորն ալ անպատճառ կան ընթերցարանի 
հոդվածին մեջ. այնպես որ աշակերտը կարտադրե դրատախտակեն 
ուսուցչին տված հարցը և տակը պետք է պատասխանն ՝ մեկ կամ 
երկու նախադասություն արտագրելով կամ նայելով դասագրքին: 
եատ ավելի կենդանի ու գրավիչ է այս սքողված արտագրությունը, 
թանի որ կուտա մտքին որոնում, այդպես ալ ինքր դրած ու պատաս
խանած րյյալու բավականությունը, միևնույն ժամանակ նոր դրա- 
llnГ կրկնություն մըն է արդեն սորված խոսակցության:

Երբ հարցերը պատասխաններու գլի/ուն դնել չտանք և իրար 
դնենք միայն պատասխանները և հարցերն ալ որոշ ընտրանքով 
հաջորդել տանք, աղուն գրածը կդառնա հոդվածի ամփոփ բովան-

Գրության երկրորդ ձևը թելադրությունն է, ո'չ նույն հաճա
խությամբ և ոՀչ ամեն օր, բայը շաբաթական մեկ-երկու անգամ 
պետք է թելադրությամբ դրել տալ արւաջվրնե տգոց մատնանշած 
կտոր մը, ուրեմն նախապատրաստված թելադրություն, մեջեմեջ 
կարելի է նաև առանց նախապես տգոց հայտնելու, բայց անշուշտ 
անոնց արդեն կարդացած, խոսակցության նյութ դարձած, պատ-
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մած և արտագրած կտոր մը. թելադրելու, ատեն ալ միշտ պետը է 
օգնել, պետը է հարցնել կասկածելի տեղերը և հիշեցնել, որ հնար 
եղածին չ՛՛՛՛ի "ի՛ա/ քիչ րնեն:

Այս անպատրաաո թելագրության ատեն մեկը միշտ կ՛օշ՜ 
ի/ատի գրատաի՚տակին, որու գրածին համեմատ ետըը տղաըր 
կրնեն իրենց սրբագրությունները: Պատրաստված թելադրության 
համար գրատախտակին վրա աշխատողի մը պետըը չկա. վերջը 
տղաըը կրանան իրենց գասագրըերը և դրըին վրայեն կընեն իրենց 
համեմատությունն ու սրբագրությունը կա՜մ հոն՝ դասարանին 
մեջ, կա՜մ դուրսը' ամեն մեկը իր համար:

Մեջեմեջ ուսուցիչը թելադրության տետրակները կժողվե, 
կտանի տուն ' ստուգելու համար մաքրությունը տետրակին ու դրու
թյան, կանոնավորությունը դիրին և սխալներուն ուշադիր սրբա- 
դրրււթյունր : Աշակերտներու աշխատանքն ու բնավորության գծերը 
ճանչնալոլ անհրաժեշտություն մըն կ ասիկա, աշակերտներն ալ 
միշտ պետք կ ղգան իրենց տետրակներուն վրա ուսուցչին աչքը." 
Աս աչքե անցընելու միջոցին ուսուցիչը կրնա հոս ու հոն նկատողու
թյուն մր գրել կա մ վերջը դասարանին մեջ այդ մասին խոսի լ, բայց 
եղած բոլոր սխալները սրբագրել ուզելը կամ անպատճառ. ա/գ 
անցած գասերուն անուշադիր համեմատված սխալները սրբագրել 
տալ ուզելը ավելորդ, ջերմեռանդություն կ և արդյունք չունեցող 
հոգնություն: Պետք կ ջանալ, որ տղաքը գրելու ատեն սխալ չընեն, 
պետք կ ջանալ, որ սրբագրելու ատեն ուշադիր ըլլան,, այդ միջոցին 
կ, "[՛ ուսուցիչը ճիդ կընե ամեն կերպ անոնց օգնության գալու' 
հնարավոր սխալները կանխելով, սխալներուն մեջ շարունակ 
դառնալով և. կատարված սխալը իսկույն մատնանիշ ընելով աղու 
տետրակին վրա:

Ար տա դրություններսւ և թելադրություններու ատեն ալ 
անտարակույս միշտ պետք է պահանջվի, որ տղաքը կանոնավոր 
ու համաչափ գրեն, որ ուշադիր ըլլան ո՜չ միայն ուղղագրութլան, 
ւսյ1^լ 1թյ զա դրության, բայց բնական, կ, որ այդ պահանջը միակն 
մասամբ ե. միայն որոշ աստիճանով մը հնարավոր է իրագործել, 
բանի որ տղոց միտքը գրելիքի ներքին իմաստին և տառասխալ 
չընելու ճիգին վրա է կեդրոնացած : հսկ տղոց գիրը կոկեխ ու ղԽլեց-
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կ՚՚՚քյնեքԸ պարտավորություն մըն է, որու իրականացմանը կձգտինք
գեթ շաբաթը երկու կես-պահ հատկացնելով մասնավորապես զեղա-
գրութբսն.'

Մայրենի չեղվի գեղագրության դասին նման, դասեն առաջ 
ուսուցիչը կգրե գրատախտակներուն վրա անպայման աղոց համար 
հասկնայի ե. իմաստալից մեկ-երկու նախադասություն ըստ 
գրության բոլոր պահանջներուն: Աշակերտներու արտագրության 
‘Փ^յՒ^ ուսուցիչը կշրջի նստարաններուն մեջ և կուտա ամեն 
մեկուն իր խորհուրդն ու օգնությունը: կարելի է գործածել նաև 
գեղագրության հատուկ տետրակներ, ուր արդեն որոշ սխվժեմով 
գրությունը առաջ կտարվի: Այս տետրակն երեն մեծ օգուտով 
կարելի է օգտվիլ, եթե տետրակներուն ուսուցման սկղբունքն երր 
կհամապատասխանեն ուսուցչի բռնած ճամբուն, եթե գիրերն ու 
Գ/Ւ1™ գիժերը պտրզ ^^ ոլ սովորական, եթե իբրև օրինակ ծառայող 
նախադասությունները տղող համար ուղղակի հասկնայի են կամ 
գեթ Ւ17^^1 երկու խոսքով կարելի է հասկցնել:

Պետք է սկիզբը գեղագրությունը կատարվի չորս տողի մեջ 
կաշկանդված գրությամբ, որ ձեռքն ու աչքը վարժվին մանրակրկիտ 
ճշդության. երկրորդ տարին կարելի է միայն երկու տողի մեջ 
պահված գրությամբ բավականանալ, իսկ երկրորդ երկամյակին 
չավ է, գոնե մեծ մասով, անցնիլ մեկ տողի վրա գրելուն:

Դ. ՔԵՐԱԿԱՆՈՒԹՅՈՒՆ

Ամեն լեգու ունի իր քերականությունը, ինչքան ալ որ իրարու 
հետ ընդհանուր գծեր ունենան, իրարմե կղան աղան վին շատ դգալի 
խոշոր տարբերություններով, իրարմե կտարբերին նաև իրենց
ուսուցման ժամանակովն ու նյութերու հաջորդական րնտրոլ- 
PJш^բ: Ամեն լեզու ինքը պիտի հոգա իր պետքը և մյուս լեղունե-
րուն պահանջներ պետք չէ զնե, իբրև իր աշխատանքին անհրաժեշ
տություն : Օրինակ' անուններու իբրև գոյական և իբրև ածական
զանազանումը հայերենի մեջ տզոց բացատրելու բնավ կարիք չկա
մինչև բարձր նախակրթարանի դասարանները, որովհետև, 
գործնական ո'չ մեկ արժեք չունի, անոր արժեքը տրամաբանական 
է մեղի համար, և ինչքան ուշ խոսվի այդ մասին, այնքան խոր
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կխոսվի: Մինչդեռ, օրինակ, ֆրանսերեն խզվի մեջ ածականի ու 
գոյականի թվով ու սեռով իրար համաձայնեցնելու օրենքր կսլա- 
հանջե, որ հնար եդածին չավ՛ շաա լուրջ բացատրություն մր ալդ 
մասին արվի աղոց: Ֆրանսերենը ինքը իր գործը պիտի կատարե. 
ֆրանսերենի պատճառով մայրենի լեցվի ուսուցիչեն կարելի չկ 
պահանջել, որ ան արդեն տված ըլլա այգ հիմնական դադաֆար- 
^^քԸ’ Ամեն լեղու միայն իր մասին կմտածե ու կընթանա:

Տարրական նաիւակրթարանի աոաջին երկամյակին օտար 
1^'1'1Ւ .բերականոլթենհն հարկ կրցա միշտ տալ .բանի մր կարևոր 
ըմբռնումներ՝ բոլորն ալ զուտ գործնական և ուզցա դրա կան պա
հանջներով: Առանց .քերականական առանձնացման, հյուսված 
ընթերցումին կամ գրության: Գրատախտակին վրա կտրվին ան
հրաժեշտ բացատրությունները, օրենքը կձևակերպվի, և կկատարեն 
քանի մը գրավոր վարժություններ իրենց սևագրության տետրակին 
վրա սորված կանոնը յուրացնելու համար: Ուրեմն մեջեմեջ դասէ 
ինքնամֆոֆ մաս մըն կքերականական ուսուցումը առաջին երկամ
յակին, իսկ անգամ մը կանոնը տսղեն ետքը ամեն անգամ, երբ 
ընթերցման կամ գրության ատեն կհանդիպինք այգ կանոնին, ամեն 
անգամ ալ պետք կ հիշեցնենք կամ հարցնենք 1ւ ուշադրության 
առնենք մինչև կատարելապես օրենքի յուրադվի/ր:

երկրորդ երկամյակը օտար լեցվի քերականության բոլոր 
հիւսնական ըմբռնումներուն և մասնավորապես հոլովական ու խո
նարհական ամենադործնական ձևերուն յուրացումը կուտա պարբե
րական հատուկ դասերով կես-կես պահ, շաբաթը մեկ-երկու անգամ: 
Օրենքները կհանվին միասին խմբական աշխատանքով գրատախ
տակի վրայի գրված օրինակներեն. հանված կանոնը կձևակերպվի 
"'՜ կկ^կ^^Ւ ^ բնականաբար ամեն ինչ օտար խցվով. մայրենի 
լեզուն պետք չկ երբեք միջամտե: Կանոնի ձևակերպումեն ետքը 
կո։պյէ,ե վարժոլթյուններր. նախ ' քանի մր օրինակներ գրավոր 
կերսլով դասարանին մեջ, ետքն ալ ' դոլրսր, դաասդրքի մը վրայեն, 
եթե բոլոր օրինակներու լեզուն տզոց լեզվական ցարցյայման աստի
ճանին կհամապատասխանի և դասարանական նախնական թեթև, 
բացատրությամբ մը հասկնայի կ ամենուն: Եթե քերականական 
‘/"'ք՚մություններու դասագրքին լեցուն, օրինակներուն բովսւնդակոլ- 
թյոլնը Լ՛1"/ թ' հարմարիր մեր դասարանին, լավագույն կ ուսուդիչր

586



Ւ՚ևթԸ կազմե իր վարժությունները, որ թղթի կտորի մը վրա ամեն 
անգամ կուտա, որ տզաքը դուրսը արտագրեն և վարժությունը 
լրացնեն : Յայց այս թղթի կտորով մը կատարվող աշխատոլթյունր 
հնարավոր է միայն հոն, ուր աշակերտ և ուսուցիչ վարժված են 
ս/շխաւոակցոլթյան այղ ձևին, և թղթին կտորը արագ կանցնի 
ձեոքե ձեռք, և տղաքր բոլորն աչ կարտագրեն ուսուցչի օրինակեն 
և՜ կօրինակեն ուշադրությամբ.' Եթե տզաքը իրարմե կարտադրեն 
և-քիչ մըն աԼ շտապելով ու ցրիփ ուսուցչի տված գրությունը կար
տագրվի բազմաթիվ սխալներով ու թերիներով, չի ծարւայեր իր 
նպատակին և. կուտա վնաս." Կմնա վարժություններ կատարելու 
'/ևր^/՚ն ձևը. տված կամ մեքենագրված վարժությունները բազ
մաթիվ օրինակներով պետք է բաժնվին աշակերտներուն, ամեն 
մեկուն օրինակ մը."

Ե. ԲԱՆԱՎՈՐ ԱՐՏԱՀԱՅՏՈՒԹՅՈՒՆ

Երբեք պետք չէ մոռնանք, որ լեզու մը իրապես լեզու է միայն 
այն ժամանակ, երբ այդ լեզվով կրնանք իտսիլ, և. ինչ չափով որ 
ազատ, դյուրին ու ճիշդ արտահայտել կարողանանք մեր մտա
ծումները այդ լեզվի օրէնքներուն և սովորություններուն համա
ձայն, այնքան կենդանի է այդ լեզուն մեր շրթունքին վրա." էԿՀՒ 
մը ուսուցման վերջնական ճիգը և անոր ամենեն արժեքավոր մասը 
այղ. լեզվով շնորհքով արտահայտվիլ կարողանալն է." Այս շատ 
կարևոր կետին ուղղված պիտի ըլլան նաև. դպրոցին ջանքերը 
ամենեն առաջ: Ամբողջ տարրական նախակրթարանի շրջանին 
այս ուղղությամբ կատարվող աշխատանքները կրնանք խտացնել 
հետևյաչքանի մը կետերուն մեջ, որոնք ըստ էության զույգ կերթան 
մայրենի չեղվի բանավոր արտահայտության պահանջներուն."

1) Օտար խզվի ուսուցիչը գռւրսը ամեն տեղ, առանց որևէ 
բացառության, իր աշակերտներուն հետ պետք է խոսի իր օտար 
լեզվով, իսկ գասերու ատեն ավեչի ևս բացարձակ պահանջ մըն է 
ատիկա :

2) Յուրաքանչյուր հոդվածի ընթերցումնն ու բացատ- 
րություններու չրացումեն ետքը, ինչպես տեսանք, պետք է սկսվի 
հատուկ խոսակցություն մը, հարց ու պատասխանի, ուր հոդվածի
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ղրնթե ամեն մեկ նախադասությունըքանի մը ձևերով խոսքի ն/աթ 
կդառնա. երբեք պետք չկ թեթև վերաբերվիլ այս աշխատանքին, 
ուսուցչի ամենադյխաւխր պարտավորոլթյուններեն մեկն կ ար։ 
^“'ԸըևըԸ ^ր^Ղ՚նլը, րաղմաձևելը, հարստացնելը. հոդվածի րոլոր 
նախադասությունները ղւսնադան ճամբաներով բադ մա սլա տիկ 
անդամներ պետք կ կենդանի կերպով գործած վին, սկիդբներր իբրև 
պատասխան, բայդ հետղհետե տղաքը պետք կ կարոդանան նաև 
դանտղան տեսակի հարդեր տալ, որոնք պատասխանը ըլլա գրքին 
նախադասությունը: Այսինքն նախ ինքը ուսուցիչը աշակերտ
ներուն հետ խոսևլեն ետքը հոդվածի նախադասություններուն 

3"1'Խ ^"'^ "՛լ տՂաԸԸ ['['‘"բու հետ պետք կ խոսեցնել տա նույն
նսվսագսաուիժյուննելտւն շուրջը նույն հարդ ու պատասխաններով:

3) Խոսակցական այս աշխատանքներուն պետք է հաջորդն
Ը!Ղ ւ!Ը “ւվեչի երկար ու կապակից պատմելը: Նախ կպահանջվի, 
որ պատմե ն մեկ-երկու անդամ առաջիէն կտորը, երկրորդ, կտորը և 
հաջորդը, երբ բոլոր կտորները կրկնված են արդեն քանի մր ան
դամներ, պետք կ հանձնարարել, որ դուրսը ամեն մեկը մեկ կամ 
երկու անգամ պատմե ինքնիրենը, բայց բարձր ձայնով, կամրնկե- 
րոջ մը և ամբողջը, հաջորդ դասին դասարանին մեջն ալ պետք կ 
ՀԸ^չ տալ սիրուն ու արտահայտիչ կերպով ամբողջությունը մեկ- 
երկու աշակերտի, և այս կոկ ու գեղեցիկ աատմե/ կաոոոանաւր
պետք կ նկատվի աշակերտի աշխատանքին պսակը, չեղվի գասերուն 
ա մեն են գնահատելիւ մասը, /լ ո'չ թե կես-սուտ, կես-իրավ քանի մը 
նախադասություն ըսե տղան, կարծես ձևի համար միայն, ու նստի 
1[“'Ը’ Լա-ր^է դ^ուշ, մանրակրկիտ և հարատև աշխատանք կ պետք,

լ1ա^Ւ բտռացի ‘Արտադրությունը կտոր-կտոր, նույն հոդվածի 
կարևոր մա սերուն թերս դրությունը և. այս բոլոր ուշիս ատ անքն եր են 
ետքը նույն հոդվածի գրավոր վերապատմումը: Բաց դիրքը իրենց 
դեմը դրած կնային գրքին ուղղագրական սխալ չընելու համար: 
Ախնչև. այս բոլոր գործնական վարժություններն ու մարղանքները 

l/՚пւll, թչտտտըվին, ուսուցիչը իրավունք չունի նոր հոդվածի անց-

սորվելու համար:
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III. ՕՏԱՐ ԼԵԶՈՒՆ ԲԱՐՁՐ ՆԱԽԱԿՐԹԱՐԱՆԻ ՄԵՋ

Օտար լեզուն, որ մանկապարտեզեն կուգա, ամեն պարագայի
տարրական դպրոցի սկիղբեն, բոլոր հիւսքերը դրած է արդեն թե' 
գործնտկան-արտահալտական տեսակետեն, թե' ընթերցման ու.
դրության տեսակետեն և թե'քերականական ուսման տեսակետեն :
Լեյս տարրական նախնական աշխատանքը իր կատարելագործումը,
/բացումն ու ամբողջացումը կստանա բարձր նախակրթարանի չորս
տարիներուն մեջ:

Ընթերցման համար աչքի առաջ ունենալիք ընդգծումներն 
ու փոփոխությունները հետեյալ կետերուն մեջ կարելի է ամփոփել.

1) Ընթերցման հոդվածները պետք է առնվին օտար լեզվի 
հարազատ դրա կանութենեն. անշուշտ գրական արժեք ներկա
յացնող կտորներ, բայց պետք չէ մոռնանք, առայժմ գլխավորը 
պարզ ու ընթացիկ լեզվի յուրացումն է, և այդ կոդմեն պետք է 
մոտենալ բազմատեսակ նյութերու ընտրության միջոցին :

2) Ամեն հոդված շատ պիտի կարդան դուրսը, գոնե երեք- 
չորււ անգամ, դասարանի մեջ կպահանջվի բնական ու վարժ 
ընթերցում: Գեղեցիկ արտասանության և. ընթերցման ճաշակը տա
լու համար ուսուցիչը կկարդա կտորներ դասարանին առջև, պայ
մանով որ լեզվական բացատրություններու տեղի չտա ընտրված 
կտորը և ըլլա լեզվի տեսակետեն լրիվ հասկնալէ/:

3) Նույն նպատակով պետք է գործածել խոսող գործիքը, 
մեծ դերասաններու և ընթերցողներու կողմե պատրաստված սկա֊ 
վառակներու ունկնդրել տալով, վերջին երկամյակին նաև կարևոր 
քաղաքական դեմքերու ճառերուն և. հայտնի դիտնականներու 
դասախոսությոլններոլն. նպատակը միշտ լեզուն է, արտասանու
թյունն ու արտահայտությունը, իմաստի խնդիրներով պետք չէ 

‘Մ^դԽհ
4) Օտար լեզվի ուսուցչի պարտավորությունն է նաև հետևիլ 

աղոց ' իր սորվեցուցած լեզվով կատարած ընթերցանության այդ. 
դասարանի դասսփարակ-ուսուցչին հետ համախորհուրդ, գրքերը 
ինքը կմատնանշե ամեն մեկուն, և երբ գիրքը դասարանի մեծա
մասնության կողմե կարդացված է արդեն, կրնա դատարանական
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իտստկցության նյութ դարձնել մասնավորապես շրջանի երկրորդ 
կիսամյակին: Ամեն աշակերտ չորս տարիներու ընթացըին ալ 
տարեկան գոնե երկու դիրը ‘գետը կ կարդացած ըլլա օտար լեդվով, 
իբրև աղատ րնթերցում:

Շ) Գրության տեսակետեն արտադրությունը այլևս դեր չունի: 
Թելադրությունը կշարունակվի ամբողջ առաջին երկամյակին, 
նաիւապաարաաոված թելադրությունը բուն ուսուցման նպատակով 
է. անպատրաստ թելադրությունները ավելի ըննական
դխոաւք սրությամբ կտրվին ' դիանալու համար, թե ւ 
արդեն հաոտատ յուրացուցած են, և ինչը դեռ իւաի ա-
իւասլաւորաաոված թելադրությունները տղաըր իրենը /լորրադրեն 
դասարանր կամ դուրսը իրենը դիրըերուն վրտյեն. անսլաարաաո 
թելադրությունը ուսուցիչը տուն կտանի ե. կդծե սիգալներուն տակը, 
որ տղաըր վերջը իրենը սրբագրեն:

6) Շարադրություն նեղ իմաստակ չկա ուսուցման առաջին
երկամյակին, վերջին երկամյակին ալ' շատ ըիչ և մեծ զդուշու- 
թրյւմբ. աշակերտներին ինընուր ույն շարադրություն պահանջել' 
կնշանակի սուտ ու սխալ արտահայտություններու վարժեցնել 
տղաըը. շարադրելու արվեստը աշակերտները մայրենի լեղվի վրա 
պիտի ձեոք բերեն, օտար լեզվով բոլոր դրությունները լեզուն 
սորվեցնելու համար են: Այդ նպատակով ալ ամբողջ շրջանի ըն
թացրին վերջն ալթե' դուրսը և թե' դասարանի մեջ աշակերտներու 
կողմե պատմված հոդվածներուն ուսուցումը պետը է լրանա նույն 
հոդվածի գրավոր վերապատմումով, սկիդբներր բոլորովին նման 
ու մոտիկ կրլլա այդ վերապատմումը բնագրին, բայց քիչ՜քիչ 
կմեծնա շեղումը բնադրի բառերեն ու ձևերեն դեպի ավելի անկովս 
դրությռւնր ' օգտագործելով արդեն յոլրացուցած ասույթներն ու 
դարձվածըները, բայց խիստ պիտի պահանջվի չշեղիլ գրքի 
արտահայտական ձևերեն, եթե իրենցմե մեջ բերելիըր հաստատ 
ու վստահ կերպով չդիտեն:

7) 1Լերա պատմության ու շարադրության բոլոր տետրակներր 
ուսուցիչը ստիպված է ուշադրությամբ կարդալու, սխալները խպ՜ 
դծելու, տեղ-տեղ նույնիսկ սրբագրելու, որ ուսուցիչն ալ, աշակերտ
ներն ալ վստահ ըլլան դրվածքի լեզվական ճշդութ/ան : Եվ եթե 
այս սրբադրությունները շտւո են, ու սիգալները ' կարևոր, ան-
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հրաժեշտ է, որ աշակերտը նորեն գրե- այդ շարադրությունը էր

Թե' մայրենի լեզվով և. թե' օտար լեզվով քիչ՜քք՚չ անկախ ու 
ինքնուրույն գրությունները կանվանենք ընդհանուր բառով մը 
շարադրություն, բայց այդ երկուքը իրարմե տարբեր բաներ են. 
մաքրեն ի լեղվով շարադրելու ատեն տղան ընդհանրապես գիտե 
լեզուն, տկար կողմը շարադրությունն է. օտար լեզվով բան մը 
շարադրելու ատեն մտքերու հաջորդականությունը, կապակցու
թյունն ու ամբողջականությունը երկրորդական տեղ կբռնե, գլխա
վոր թերին և հատկապես փնտրվածը լեզուն է, արտահայտու
թյունը. սրբագրության ձևն ալ ստիպված կ հարմարվելու այդ

8) ('առա. ՛ջին երկամյա-
կին կտրվին սկի գրեն, կապված դասարանական առաջքէն ընթեր
ցումին, և. կտրւքին ընդհանրապես ուսուցչի կողմեն: 8ոլոր նոր 
բառերուն արմատը և նշանակությունը, ինչպես և զանագան 
ասույթներն ու արտահայտական դարձվածքներուն նշանակու
թյունը ուսուցիչը կգրե գրատախտակին վրա կանոնավոր ձևով,

բան՛»-տետր ակին մեջ և անոր համեմատ դուրսը կպատրաստեն 
իրենց դասերը:

Երկրորդ երկամյակին բառագիտական աշխատանքը կբռնե 
հակառակ ուղղությունը, տղաքր դուրսը բառագիրքերու օգնու
թյամբ կկարդան ու կսորվին իրենց նոր դասը, այս պատրաստած 
կտորներն են, որ դասարանին մեջ կկարդացվփն ու իրենց նշանա
կությամբ կվերլուծվին. ուսուցիչը կուտա իր վավերացումը, իր 
լրացումը աշխատության միջոցին, որ կավելցնեն տղաքը իրենց 
«բառարան»-տետըակներուն մեջ դուրսը իրենց աշխատանքով 
դտած ու դրածներուն կից՛՛

Սվս աշխատության միջոցին է, որ կհավաքվին նույնարմատ 
բառերը, նույնիմաստ բառերը, բառերուն կազմական տարբերոլ- 
թյունները, նախադաս ու ետադաս մասնիկներուն տված զանազան 
իմաստները և ընդհանրապես բառագիտական ու բառակազմա
կան բոլոր նրբություններն ու համեմատությունները:

9) Լեզվի բանավոր արտահայտական զարգացման համար
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բարձր ն աիաւ կրթարանի մեջ բնականաբար ավելի լայն կարելիու- 
թյում) կա: Նախ' շ՛11111 ավելի արլաա, շաա ավելի բազմակողմանի 
կերպով հնարավորություն ունի ուսուցիչը կարդացված հոդվածի 
թե' ամբողջի, թե' նբոթի ու նպաաակի, թե' մեջր ներկա քաղված 
իրրւրԼո,-թ/ր՚մններու և ելմւոլյթներու մաոին ավելի երկար և ավելի 
հեաա,րրրիր խոսակցություն մը վարելու ՝ ւողոէյ կարծիքն առնելով, 
վեճի դրդելով, մտածման մղելով և հանված եզրակացութլուններր 
ամէիոէիել ու ձ/ւակերպել տալով:

Հոդվածի վերապատմումեն ետքը նույնը ավելի ամւիուի ու 
ավելի սեղմ ձևերով կրկնել կուտա. հոդվածեն պայման մը փոխելով 
նույնը պատմել կուտա, նույն եղելությունը ուրիշ դործող անձի 
մը. հոՂմ^մ) րւխո^1 '"- պա՚ոմել կուտա, պատմությունը լրացնել /լու
տա, տեսակ մը շարունակելով, նկարադրություն մը ավելի ման
րամասնել /լուտա, նույնր պատմել /լուտա հարմար մակդիրներ ու 
մակբայներ ավելցնելով, ոճավոր ու ոլորուն արտահայտված կտոր 
մը կարճ ու կտրուկ ձ/ւերով արտահայտել կուտա:

ւԼրւաջին երկամյակին հաճախ դոյլ կուտա ընտիր կտորներ, 
որ ե. բազմության արւջ/ւ կաբտասանվին. կկազմա/լևրպե փոքրիկ 
ներկայացումներ: Երկրորդ երկամյակին կ/լաղմտկերպե փոքրիկ 
դասարանական դաաւվսա/ություններ, օրվան նյութը կդարձնե
^տ-ԸԸ մտ,րեըու փոխանակուի/քան արւարկա, անշուշտ միշտ օւոար 
լեզվով: Գուլերը հետզհետե կպակսին, բայղ ներկայացումները ավելի
խորք )էւ արժեք կստանան .

.10) '/Քերականության լրիվ ու դիտական ուսուցումը կկա
տարվի այս շրջանին և երկու համա/լեդրոն շրջանակներով: 1Լռա- 
ջին երկամյակին քերականական բոլոր հիմնական կողմերը ուսում-

նություններու օդն ութլ

նաւփրութքան կուռն վին և բազմատեսակ վարժություններով 
կմարզվին: Երկրորդ երկամյակին քերականական նույն կողմերը 
ավելի քսոր, ավելի նուրբ և ավելի զխոական ուսումնասիրության 
կենթարկվին նորեն րազմաթիվ վարժություններով ու մարզանք- 
ներով:

Ս.յս բոլոր աշխատանքները կկատարվին օւոար լեզվի' այդ 
տարիներում) համար պատրաստված հատու.// դործնսւկան քերակա- 

ամբ և
11) Գրաբանական ւոեաոկեսւեն հոս ու հոն հարկ կրլլա ավելի
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կամ նվաղ խորությամբ բացատրություններ տալ գրական սեռերու 
և տեստկներու մասին, չափի ու հանդի և ստվար գրոլթյուններոլ 
այլ հատկություններոլ մասին: Ավելի պատահական կերպով խոսք 
^ԸԱա գրական երկերու գրության եղանակներու, ո&երոլ և նման 
հարցերոլ շուրջ:

Կւև շատ ավելի շեշտված կերպով մեջ կուգան հետզհետե 
գրապատմական բացատրություններ զանազան դարերու հեղի
նակներու մասին: ժամանակներու բնորոշ գրական գծերու մասին, 
ժամանակի մը գործածական եղող գրական տեսակներոլ և ձևերոլ 
մասին, մասնավորապես հոդվածի հեղինակի կենսագրությունը մեջ 
պիտի գա, ինչպես և նույն հեղինակի մյուս կարևոր գործերոլ 
մասին ամփոփ ուրվագիծ մը:

VI. ՕՏԱՐ ԼԵԶՈՒՆ ԼՍԱՐԱՆՆԵՐՈՒ 
ԱՌԱՋԻՆ ԵՐԿԱՄՅԱԿԻՆ

թարձր նախակրթականի մեջ պետք է լրանա օտար խզվի 
րերականական ուսումը, պետք է լրանան կար դա լ-գրելու բոլոր 
ուսանելիքները, և տղաքը պիտի կարողանան իրենը մտածումները 
արտահայտել առանց կոպիտ սխալներու և առանց կմկմալու.'

Լսարանական առաջին երկու տարիներուն կմնա այդ բոլորի 
վերջնական հղկումը, ավելի աղատ ու համարձակ գործածումը 
այԳ Լ^Գ՚/Ւ^' Ղ?աւ1.ոՍ ոլ բահավոր: Ա/խ- մոտիկ ծանոթանում այղ. 
լեզվով սեփական գրականության կարևոր գլուխգործոցներում:

Լսարաններուն մեջ, առաջին երկու տարին, օտար լեզվին 
համար բավական է, որ հատկացվի շաբաթական չորսական պահ 
վերի երկու նպատակներուն հասնիլ կարողանալու համար: Լսա
րանական երրորդ տարին լավ Լ, որ բնավ խզվի դաս ^ԸԱա:

Օտար խզվի այդ չորս պահերեն երեքը կըլլա այդ ժողովուրդի 
սեփական գրականության դասական երկերեն ընտրված տասնյակ 
մը գրական երկերու ընթերցումն ու գրական վերլուծումը, ինչպես 
ե. այդ խզվի առանձնահատկություններուն ու նրբություններուն 
ուսումնասիրումը, հիմնական պայման է, որ աշխատանքին բոլոր 
ծանրությունը, բոլոր որոնումն ու դիտողությունները կատարվի 
աշակերտներու ձեռքով, ուսուցիչը ստուգող ու վավերացնող:
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Ուսուցիչր ամեն մեկ երկի ուոոլմնաոիրության ատեն ամեն 
մեկ աշակերտի կուտա հատուկ իյնղիր մր աշխատանքի, մեկոլն 
գործող անձերոլ հոգեբանական, իրական կամ բարոյական վեր
լուծությունը, մյուսին ' գրվածքի գործողության ընթաղքին քննու
թյունը, երրորդ աշակերտի մը, օրինակ, որոշ մասի մր, տեսարանի 
մը իմաստը, ուժը, մշակումը, ուրիշ աշակերտի մը հանել կուտա

մատություն մը ամբողջ երկի կամ երկի մեկ որոշ կողմին համա- 
սլատասիւան ուրիշ երկի մը հետ, վերջապես հանել կուտա երկի

Այս և. ասոնց նման հարցերը տղաքը իրենք պիտի մշակեն 
դուրսը, հանեն պիտի իրենց եղրակացությունները և գրավոր կեր- 
"1"՛/ “Ը"ՈԲ է ներկայացնեն հետղհետե իրար ետևե իրենց դասա
րանի ամբողջության աոջև: Ընկերները, որոնք բոլորն ալ կարդա
ցած են այդ երկը քանի մը անդամ իրենց հարցերուն պսրտաււիւանր 
բացելու համար, որ քիչ-շատ այդ բոլոր հարցերուն վրան ալ մտա
ծած են արդեն, ընկերոջ ներկայացուցածը լսելեն ետքը կհարոնեն 
իրենց տարբեր ըմբոնուժները, իրենց լրացոլմներր կամ քննացա- 
տություններր :

Ուսուցիչը այո բոլորի մեջ արծարծողի ու ղեկավարի դերր 
ունի: Երբ աշակերտները կլրացնեն ամենքը իրենց ըսելիքը, 1ւ ինքն 
“՛Լ եոր հարցերով ՜նոր տեսակետ ստանալու այլևս անկարող կրլլա, 
հ[մ'^ ան շուշտ իր վերջնական դիտողությունները /լ կուտա

Շատ համեստ օգուտ մը միայն ունի, երբ ուսուրյիչր երկար- 
բարակ ինքը կվերլուծե երկերը, /լ տղաքր լսող ականջ մրն են 
միայն: Հ,ասկնալոլ տեսակեւոեն այգ բացատրությունները կրնան 
իրենց արժեքը ունենալ, բայց լեղվի մշակման տեսակեւոեն ո՜չ մեկ 
արժեք չունին, իսկ օտար լեղվի մը ուսուցչեն լեղվի մշա/լման ու 
երբացման նպաստել կպահանջվի ամեն բանն առաջ: Ստածողը, 
արտահայտողը, ձևակերպողը, տողեր կարգացողր, մեջբերումնր

Օտար լեցվի չորս ժամերեն վերջինը պետք կ հատկացվի 
շարադրություններոլ սրբադրոլթյան : Տղաքր անպատճաո. շաբաթը
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անգամ մը պետք է շարադրեն, շարադրության նյութերը կընտրե

տեսակներու պատկանող և դրական երեք սեռերով ալ ' գործնական 
գրություններ, դիտական աշխատանքներ ե. գրական փոքրիկ 
փորձեր : Եւ/ այս բոլոր նյութերը պետք չէ կապված ըլլան դսաերուն, 
գրքերուն և ընթերցանության, այլ ուղղակի կապված պիտի ըլլան 
կյանքին ու շրջապատին, անձնական ապրումներուն, դիտողության 
և մտածողության: Այս շարադրությունները պետք է ըլլան միշտ 
սեղմ ու կարճ. ո'չ մեկ ավելորդ բառ, ո'չ մեկ ավելորդ խոսք և 
ամեն անգամ տետրակի երկու-երեք երեսեն ո'չ ավելի:

Այս տետրակներր ուսուցիչը ստիպված է բոլորը ուշադրու
թյամբ կարդալու, հոս ու հոն կրնա դիտողություն մը ընել, լեզ
վական սխալները հարկադրված է ուղղելու, բայց ամեն ինչ մանրա
մասն տետրակին մեջ սրբագրելու և գրել-ջնջելու կա բիբը չունի: 
Ատոր փոխարեն իր տեսած բոլոր սխալները, անճշդությունները, 
թերիները, տգեղությունները հատկապես լեզվական տեսակետեն 
կդարձնե հաջորդ՝ տետրակները վերադարձանելու դասին բացատ
րության ու խոսակցության մանրամասն նյութ: Հին քերականա
կան օրենքները, բառակազմական նրբությունները, բառագիտական 
ղանագանումնեբբ, ինչ որ երկար տարիներու ընթացքին հետզհետե 
սորված են, բոլորր կուգա խոսակցության քիչ մը ավելի բարձրեն 
գիտված, ավելի խոր ըմբռնումով և ճաշակի նոր պահանջներով: 
Այնպես որ շաբա դրություններու շաբաթական այս մեկ պահը 
կդառնա գործնականապես խզվի քերականական ու արտահայ- 
տական բոլոր կողմերուն տեսակ մը կրկնությունը, ամփոփումը և 
լրացումը:

Շարադրությունները կըսեն ուսուցչին, թե ո՞ր կողմերն են 
թերի, թե ի՞նչը դեռ չեն ըմբռնած, ինչպես հարկ է, և ի՞նչ բաներու 
վրա պետք է կեդրոնացնեն աշակերտները իրենց ուշադրությունը: 
Ցույց կուտա ուսուցիչը քերականության էջերը, որ տղաքը վերստին 
ա^բ^ անցընեն, կուտա այն բուռերուն ցանկը, որ բառարաններուն 
մեջ երթան հատուկ ուսումնասիրելու, որոնք տարբեր-տարբեր 
ձե.երով բոլորովին տարբեր իմաստներու արտահայտիչ կդառնան, 
և հատկապես աղոց հետ աղոց բառատետրներուն համար կհա-
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աշակերտներուն շարադրությունները իր

վածքները, 11 ար ու այլակերպ ասույթները, ինքնատիպ ըսելու 
ձևերը!

Կրնե բնականաբար նա/ւ իր շարադրական նկատոգություն- 
ներր .րիՀ՜քիի կտրուկ ու հակիրճ: Այսինքն գործնական ու տրա
մաբանական մատնանշումներ, որ ւողաքը աչքի առաջ ունենան 
հաջորդ շարադրություններու միջոցին:

p•шյg ուսուցիչ մը ինչքան աչ ուզենա բարեիվպճ ը/չա և իր 
խոշորացույցին տակր

պարզ գիտակցի, որ իրմեն շատ ավելի կարևոր ուսուցիչ մր
պահե և ամեն բան բացատրեք և օգնել ուզենա, նորեն պետք կ 

կու, 
որուն անունը վարժություն կ 1լ ինքնաշխատություն: ինչպես որ 
լեզուն խոսելով ու կարդալով կսորվի, այնպես ալ շարադրելը շա
րադրելով կսորվի, ամենեն բարեխիդճ ուսուցիչը շատ սրբագրող 
ուսուցիչը չի, այլ շատ գրել տվող ուսուցիչը, ա՜ն, որ ամեն շաբաթ 
անպատճարւ շարադրություն մը դրել կուտա, մտածված, աշխատ
ված ու. սիրով գրված շարադրություն մր:
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ՅՈԹՆԵՐՈՐԴ ՀԱՏՎԱԾ

ԳԵՂԱՐՎԵՍՏՆԵՐՈՒ ՄՇԱԿՈՒՄԸ

Ա. ԸՆԴՀԱՆՈՒՐ ՏԵՍՈՒԹՅՈՒՆ

Սորվելիք բուներուն մեջ երեխաներում ամենեն ավելի սիրածը 
րնելու բաներն են, ուր բան մը պետք է կատարվի, ուր բան մը 
պետք է ձևացվի, ուր բան մը պետք է ներկայացվի, ուր բան մը 
պետք է շինվի: (-ոլոր խաղերը բան մը ընել է. բոլոր ձեռարվեստները 
բան մը խմել է. բոլոր րսել, խոոիլ, խնդալ, արտասանել ու ներ
կայացնելը բան մը ընել է:

Ո'չ միայն իրենց բան մը բխելը շատ կսիրեն երեխաները, 
այլև ուրիշներուն բան մը ընելուն նայիլը, դիտելը, ականջ դնելը, 
ըլլա ատիկա իրապես բան մը հյուսել, տաշել, շինել, նկարել, ըլլա 
երդել, նվազել, պարել, խաղալ, ըլլա ատիկա ներկայացնել կամ 
խոսքով պատմել, և ալս ամենուն մեին ալ ինչքան շատ շարժում 
ըլլա, ինչքան ընելիք բաները շատ ըլլան, այնքան ավելի գրավիչ 
կըլլա ու սիրելի:

Երեխայի հոգեբանության մեջ տիրապետողը մկանայինն է, 
որով և. բնական կերպով խաղերը, ձեռական աշիյատանքները և 
գեղարվեստները հիմնական ղբաղումներն են մանկապարտեզի մեջ, 
և անկե ետքն ալ շատ մեծ չափերով դեր ու տեղ ունին անոնք 
միշտ հասունացման հաջորդ շրջաններուն: Եվ ընդհանրապես 
կյանքի բոլոր հատվածներուն մեջ միայն հետզհետե ծանրության 
կեդրոնր մկանայինեն դեպի զուտ հոգեկանը, դեպի զգայականը և 
դեպի մտածականը կփոխադրվի:

Մանկապարտեզի առաջին տարին ղեկավարված խաղերը 
օրական երկոլքուկես պահ կբռնեն ՝ առտուն և իրիկունը, վրան 
եթե ավելցնենք երեխաներու ազատ խաղերն ու վազվզուքը, կբռնե 
օրվան մեկ խոշոր մասր: Մանկապարտեզի երկրորդ տարին կրնանք 
հաշվել օրական երկուքուկես պահ կամ քիչ մը ավելի պակաս ղեկա
վարված խաղեր, իսկ վերջին տարին շաբաթական չորս պահ:

597



Տարրական դպրոցի աոաջին երկամյակին ղեկավարված 
խաղերը կըլլան շաբաթական երեք պահ. վրան հաշված երեխա
ներս ւն աղատ խաղերր ' կրոն են մ ամանակի գ ոնե քառորղբ: Երկ
րորդ երկամյակին քիչ մը ավելի կպակսի թե' ղեկավար մասեն և. 
թե' աղատ խաղերեն:

Բարձր նախակրթարանի մեջ առաջին երկու տարին նորեն 
երեր ժամվան չափ է, մեկ մասը ' մարղանրի համար, մյուս մասը ' 
նոր իւաղերու: Երկրորդ երկամյա կեն սկսած այլևս ավելորդ է խաղ

դրի մաս: Սարմնամարղը տգաքը իրենք պիտի վարժ վին ընելու 
տունը ամեն օր դեռ կիսամերկ վիճակի մեջ օրական 10-15 վայրկ
յան: Ւսկ խմբական ղանաղան տեսակի խաղերն ալ նորեն տղաքր 
իրենք պետք է կաղմակերպեն դպրոցական ժամերեն ետքը դիցուք 
և. իրենց մարղանքի ուսուցչի մասնակցությամբ կամ օժանդակու
թյամբ: Եվ ասիկա մինչև դպրոցական կյանքին վերջը:

Զանագան տեսակի ձեռարվեստները, նկարչությունն ալ մեջը 
հուշված, մանկապարտեղի գլխավոր ղրաղումներր կներկայացնեն. 
առաջին տարին ' օրական երեք պահսլ չափ, երկրորդ տարին ՛քիչ 
մը ոբոկաս, իսկ երրորդ տարին' օրական երկու պահ: Տարրական 
նախակրթարանի առաջին երկու տարիները ձեռական աշվսատանք- 
ն^ա կբոթեն օրական պահ մը նկարչություն , դեղագրություն, 
հյուոք, կար ու ծեփ, ամեն ինչ մեջը հաշված : Երկրորդ երկամյակին 
հՒ^յ^ շաբաթական չորս պահի տգոց համար' նկարչություն ու 
դեղագրություն, քանի որ ձեռադործը կդատվի միայն աղջիկներու

I) տարիներն ալ աղջիկներր

թական պահ մը լավ է պահել դեղագրության համար առաջին 
երկամյակին և երկու պահ ւսլ նկարչության: Բարձր նախա- 
կ[’թ՚որանի երկրորդ երկամյակին նկարչության պետք է հատկացվի 
նորեն շարաթական երկուական սլահ, և պետք է ջանալ ու համալել 
աղտքն ու աղջիկները, որ ամենքն ալ շարունակեն նկարելը, չթող
նեն, բայց սկգբունքով սլետք է նկատվի կամավոր, չուղող, չկրցող 
ու չհետաքրքրվողներր ստիսլելեն օգյււտ չկա. բեռ մր կդառնա թե' 
ուսուցչին, թե աշակերտին :
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^ԻԳԻ մ՚սնկա պարտեղի մեջ, րցա մյուս խազերուն հյուսված, 
րյյա պարերու հետ կամ մարզանքի, թե բոլորովին առանձին, 
կարելի է հաշվել օրական պահ մր : Տարրական նախակրթարանի 
աոաջին երկամյակին խազերուն հյուսված երգերն ալ միասին 
առնելով' շաբաթական երեք պահ: Երկրորդ երկամյակին կիջնե 
երկու պահի: Երկու պահ է նմանապես բարձր նախակրրթարանի 
առաջին երկամյակին:

Երկրորդ երկամյակեն սկսած' կղա դրի պարտադիր ըլլալէ: 
Ովքիչ-շատ երգելու շնորհք ու սեր ունի, պետք է դրդել, որ միանա 
երգեցիկներուխումբին: Ովքիչ-շատ սեր ունի ու տրամաղրություն 
նվագի, պետք է տալ ամեն դյուրություն, որ սորվի գործիքի մը 
վրա նվագել: Եվ պետք է դրզել բոլոր միջոցներով, որ ամեն աշա
կերտ անպատճառ իր դպրոցական վերջին տարիներուն գեղար
վեստի մը հետևի' երդ, նվագ, նկար կամ որևէ ձեռական ուրիշ 
արվեստ մը: Ըլլա իբրև հոգեկան պահանջ, ըլլա իբրև ճաշակի 
կրթություն, ըլլա իբրև բարձր ու ազնիվ տեսակի խաղ մը:

Բանահյուսության գործադրական մասը, բանահյուսություն 
ընելը կապված է, ինչպես տեսանք, մայրենի լեզվի դասերուն 
դպրոցական տևողության ամբողջ ընթացքին, խոսիլ, առարկել, 
պատմել, նկարագրել, վիպել, արտասանել ու ներկայացնել, խզվի 
արտահայտսւկան աշխատանքները կներկայացնեն և միևնույն 
ժամանակ բանահյուսական գործադրական ճիգեր են: Ընթերցումն 
ալ շատ մեծ չափերով կհարստացնե, կդրդե ու կկրթե արտափայ
լս ական-բանա հյուս ական կարողությունները :

Իսկ բանահյուսական կրավորական մասը, բանահյուսական 
երկերու վայելքը հիմնապես ու էապես կապված է ընթերցանության 
հետ: Ընթերցարաններու հոդվածներեն ստվար մեծ մասը, ինչպես 
և իբրև ազատ ընթերցում, մասամբ ալ իբրև պարտադիր ընթերցում 
կարդացվող գրքերուն մեկ խոշոր մասը գեղարվեստական երկեր 
են: Բայց ընթերցումը լրջորեն կրնա սկսիլ միայն տարրական նա
խակրթության վերջերը, նախ պետք է տիրանան վարժ ու աղատ 
կարգալ-հաս1խալու և առանձին կարդալու և կարդացածին տևա
կանորեն հետևելու: Մինչև այդ աստիճանին հասնիլր ընթերցա
նության տեղը կբռնե ունկնդրությունը:
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Թե' տունը, թե' մանկապարտեզի մեջ և թե' տարրական 
նախակրթարանի գոնե առաջին երեր տարիներու րնթացրին պատ
մություններ լսհլր, բանահյուսական ստեդծագործություններու 
ունկնդրելը մանկական տարի,րի ամենամեծ հրապույբներեն մեկն 
է: Երեխաները ամեն ինչ կմաւնան, նույնիսկ իրենց խաղերը սլատ- 
րաոտ են ձգելու /լ երկար ժամանակ լուրլ ու անշարժ դեմդ նստած 
ւքնալու վառվող աչրերով, եթե րիչ-շատ կենդանի բան մր կպատմես 
անոնց:

Մանկապարտեզի մեջ առածին տարին պատմություններոլ 
համար կհատկացնենր մոտավորապես օրական պահ մը, երկրորդ 
տարին ' րիչ մը ավելի պակաս, շաբաթական չորս պահի չաւի, իսկ 
երրորդ տարին՝ շաբաթական երեր պահ' երկու օրը անգամ մը:

Տարրական նախակրթարանի մեջ այդ «պատմության դասե- 
րուն», այսինրն բանահյուսական ընթերցումներու ունկնդրության 
սլեւոր կ հատկացնել շաբաթական երկ-երկու պահ չորս տարվան 
ընթացրին :

Բ. ԲԱՆԱՀՅՈՒՍՈՒԹՅՈՒՆ

Լ ՄԱՆԿԱՊԱՐՏԵԶԻ ՄԵՋ

Ա. ՆՊԱՏԱԿԸ

Ւնչո՞ւ համար փորրիկները շարունակ կխնդրեն, որ իրենց
պատմություն պատմենր: Միևնույն կ, եթե հարցնենր, թե ինչո՞ւ
համար մեծերը վեպ կկարդան, թատրոն ու սինեմա կերթան: 

Ւնչպես ընտանիրի մեջ իր հարազատներու ծունկերուն վրա,
այեպես ալ մանկապարտեզի մեջ վարժ ուհիի դեմը խմբված ւիոր-
րիկեերուն խնդրածը հոգեկան շարժում կ, հուզումներ և. երեյս-
կայության թափառումներ: Ւնչպես մկանները դործևլու պահանջ 
ունին, ինչպես միտրը անգործ մնալ չի սիրեր, այնպես ալ զգա
ցումները կտրիր ունին գործելու, մկաններու, մարի և զգացումներու 
թ^Ւ^ելը, ժփջ ու PՈLJL գործելը ձանձրույթ կ, անախորժություն.
մարի և զգացումներու բավարար չափով և աշխուժ գործելը 
հա&ույր կ, ուրախություն: Պատմություններ ու բանահյուսական 
կտորներ երեխաներուն տալու նպատակը ինչպես ամեն տեղ,
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այնպես ալ մանկապարտեզին մեջ փոքրիկներուն հաճույք, հապում, 
մ՛ոքի խաղ և ուրախություն պատճառելն է, այսինքն բավարարն/ 
անոնց գեղարվեստական պահանջը:

Ան է էականն ու հիմնականը ' աոաջին նպատակը, որուն 
սակայն մանկապարտեզի մեջ կավելնա նաև երկրորդ' կրթական 
նպատակ մը: Այդ պատմություններու միջոցով կրնանք շատ 
նպաստել փոքրիկներ ու լեզվի զարգացմանն ու գեղեցկացմանը: 
Ամեն պատմված բան խզվի դաս մըն է, ուզենա թե ոչ. արտա- 
հայ"""թյս՚ն ձևեր, կենդանի ասություններ, մտքերու կապակ
ցության կերպեր, ներկայացնելու որոշ հաջորդականություն, և 
խյէքա'^յ "՛ռակներ, առածներ, ասույթներ ու դարձվածքներ կըսվին 
ու հ^հ^^’^1 ՚ Լ"ելով ու ըսելով կդրոշմվին և կսկսին ուրիշ պարա
գաներու ալ գործածվիր սկիզբները քիչ մր խախուտ և ո՜չ ամեն 
անգամ ճիչդ իր տեղը, սակայն շատ չանցած կյուրացվին լիովին և 
կատարելապես ճիչդ կերպով:

Այս երկուքին հաճախ կմիանա նաև երրորդ առավելություն 
մը, ինչպես իրենց շուրջի իրերն ու երևույթները, ինչպես պատ
կերներուն մեջփ իրերն ու երևույթները, այնպես ալ այդ պատմոլ- 
թյուններուն մեջ հիշված ու նկարագրված իրերն ու երևույթները 
կրնան դառնալ գիտության նյութ, քննության ու վերլուծման 
առարկա, այսինքն կհարստացնեն մտավոր պաշարը, կսրեն ու 
կմարզեն մտածողությունը.՛ Ասիկա ամեն են առաջ գուրսի տեսա
նելի իրերուն և երևույթներու վերաբերմամբ, բ՚"/ց որոշ չափով 
նաև մեջ կոլգան, անշուշտ ավելի թեթևակի, նաև մարդկային 
հոգեկան ներքին ապրումները և մարդկային ընկերական /ցանքի 
դրած պայմաններն ու պահանջները: Ուրիշ խոսքով' Ա՛յդ պատ- 
մոլթյուններուն մեջ շատ-շատ բաներ կան, որոնք դիտելու, մտա
ծելու կդրդեն, մտածումներ կուտան, եզրակացություններ կառա- 
ջացնեն և՜ արտաքին առարկաներու, և' շրջապատի վերաբերմամբ, 
և' ընկերական ու բարոյական ըմբռնումներու տեսակետեն:

Բ. ՆՅՈՒԹԵՐՈՒՆ ԸՆՏՐՈՒԹՅՈՒՆԸ

Առաջին հիմնական նպատակն է անշուշտ, որ պետք է ղեկա
վարն մեր պատմելիք ն/ութերուն ընտրությունը:
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Նախ' առանց առաջվրնե մտածելու, պատահական կամ 
հանկարծական կերպով "Հինչ պես:ք չկ պատմվի ման կ ա պ ար ւո ե ղի 
մեջ փոքրիկներուն : Նախապես բոլոր նքութերր հավաքված, 
կշռված, երեք տարիներու վրա բաժնված և ցուցակաղրված պիտի 
ըլլան: Ամեն նոր նյութ' արձակ կամ ոտանավոր, մինչ/ւ ամեն 
կողմեն քննության չտոնվի, /լ աքդ րլանկին մեջ իր որոշ տեղք չի 
նշանս: կվի, տղող պետք չկ սլսոոմվի : Աըալես հարյուր կտորի չափ 
նյութ պետք է միշտ պատրաստ ունենա վարժուհին իր ցանկերուն 
մեջ.-

Եըվըորգ ' բոլոր նյութերը պետք կ համապատասխանեն 5~ 
են 7 տարեկան մանուկներու տեսնելու, ըմբռնելու, մտածելու և. 
զգալու եղանակին : Ամենեն դժվար պահանջն է ասիկա և' գտնելու, 
և.'ընտրելու տեսա1լետեն. կարելիին թախթիդ սխալանքով հավաքել 
կարողանալու համար հավաքողը պետք կ ունենա ինքը թարմ ու 
մանկամոտ հալի և երկար փորձառությամբ ձեռք բերված հաս- 
կոոյողություն, թե ինչը մանկական հոգիին կիւոսի և ինչը ' ոչ: հնչ 
որ մեծերոլս համար «հիմար» և. «անմիտ» կ, փոքրիկներուն հա
մար շ>ոտ հաճախ և.' գրավիչ կ, և' իմաստ ունի, ինչ որ մեծերուս 
համար խոր կ և. իմաստալից, շատ անգամ բոլորովին անտարբեր 
կձգե փոքրիկները, և. շատ մը մանր՜մունր դեպքեր, բառեր ու 
նկարագրություններ, որ մեր կիրթ ականջին ու հոգիներուն մերժելի 
են կամ անարժեք, փոքրիկները բավականությամբ կլսեն: Ւը 
ընտրություններու ընթացքին վարժուհին ալս իրողությունները 
միշւո աչքի առաջ պետք կ ունենա, եթե ազդել ու թափանցել 
կցանկա :

{'ՐՐր’ՐԳ “խաք չկ պատմվի փոքրիկներուն տխուր պատմու
թյուններ, /ւ «տխուր» բառն ալ նորեն միշտ մանկան տեսակետեն 
“[ետք կ առնվի: Նատ բան, որ մեծերուս համար սարսափելի տխուր 
կ, մանուկները կլսեն մեծ հանգիստով, և հանկարծ մեղի համար 
աննշան դեպք մը կամ նկարագրություն մը փոքրիկներուն աչքերը 
^'ժ^' տրցունքռվ: Տգոց պատմվելիք նյութերը պետք կ ըլլան 
ուրախ, հիմնական պահանջ մրն կ ասիկա, փոքրիկներուն բացար
ձակ իրավունքն կ խնդա/ը, գվտրթ նայիլը կյանքի վրա և հնար 
եղածին չափ մարւքնի ու հոգիի ցավերեն աղսւտ տպրի/ր: Բոլոր 
պատմություններս:, մեջ լավատես, լայնատես հողի մր պետք կ
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թևածի, բոլոր նկարագրությունները, բոլոր գործողությունները 
իրենը մեջ հոգիին թեթևություն տվող, սիրտ բա գող ու բարձրացնող 
գծեր պետք կըլլան: Անշուշտ անկարելի կ, որ պատմություններում 
մեջ տիւուր, դժբաղդ և խեղճ մարդիկ ու դեպքեր նկարված Հր ցան, 
բաըյ այդ բոլորը հաշտ ու տանելի Հափերով պետք կ ներկայացվի 
և, մանավանդ, ամեն ինչ պետք կ հսկողությամբ վերջանա: Ինչքան 
հաճախ ու թարմ ըլլա ծիծաղը, կատակը, անսպասելին ու հաճելին, 
այնքան բարձր կ մանկական պատմության մանկավարժական 
արժեքը:

Չորրորդ' այդ բոբ՛ը պատմությունները երբեք պետք չկ 
արվեստական կերպով շինված ըլլան խրատ մը տալու, բարոյակա
նություն մը քարոզելու, թերություն մը սրբագրելու ծածուկ կամ 
բացահայտ դիտավորությամբ: Ամեն պատմություն բնական 
կերպով օրինակ մըն կ ինքը գեշ ու աղեկ վարմունքի, ազնիվ ու 
անազնիվ հոգիի, որով պատմություններուն շատ-շատերը, մենք 
ուզենք թե չուզենք, բարոյական դեր կխաղան և պետք կ խաղան: 
Իայց պատմությունը ինքը, ներկայացված կյանքի կտորը ինքը իր 
կությամբ պետք կ խոսի, ինքնին պիտի բղխի, ինքնին պիտի ազդե, 
ինչպես ուրիշ շատ մը կողմերով, այդպես ալ իր բարոյական կոլթ- 
լամբը առանց արտաքին հավելյալ միջամտության: Թուքով 
փակցված բացատրությունները, բռնազբոսիկ մեկնությունները, 
պատմության մեջ մտցրած շինծու հավելվածները, փոխանակ 
պատմությունը բարոյական դարձնելու, կեղծ ու շինծու կդարձնեն, 
կանհամցնեն ու կնվաստացնեն կտորի գեղարվեստական արժեքը, 
և տղաքը իսկույն և միշտ սառն են այդ կարգի բարոյախոս ար
վեստական արտադրություններու դեմ. չեն սիրեր.՛

Հինգերորդ' այդպես ալ իրական չըլլալու մտահոգությունը 
«ատանկ բան չըլլար»-ի հասուն մարդու տափակ դիտողությունը, 
«սուտ ու փուտ» բաներ ըսելու վախը և. «երեխայական անմտու
թյուններով» երեխաներու հոգին չծռելու խորին իմաստությունները 
բնավ տեղ պետք չկ ունենան երեխաներոլն պատմվելիք նյութերու 
ընտրության ժամանակ: Ինչ որ մեծերուս համար անիրական, 
անկարելի ու ցնդի-փնդի կհամարվի, փոքրիկներու համար շատ 
հասարակ ու պարզ ու բնական բան մըն կ: Մսւնոլկներու համար 
մարդու, կենդանիներու, բույսերոլ և անշունչ իրերու մեջ քաշված

603



տան կատարյալ /^ությ

սահմանները դեռ շատ են անորոշ ու պայմանական : Մանուկները 
բնաւ/ առարկություն չունին, որ արջը կխոսի, կամ ադվեսր 
բազմատեսակ զուտ մարդ կա չին գործեր կկսւտարե, կում որ զորգր 
օղին մեջեն հրաշալի կթռչի: Եվ շատ պարզ աչ կրմրռնե, որ աչզ. 
բոլորը «պատմություններ» են, հոգ.եկան /սաղեր, հոգեկան 
հաճույքներ տարէլ համար հնարված: Վախնալու ոչինչ չկա: Պետք 
է խորհուրդ տաչ ույդ «երևակայական անմտությոլններեն» 
վախցող մեծերոլն, որ իրենք աչ կարդան քիչ մր այդ մտնկս/կան 
ոչատմոլթյուններր, իրենց համար աչ շատ զվարճալի կ: Եվ մեր 
այդ մեծերր թոզ շատ րարձրեն չնային մեր ւզդտիկներուն վրա, 
բանի որ իրենք շատ ավելի անմիտ ու անկարելի բուներու կհավ- 

ամբ :
Այս պայմաններուն բավարարող և գեղարվեստական արժեք 

ուզցող նյութեր ճարելը դյուրին գործ չկ. շատ քիչ հեղինակներ 
կան, որ կրցած են մոտենալ մանկան հոգիին, ո՜չ միայն մեր, աչ/ե. 
համաշխարհային դրականության մեջ.' Եվ եղածն աչ իր եղած 
ձևո՚/ը մանկան սսւջևը դնել կարելի չկ, այսինքն ինչ որ կրնանք 
հանել մեր ժողովրդական ու մեր մանկական դրական ութ քան 
մեջեն: Ւսկ օտար ժողովուրդներու ունեցած նույնպես հազվագյուտ 
հաջող կտորները պետք կ հայացվեն մեծ զգուշությամբ, որ պահել 
կարողանան և՜ բնագրին գրավչությունը, և' հարմարին հալ 
'փջ՚ովայրին և հայ շունչին: Այս է պատճաոը, որ փոքրիկներուն 
մեր պատմել ուզած կամ ստիպված կտորներուն մեկ խոշոր մտսր 
շատ միջակ բաներ են բոլոր թափվող ջանքերուն հակառակ:

Ման կապարտեղի մեջ իբրև պատմություն ներկայացվող 
նյութերը կրնան ըլլալ արձակ կամ ոտանավոր, բայց տրձակի եղած 
պարագային աչ այն աստիճան մշակված ե. ղրկված կազմություն 
մը կունենան անոնք և այն աստիճան կուռ ու պարզ լեզու մր, որ 
շատ դժվար կ մեջեն բառ մը փոխելը, փոխելնուէւ պես պատմվածքը 
/’Ր դեղեցկոլթեն են ու իր դիմացկունութենեն անտարակույս րան 
մր կկորսնցնե :

Արձակ թե ոտանավոր մանկական բանահյուսության 
կտորները ընդհանրապես միաձույլ, անփոփոխ ու վերջնական 
կերտվածք մը ունին, ե. այղ. ձև.ով աչ շատ շուտով գոց կըլլան 
‘[’ոքրիկներուն կողմե: Փոքրիկները խախուտ ու փոփոխական
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«աաււնկ 111/ կըլլա, անանկ ալ» բաները չեն սէրեր: Ամեն բան էր 
որոշ ձեր, էր կերպը, էր ասույթը պէւոէ ունենա հա սա ատ. ամեն 
էնչ բյուրեղացած վէճակէ մեջ ըմբռնել ու յուրացնել կււէրեն այղ 
տարէքէն մեջ. երևույթները հոսուն վէճակէ վերածելը և. ամեն 
բան շարժուն ու ւէովախելէ պատկերացնելը հասուն տարէքէ էմաս- 
տություն է: Արձակ թե ոտանավոր ' այղ. բոլոր նյութերը կտրելէ է 
երկու էւումբէ բաժանել գործնական տեսակետեն : Սան կա պարտեզի 
մեջ պատմվող ն/ութերուն մեկ մասը հյուսված են էւաղերուն, այդ 
էւաղերուն առանցքն ու էմաստը կներկայացնեն. մեկ ուրէշ մասը, 
ըլլան էւաղերուն հյուսված թե ոչ, կապված են եղանակէ մր, 
այսէնքն երդէ մը բառերը կկազմեն, և վերջապես կան նյութեր ալ, 
որոնք հատուկ ներկայացնելու համար կավանդվէն, մանկական 
բեմական ներկարսցման մըէւոսքերն են .՛ Ալս բոլոր պարագաներուն 
ալ պատմված նյութը անկաէւ չէ բոլորովէն, գործակից մրն է ուրէշ 
գործռղություննեբու և բնական կերպով էր ավանդումը պէւոէ 
հարմարցվէ այդ մյուս աշէւաւոանքներու պահանջէն:

Երկրորդ խումբը կկազմեն այն նյութերը, որոնք զուտ 
պատմություններ են ' արձակ կամ ոտանավոր, որոնք կպատմվէն 
մէայն պատմվելու համար: Եվ րնդհանրապես քէչ մը ավելի երկա- 
րաշունչ են, մեկ, մեկուկես, երկու երեսնոց, երբեմն բէչիկ մը ավելէ 
երկար, բայց շատ երկար պետք չէ որ ըլլան, առանց փոքրէկները 
հոգնեցնելու կարելի պիտի ըլլա մեկ շունչով, այսէնքն առանց 
ընդհատելու մեկ ծայրեն մյուսը լրիվ պատմել, որ անոնք մէշտ 
ամբողջական տպավորություն ունենան : Երկարատև պատմվածք
ներն ու հեքէաթները, որոնք քանէ մը անգամ պետք է ընդհատվէն, 
հաջորդ օրերը շարունակվելու համար, մանկապարտեզի նյութ չեն:

Մանկապարտեզի վերջին տարվան մեջ եթե պատահի, որ 
նյութ մը տալ ուզենանք, որ մեկ անգամեն անկարելի է, այնպես 
պետք է կտրվի, որ յուրաքանչյուր անգամ որոշ վերնագրով ուրույն 
ամբողջության մը վերածվի, թեև նույն է հերոսը, իսկ խազերուն 
հյուսված և երգի մը բառերը կազմող նյութերը ընդահանրապես 
կարճ են, հազիվ կանցնէն կես երեսը, եթե արձակ են, ե. երեք 
տունը, եթե ոտանավոր են, երբեմն նույնիսկ քանէ մը նաէւա- 
գասութենե անդէն չեն անցնէր, կամ քառյակ մրն է, օրէնակ, 
ամբողջ ոտանավորը: Ներկայացնելու համար եղած նյութերըքէչիկ

605



մը “"խլի երկար կըլլան բնական կերպով, մեկ-երկու հրեա ե միայն 
բացառաբար .թիչ մր ավելի :

Գ. ԻՆՉՊԵ՞Ս ՊԵՏՔ է ՊԱՏՄՎԻ

Խազերուն կապված նյութը պետը է պատմվի խարիին տեղք, 
կկենան երեխաները շրջանաձև կամ այն դիրքով, որ խաղը 
կ՚՚լտհտնջե, ու վարժուհին մեկ-երկու նախապատրաստող բագատ- 
րություններ տալեն ետքը, որ խաղի էությունը ու պատմության 
Դ^ԸԸ հասկնայի դաոնա, կարտասանե ոտանավորը կամ խաղին 
խ՛արերը, կկրկնե անդամ մը և իսկույն կսկսի խաղը, երր բառերը 
“1իսփ ըսվին, վարժուհին կկրկնե նորեն, խաղցող երեխան աչ կամ 
խումբն աչ իր ետևեն կրկնել տալով, և րանի մը օր ամեն անդամ, 
"Ը այԴ խաղը խաղ՚յվի, վարժուհին ինրն ալ կկրկնե միշտ խաղա
ղողներուն հետ, մինչև ապահով ըլլա, որ ամենրն ալ կըսեն ճիշդ 
ու կանոնավոր: Մեծ ուշադրություն պետը է դարձնե, որ փոքրիկ
ները ծուռ, սխալ, անճիշդ չարտասանեն, արտահայտության շեշ
տերն ու կերպերը ճիշդ դնեն և բառերը չուտեն, չտդեղացնեն,

Երդերուն բառերը սորվեցնելուն տեղը դաշնամուրին առջևն 
է, եղանակը սորվեցնեչեն առաջ: Մեկ-երկու բացատրական խոս- 
բերեն ետքը, թե պատմությունը ինչի՞ շուրջն է և ի՞նչ ըսել կուղե, 
վարժուհին ինքը կարտասանե անդամ մը ամբողջ ոտանավորը, 
առանց ոտանավորի ձևին կարևորություն տալու, ըստ իմաստի, 
կարծես արձակ ձևով դրված ըլլար: Ամբողջի մասին այս ընդհանուր 
տպավորությունը տալեն ետքը կարտասանե միայն առաջին տունը 
մեկ կտմ երկու անդտմ և երեխաներուն կուտա մեկ-երկու անդամ: 
Ե‘1 Ւս/չոլյն կանցնի առաջին տան եղանակին, հաջորդ դասին, եթե 
մնա շարունակությունը, պետք է նորեն անդամ մը ինքը ըսե ամբողջ 
ոտանավորը տպավորությունը թարմացնելու համար, ուրկե ետքը 
կերգե ինքը առաջին տունը, կերգեն և փոքրիկները: Եվ ահա նոր 
կարտասանե միայն երկրորդ տունը և աղոց ալ ըսել կուտա: Եվ 
անմիջապես կանցնի երկրորդ տան երգելուն, որ րնդհանրապես 
առաջին տան եղանակով կըլլա: Ետքը կերգեն միասին երկու տունը
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իրար ետևե' հաղորդ դասին թողնելով վերջին տան յուրացումը 
նույն ձևով:

Գալով ղուտ պատմվելիք նլութերուն ' ամենեն արւաջ պետք 
չէ երևա կա յել, որ ամեն անդամ նոր պատմություն մը, նոր հեքիաթ 
մը կամ նոր ոտանավոր մը պետք է պատմվի փոքրիկներուն : Երեք 
կարդերուն մեջ իր բոլոր պատմության պահերը միասին առած ' 
շաբաթական 10-12 նյութ պիտի հասցներ այդ. հաշվով վարժուհին, 
որ բոլորովին ավելորդ շռայլություն մրն է և անկարելի բան մը, 
եթե իրավ որ կուզենք արժեքավոր կտորներ տալ ւիռքրիկներուն: 
Այգ չ^պ/Հ՚-թ/^ն բնավ կարիք չկա, խեղճ պղտիկներուն երևա
կայությունն ու հիշողությունր կողոդվփ այդքան շատության տակ. 
ո չ լուրջ օգուտ մը և ո'չ ալ իար վայելք մը ստանալ կկրնան այդ 
հաղիվ երևցող ու աներևութացող պատկերներուն, դեմքերուն և 
դեպքերուն շարունակ փոփոխվող հոսանքին մեջ.' Այդ արագ փո
փոխությունները միայն վնաս կուտան, ամեն ինչ կիսատ ու թերի 
դիտելու և ապրելու գեշ սովորություն մը կառաջացնեն, ամեն ինչին 
միայն քսվելու և վրայեն ցատկելու շտապ մր կուտան, իրերու և 
նյութերու վրա խորանալ չգիտնալու մեծ պակասություն մը և 
նուրբ ու տևական վայելքներու անկարողություն մը:

Մեկ անգամ մը միայն լսված երգը, մեկ անգամ մը միայն 
տեսնված նկար մը կամ տեսարան մը երբեք տալ չի կրնար մեր 
Հր՚ԳՒՒն ‘"ft [“nP’ նուրբ ու բազմակողմանի վայելքները, որ մենք 
կստանանք նույն երգի, նույն նկարի, նույն խաղի երկրորդ, երրորդ, 
և հաջորդ կրկնություններու ատեն, գեղեցկություն մր իսկապես 
ճաշակել կարողանալու համար, ինչպես որ պետք է, անհրաժեշտ 
է, որ ենթարկվինք իր ազդեցության ու հմայքին կրկին ու կրկին 
անգամներ: Առաջին վախ էրը անշուշտ իր նրբությամբ ունի իրեն 
հատուկ առավելություն մը, բայց երկրորդ., երրորդ և հաջորդ, 
կրկնություններն ալ ունին այն տեսակի սպասումի հաճույքներ, 
արդեն գալիքը գիտնալու բավականություններ, նոր ու նոր 
մանրամասնություններ տեսնելու անակնկալներ, նոր ու նոր բար
դություններ նկատելու հաճույքներ, որ առաջին վայելըը, նույնիսկ 
առաջին վայելքները տալ չե՜ն կրնար.'

ty ‘"J" բացահայտ ճշմարտության առաջին ապացույցն ու 
վկան Ւ^քր մանուկն է: Մանուկները, որ շարունակ պատմություն
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կխնդրեն ու. կպահանջեն մեղմե, նոր պատմոլթքուններ չէ, որ 
կխ^դր^հ ատիկա մեծերուո աոտքած վայրիվերո կրքժութ լուն բերած 
հաօկացողությունն կ: Մանռւ/լնեբուն խնդրածր իրենք արդեն 
ղիտքած պատմությոլններոլն վերստին ունկնդիր լքյալն կ ամենեն 
առաջ: Եվ ինչքան պատմություն մր սիրված է, ինչքան հաճախ 
որ կրկնված է> այնքան հաճաիւ կխնդրեն երեխաները, որ նույնր 
իրենք նորեն պատմվի: Առանք մեր դիանա լուն երեխան ամբողջ 
Խ"'7^Ը 'Մժ կ ԸԸ՚՚ւծ արդեն, րայք նորեն կխնդրե մեղմե, որ պատմենք 
իրեն: եվ երբ պատմելու ատեն անփութությամբ կամ մեծ մարդու 
դատողություններով բառ մը կմոռնանք, կփոխենք կամ 
նախադասության մը վրայեն կցատկենք,, երեխան իոկու/ն 
կխ՚դհաաե մեղի, թե այդպես չկ, թե «սխալ կրսես»:

Պետք է հաշվել ամեն կարդի համար շաբաթական մեյ՜մեկ 
նոր նյութ, "Ր կուդա ու կհյուսվի հին նյութերուն: Այսինքն նոր 
պատմություն մր պատմելեն ետքը հաջորդ, օրը կամ օրերը կկրկնվին 
հին պատմությունները, մինչև, որ նորեն կրկնվի նորը, շատ սիրված 
կտորները կպահտնջվին երկու-երեք անդամ իրար եւոևե: 'Բանի 
մԸ շաբաթվան ընթացքին «նոր» պատմությունը չորս֊հինդ-վեք 
անդամ կրկնվելով կդառնա արդեն հին պատմութքա՜ն : Կգ մ1’Ւ՜ 
ժ/՚ն եկած կըլլան արդեն մեկ-երկու ավելի նոր պատմություններ: 
Սեկ կամ երկու ամսվան ընթացքին մոտավորապես տասնյակ 
անդամ մը պաւոմվելեն ետքը կարելի կ ալ հանդիստ թողնել արդեն 
(ա/ոբա/ին յուրացված նյութերուն մեծ մաւյր, միտքն շատ սիրված 
կտորներն են, որ կարծես մշտապես կմնան ընթացիկ ցանկին վրա, 
և որոնք կրկնությունը մեջեմեջ սիրով կունկնդրվի: Բավական 
(/ամանակ անքնելեն ետքը, օրինակ՝ տարվան վերջերր, երբ 
հանկարծ կպատմես տարվան ոկիղբը պատմված և. երկար ատեն 
^Մհնվ՚^ծ մը, միշտ մեծ տպավորություն կրնե և ունի ինքնա
հատուկ տխորժելիություն մր. հին-ծանոթի մը, սիրելի ու. հեո.ա էլա 
բարեկամի մը այքելության կնմանի, որուն ամենքր սիրով կըն- 
դաո աջեն :

Նոր նյութը վարժուհին չթորեն պետք կ պաւորաաոե, որ- 
պեսդի անթերի ու լրիվ պատմել կարողանա : Ս'ան կա սլարտեդի 
“լղտիկեևրուն համար դրքին վրայեն կարդալը կենդանի տպա
վորություն չըներ, պատմությունը պիտի դա վարժուհիի հոդիեն:
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ք^այղ պետք է պահվին ժողովրդական ու գրական կտորներու բոլոր 
բանահյուսական ու լեզվական աււանձնահատկություններբ. երբեք 
պետք չէ «սրբագրություններ» կատարեն վարժուհիները ըստ իրենց 
հասկացողության ու քմքին. շատ դժվար հարց է դե զար վես տա կան 
ստեղծագործության ձեռք դպցնելը, զանազան պատճառներով եթե 
հարկ րըա բան մը կրճատել, պետք է կատարել կրճատումը լուրջ 
խորհելեն ետքը, երբ բացարձակ կերպով անհրաժեշտ կհամարվի: 
'ե՝իչ գործածվող կամ աղոց դեռ անծանոթ բառերն ու խոսքերը 
էլամ պատմելու ատեն իր շեշտով հասկնայի դարձնել եթե անկարելի
է, պատմությունը սկսելե առա ու. առանձին խոսէք այրե
մասին, և երբ բառն ու գաղափարը ըմբռնված է արդեն, անցնիլ 
բուն պատմության, մեկ կողմեն անհրաժեշտ է, որ պատմության 
մեջ մութ ու անորոշ բան չմնա, մյուս կողմեն ալ պետք չէ երբեք 
պատմության ամբողջությունը ընդհատվի :

Պատմության ավանդումը տեղի կունենա մանկապարտեզի 
առաջին տարին, ուր և երբ որ վարժուհին հարմար դատե. երկրորդ 
տարին հետզհետե սովորություն կդառնա որոշ ժամանակի մը վրա 
կանգ առնել, օրինակ' առաջին պահը կամ ճաշեն առաջ վերջին 
պահը կամ բոլորովին վերջին պահը' իրիկունը: Երրորդ տարին 
արդեն նշանակված պահեր կունենան րոտ նախապես պատ- 
րաստծված ժամա ցուցակի ". Տեղը կրնա ԸԱա լ իրենց սրահը, 
պատշգամի մեկ կողմը, բակը ' արևոտ կամ ստվերոտ անկյուն մը ' 
նայելով տարվան եղանակին, կամ պարտեզը' ծառի մը տակ: Էամ 
վարժուհին կըլլա նստած, ու փոքրիկները ' իր մոտիկը խռնված, 
կամ բոչռրը կրցան նստած հանգիստ դիրքերով վարժուհիին դեմը, 
ինչքան սեղմ խմբված ոբ ըլլան, այնքան դյուրին կհասնի վար
ժուհիին ձեռքը ամենուն, և այնքան դյուրին կրցա առանց պատ
մությունը ընդհատելու ձեռքի թեթև շոշափումով մը վերջ դնել 
կամ առաջն առնել մեկ կամ մյուս պզտիկի ցրվածության և ավելորդ 
շարժումներուն: Եվ բուն պատմությունը երբեք պետք չէ սկսիլ, 
մինչև որ բոլորն ալ բացարձակապես անշարժացած չըլլան, և բոլորի 
ուշադրությունն ու աչքերը վարժուհիին հառած չըլլան, և պետք 
է ամեն կերպ հոգալ, որ մոտը ուշադրություն գրավող իրեր ու 
ձայներ չգտնվին:

Եվ վարժուհին պետք է պատմե միշտ սրտանց և իր պատմածր
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ինքն ալ ապրելով, կենդանի շեշտերով և լուրթ վերաբերումով, 
վարմ ուհիի ապրումն ու վերաբերումր իսկույն կփոխանցվի փոքրիկ 
ունկնդիրներուն : Ամենադեղեցիկ սլատմությունր երբ անսիրտ կամ 
անփույթ կպատմվի, հոգնած շեշտերով, պարտք մը կատարելա
պես կամ կարծես մեծ կարևորություն չտալով, երբեք իր ետևեն 
ըաշել չի կրնար ւիոքրիկներու սիրուն ու հոդին: Gunn միջակ 
պատմություն մր, ււրտանց ու ապրելով երբ կպատմվի, կրնա իար 
տպավորություն թողնել և մեծ հաճույքի աղբյուր դաոնալ: Ւնչպես 
որ թատերական բեմերուն վրա մեծ գեր ունին ղերասաններուն 
իապն ու վերաբերումը, այդոլես ալ վարժուհիի հողին ու վարմունքը 
մեծ կարևորություն ունին իր պատմելու րնթացքին :

Պատմությունր երբ կլրանա, վարժուհին պետք կ պարդ 
հսակցնե, որ վերջացավ, թե չէ փոքրիկներր միշտ կսպասեն: Վայրկ
յան մը հան էլի աո պետք կ թողնել, որ ինքղինքնին գտնեն ու 
վերադառնան իրականության: Հաճախ կպատահի, որ պղտիկ- 
ները հարց մը կուտան. երբեք ան պա in ասխան պետք չկ թողնել, 
բայց միչտ կարճ ու կտրուկ պատասխան մր. սլետք չէ, որ բուն 
պատմության երկար-րարակ բացաւորակսւն պոչ մբ փակչի և տպա
վորության ամբողջականությունը մթագնե:

Հաջորդ կրկնություններու ատեն, երբ նյութը ավելի կ 
մարսված, ավելի անվախ կերպով կարելի է րնթաղք տալ լրաղուղիչ
հաըցեըու: Եվ վերջապես հինդ .թյուններե ետքը
վարժուհին ինքը հարցեր կուտա, կխոսեցնե տղաքր պատմության 
եեթի ‘Բարդոց, անոնց վարմունքին, անոնց դործերուն, պատա
հարներուն և անոնց մտածումներուն շուրջր, այսինքն ինչպես որ 
գիտության պահերոլն շրջակա իրերն ու երևույթներր ղխոողոլ- 
թյ,Աե կառնւթին, այնպես ալ այս պատմություններուն մեջ երե ղող 
ընկերական պայմանները, վիճակներր, հասարակական երևույթ
ները կառն վին դիտողության տակ:

երբ կհուսա, որ փոքրիկներր կրնան հիմա իրենք ալ լրիվ պատմել, 
վարձել կուտա: Անոնք գրեթե գոց կըսեն, այդպես ալ սլետք է, 
['նջքան ճիշդ րււ նման ըսեն վարժուհիի ըսածին, ա/նքան ավելի 
տղեկ: Վարժուհին իրեն կվերապահե հուշարարի դերը ' պատմող 
փոքեփկ/^' բերանը դնելով շարունակությունը կաղմող մևկ-երկու
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բառ, երբ փոքրիկը կդժվարանա վրա բերելու: Իսկ երբ. կնկատե, 
"Ի պատմողը դեռ. լավ չի կրնար, պետը չէ ետևեն իյնա, աննկատելի 
կերպով շարունակությունը պետք է անցնե ընկերոջը. արդեն միշտ

որ ամենքն ալ արթուն ըլլան և իրենց մտքին մեջ կրկնեն ու 
հետևին :

Պատմող աշակերտներէն ո'չ միայն պահանջելի է, որ բան 
չմոռնան, չաղճատեն ու ամբողջությունը պահեն, այլև, կպահանջվի 
արտահայտության բնական կենդանություն, հարց, շեշտ, զար
մանք, հրամսւն ՝ ամեն ինչ պետք է արտասանվի ըստ իմաստի, 
ձայնի բնական ելևէջներով և ընդհատումներով, տղաքը ճիչդ իրենց 
վարժուհիին պես պետք է պատմեն սրտանց և ապրելով:

Երբ տղաքը արդեն գրեթե բոլորն ալ կկրկնեն ու կրոնն 
Հեքիաթը, պատմությունը, կատակը, ոտանավորը իր ամբողջու
թյամբ և տանելի արտահայտությամբ, արդեն ժամանակ է նյութր

լավ է փոխնիփոխը վարժեցնել մանկապարտեզի ամբողջ հասա
րակության առաջ բեմ ելլելու, որ փոքր տարիքեն վարժ վին բաղմու- 
(^ժաե ներկայությունը դիմագրավել.'

Գալով ներկայացնելու համար հարմար եղող նյութերուն, 
պատմելն ու բացատրելը կկատարվի բոլորովին նույն ձևով, նույն 
պատմողը կխոսի երկու-երեք անձերու փոխարեն ՝ ներկայացնելով 
ԻՈԼՈՍ անձերն ալ: Երբ. հասած են արդեն որոշ աստիճանի վարժու
թյան և գոց կըսեն արդեն հարկ եղած շեշտով ու ձևով, կսկսի 
«նոր [սաղը», խոսակցությունները կկիսվին. փոքրիկ մը մեկ դերը 
միայն կըսե, մյուս անձերը կըսեն ուրիշ փոքրիկներ, հեղինակի 
փոխարեն ալ կխոսի ուրիշ մը, և պատմությունը կդառնա ներկա
յացում, խմբական, խոսակցական պատմություն մը:

Ամենեն հաջող ներկայացնողները կհանվին բեմ մանկապար
տեզի առաջ, միայն այնպես պետք է ընել, որ հետզհետե բոլոր 
պզտիկներն ալ արժանանան այդ բաղդավորության: Իրավ որ 
աԺԴ թատերական խաղերը փոքրիկներուն համար մեծ ուրա
խության աղբյուր են, երբ մանավանդ ավելի գրավիչ կդառնան 
թղթե ու կտորն զանազան դոլյնանի հագուստներով, փայլփլուն 
զարդերով և արտասովոր դիմակներով ու ծպտումով :
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II. ԲԱՆԱՀՅՈՒՍՈՒԹՅԱՆ ՊԱՀԵՐԸ ՏԱՐՐԱԿԱՆ 
ՆԱԽԱԿՐԹԱՐԱՆԻ ՄԵՋ

Ա. ՏԱՐԲԵՐՈՒԹՅՈՒՆԸ ՄԱՆԿԱՊԱՐՏԵԶԵՆ

Հոս աչ անշուշտ առտուն և հիմնական նպատակը նույնն կ'

^'[’հ1'ոՍԴ 1՛ սլա տակն Լ։ "[’ մեծ փոփոխության կենթարկվի, գոց 
ըսել տալու, հաճախ կրկնելու և լեղվի ղարգացման տեսակետները 
կկորսնցնեն իրենը առաջնակարգ կարև.որությունր: Գեղարվեստա
կան երկերուն ունկնդրությունն ու ընթերցումը անշուշտ որ միշտ 
ալ պիտի մնա լեղվի ղարգացման վրա “"Լր1"Ղ ‘^‘^ իրողություն 
մր, բայց ատիկա չկ այլևս այս բանահյուսական պահերու աշ
խատանքին ուղղակի նպատակը: Լեղվի մշակման ու ղարդացմս/ն 
հատուկ հոդերով տարվող պահերը լեղվի դասերն են նախա- 
կրթարանի մեջ ամեն օր ժամ մը և ավելի, շարաթտկան այս երկու 
պահերը, որ կհատկացվին բանահյուսության, լեդվտկան մասնավոր 
պարտականություններ չունին իրենց ուսին, յեղուն կտղդե 
ինքնիրենը է

Լեղվի մշակման հ/ւգերուն տեղր կբռնե րնթերցանությունր 
մշակելու հոդերը: Ընթերցանությունը սիրելի դարձնել փոքրիկ- 
ներուն, ընթերցումը ւինտրել, ընթերցման պահանջ ունենալ, մշտա
կան ու կանոնավոր րնթերցանությունր սովորություն դարձնել, 
հետաքրքրվիլ գրքերով, կսալվի լ գրքերուն: Գպրոցական կրթու
թյան ամենս/գլխավոր պարտականություններեն մեկն կ 1բքի ու- 
դրականության խորունկ պահանջը դրոշմել տալու հոգիին մեջ, 
ներշնչել գրքի ու- դրականության մեր մշտական շւիման մեջ ապրե
լու սերն ու բաղդավորությունր:

Ըլրս դսլրոցին ‘^ջ թ^ դպրոցեն ետքը, այլև.// չկրնա սպան 
ապրիլ առանց դրքի, դրականության: Խորունկ վայելքներու, 
բարձր թռիչքներու, մարդկային անսահման մտածումներու և 
դարավոր իմաաոություններու, ինչպես և դործնական առաջնոր
դության ե. օժանդակություն աննման գանձարաններ են գրքերը: 
Ով եՍ ամբողջ կյանքի ընթացքին օրե օր գրքերու մտերմությամբ 
կասլրի, մարդկության լավագույն և անոնց ստեղծած ամենաաղնիվ
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զեմքերուն հետ մշտական շփման ու մտերմության մեջ կապրի: 
Եւ/ մեկ կյանքով մր չապրէր, այլ բազմաթիվ կյանքերով կապրի: 
Հարուստ է իր հոդին և բազմակողմանի, չայն ի իր տեսողության 
շրջանը, հուսալիր է ու լավատես, որովհետև լայն ու /սոր է մարդ
կային հոգիի մասին իր ունեցած ծանոթությունը: Ցավին ու վշտին 
եթե ո՜չ մոռացում, զեթ մեղմացում կուտան գրկերը, տի ո փանք ու 
մխիթարություն և աղատ ու անգործ պահերն ալ կլեցնեն հաճելի 
զբաղումով: Ով աշխարհքի մասին կարդալու և աշխարհի մասին 
մտածելու է վարժված, իր միայնակ պահերուն այլևս մինակ չէ և 
ատոր համար ալ ձանձրույթ ըսվածր գրեթե չդիտե:

Գսլրոցական կյանքի առաջին իսկ օրերեն պետք է սկսվի 
Գրքեր'"- հետ այդ մտերմությունը: Մանկապարտեզի մեջ ազատ 
Ը"ել ու պատմելն էր գերադասելի' փոքրիկներու սերն ու հոդին 
ըսող ու պատմող վարժուհիին կապելով, հոս ջանք կըլլա այդ սերն 
ու կարոտը կապել ավելի տևական ու մնայուն անձի մը' գրքին. 
գՒրքե է’ ՈԸ կի՚ոսխ գիրքն է’ որ կպատմե, ուսուցիչը ետ կքաշվի, 
ան միջնորդ, մըն է միայն, էականը պետք է դառնա գիրթը-՛ Այս 
պատճառով ալ նախակրթարանի մեջ, մանկապարտեզի մեջ եղածին 
հակառակ, պատմությունները պետք չէ պաւոմվին, պետք է 
կարդտցվին: Այս հիմնական պատճառեն զաւո կան անշուշտ դե- 
ղարվեստական ու գործնական ուրիշ պատճառներ ալ, որ նախա- 
կրթարանին մեջ պատմությունները կարդալ կստիպեն, ո՜չ թե

Եվ ուսուցիչները խորապես պիտի ըմբռնեն, որ իր այղ. ըն
թերցման պահերը կանոնավոր կերպով կրկնվող և ամբողջ ապա- 
գԱՀ/Ւ համար խորը դրոշմվող օրինակներ են, և որ ինքր իրավունք 
չունի անպատրաստ ու անփույթ դասարան մտնելու և դիրք մը 
բանալու, որ հատված մը կարգաւ դասարանին, պարտական է ամեն 
ինչ խնամքով պատրաստած, մտածած ու հոգացած ըլլալու.'

Գեղարվեստական վայելքեն և գրքերու մտերմություն ընտե- 
[ացնելեն դատ բանահյուսական այդ դասերը տարրական 
նախակթարանի մեջ ունին նաև երրորդ նպատակ մը: Միևնույն 
բանը, ինչ որ կար մանկապարտեզի մեջն ալ, միայն շատ թեթև ու 
համեստ չափով մը ու շատ մեղմ ու զդուշ ձևով: Հոս արդեն կշեշտվի 
"Լ ^^գգ^ՎՒ" Այ՛1 ընթերցումներու երրորդ նպատակն է ազնիվ
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ղդացումներու, սոյնի/] վարմունքի, ազնիվ աշվսատանքի, սոյնիւ] 
մտածողության, ազնիվ խոսքի ու. արտահայտության //երր 
ներշնչել ե- ո^խիվ մայ/դոզ կենդանի օրինակր մչաասլես րարձ- 
րաՍնել տԳոՅ Հոգիներուն դեմը, այսինքն աղոց բարոյական 
կրթությունը կհյուսվի անոնց հոգիի դեղարվեստական կրթության, 
անոնց ճաշակին ու բանահյուսական զարգացման: Ւնչքան հաճաի/ 
ոյր մեծ ու անձնվեր, իար ու ազնվական ցամքեր, գործեր ու ձգտում
ներ և այդ բարձր գեմքերուն կրած ասոլապան բներն ու հալա
ծանքը ու արիությունը ցուցադրվի տզոց, այնքան իար կրըա անոնց 
Հոգիին մեջ բարձր, վեհ ու մաքուր զգացումներու հանդեպ իրենց 
ունեցած հափշտակությունը:

Բ. ԱՎԱՆԴՄԱՆ ԵՂԱՆԱԿԸ

Ստացման աստիճանը ուրեմն նյութի ընթերցումն է ուսուցչի 
կողմեն դասարանի աոՀև. ո՜չ թե պատմել, այլ կարդալ, և կարդալ

ալ բոլորո/]ին ուրիշ կ, տետրակը, թցթի կտորները, անկազմ քանի 
մը ^ այս ԲՊ/ՓԸ դնո զինվող, գերւ ի լինելության եղող բանի մբ 
տպավորություններ կընեն: Տպված, աղվոր կազմված, իր վեր
նական ձևով աղվոր դիրքն կ, որ վերջնականի, կատարյալի, մնա
յուն ու հաստատ, կայուն բանի մը կնիքը ունի իր վրա:

Պ՝րրՒ աԳ'1ոԸ ՚ոեսքը բո/իսնդա կութ յան հաճելիության վրա 
անշուշտ կազդե, և բովանդակության դրավչոլթյունն ալ կկապվի 
ԳԸ-Ըին’ կնպաստե դիրքը սիրելուն, նույնիսկ արտաքինը: Գրքին

կՀյուսվին իրարու և կնպաստեն ընթերցանության պահանջին, 
ընթերցանության ծարավին :

Ուսուցիչը նախապես տունը ո՜չ միայն անհրաժեշտ կ, որ 
ուշադրությամբ կարդացած ըլլա մտովի, այլ պետք կ նաև, որ 
անդամ մը-երկու կարդա նաև բարձրաձայն: Փորձ րնողը միայն 
կնկատե, թե ինչքան ընթերցման թերություններ ու անհար
թություններ կան, որ միայն աչքով կարդալու ատեն վրայեն կսա-

կզգանք, որ պարզ ընթերցումը շա/ո տեղ նյութը հստա.
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չի տար, անհրաժեշտ է հստակ շեշտ ու֊ արտահայտական մասնա
վոր երանգ ու զգացականություն : Եվ վերջապես մտովի կարդա- 
դողը բնական միտում ունի արագ կարդալու, ուրկե կառաջանա 
ձայնով կարդալու միջոցին որոշ հնչյուններու ձուլումը բերնին 
մեջ, բառերու շփոթ ու անհստակ արտասանությունը, ե. տեդ-տեղ 
ալ այն աստիճան ցած ու մեղմ կարտասանվի, որ կարդացվածը 
պարդ չյսվիր: Աք" բոԷոԸ թերություններում առջևը առնելու, այլև 
իր րնթերցման ջերմությունը ավելցնելու, հոգեկան մասնակցու
թյուն բերելու և կարդացվածի բոլոր նրբություններն ու գեղեց
կությունները լիովին արտահայտել կարողանալու համար պահանջ 
է, որ դասարանին մեջ կարդացվելիքը նախապես ամբողջությամբ
և բարձրաձայն կարդացած ԸԱա 
մտա ծ երէ ւ/:

Հ/Ւէււ ամեն բանի վրա

Ւսկ բառերը սխալ կարդա լ, սխալը կերպ մը պարտկել.

ցած միջոցին կամ կենալ ու սխալածը նորեն կարդալ, այս ամենը 
ներելի չեն բացարձակապես: Այս նուրբ ու մանր բաներով է, որ 
կխան գարվին ու կաղարտվին գեղեցկությունները: Զ ափով գրված 
կտորներու ընթերցման ատեն ամեն կերպ պետք Է խուսափիլ 
արտասանության միակերպութենեն, իբրև թե չաւիր պահելու 
համար, չափերը ինքղինքնին կպահեն, պետք է կարդալ րստ 
իմաստի ե. ապրելով: Հայց պետք իխուսափիլ և մյուս ծայրահեղու- 
թենեն ' դեմքի, մարմնի, ձայնի չափաղանցումներեն. այդ բոլորր 
ինչքան զուսպ ըլլան, քիչ ու խնայելով, այնքան ավելի ազնիվ 
տպավորություն կրնե ընթերցումը:

Բացատրություն պահանջող բառերը, գաղափարները ե. 
հատուկ անուններու մասին պետք է խափ լ րնթերցումը սկսեք են 
առաջ, կարճ ու կտրուկ, /եղվի դասի չվերածելու պայմանով: Հա
ճախ ընթերցանության ատեն կարելի է բացատրող բառը բնագրին 
հյուսել, իբրև բացահայտիչ մը, առանց ընթերցումը ընդհատելու:

Ընթերցման դասի համար ստացումն ու յուրացումը նույն 
բանն է, այսինքն ուսուցչի կարդացածին ունկնդրելը, և ճիշդ ատոր 
համար ալ անհրաժեշտ է, որ ամեն բառ լիովին արժեցված ըլլա, 
ճիշդ ըմբռնված և պարզ ու հստակ: Եվ պետք չի երբեք աղոց 
պատմել տալ, որ չդառնա լեզվի դաս:
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Պզտիկ դադարե մը ետքը, որ ընթերցման տպավորությունը 
նստի, պետք է անցնիլ ուղղակի խորացման հարցերու: Նախ 
գեղարվեստական տեսակետեն քանի մը քննական հարցեր, որ 
ստուգվի, թե լրիվ ըմբռնած են գրվածքին էությունը, գիսավոր 
շեշտը, պատմվածքին աղը, ըմբռնած են դեմքերը ճիչդ, ներկա
յացված գործողության կամ վիճակներուն իմաստը, կհաջորգեն 
գնահատական հարցերը. ի՞նչը.ավե/փ հավնեցան, կարդացածի ո՞ր 

ե ոեոաոմեոտաեան համեմատուէտւն մր աա

կամ այն կողմեն նաիյորդ ընթերցման հետ:
Այս գեղարվեստական հարցերուն կավելնան, երկրորդ, 

ընկերական-բարոյական տեսակետեն մոտեցող հարցերը, սիրելին 
ու մերժելին վարմունքի աղնվության, մտածումի ու վերաբերումի 
բարձրության տեսակետեն. ինչո՞ւ այսինչ դեմքը կամ այսինչ գործը 
գեշ էր, ստոր ու դատապարտելի, և գեշ էր որո ւ համար, ե. 
հետղհետե գեշերն ու տղեկները խմրելով ՝ կհանւխն բնական կեր- 
ս1ո'/ խփ^րական սկզբունքները վարմունքի ու բարոյականության, 
և հետղհետե կկազմվի տեսակ մը ցանկը ընկերության գրած

Գ. Ի՞ՆՉ ԿԱՐԴԱՆՔ

Տան ու դուրսի ընթերցումը ենթակա է ամեն տեսակի պա
տահականության, և լավ ու պիտանի գրվածքներու հետ շատ հա- 
ճաիւ երկրորդական ու անկարևոր կտորներ ալ կկարդացվին 
փոքրիկներուն իրենց ծնողներու և հարաղատներոլ կողմեն,
որովհետև ընթերցումը ժամանցի և հանգիստ ւ ՝ԳԽ
կնկատվի, ինչպես մեծերուն համար աչ ձանձրույթը փարատելու 
կամ չեկող քունը բերելու միջոց.'

Գպրոցի մեջ տեղի ունեցող այս դասարանական ընթերցում
ները կռիվ մըն կ ըլլալու այդ տեսակի ըմբռնումին դեմ: Այս ընթերց-

ընթերցումներու ատեն, ամեն ջանք գործ կդրվի, որ տղաքը լսեն 
ու կարդան միայն այն բանահյուսական երկերն ու կտորները, 
որոնք դրական լուրջ արժեք ունին ու թանկագին են, որոնց կրկին 
ու կրկին ընթերցումը գա պիտի հաջորդ շրջաններուն ալ, բնակա
նաբար հետղհետե ավելի խոր ըմբռնումով:
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Աք" 2յ^^սյ^1Ւ Համար հատկապես պետք է մատնանշել հետևյալ 
տեսակի նյութերը:

1- Հայ ժողովրդական հեքիաթներ, ընտիրները, անշուշտ վե
րածված դրական բարբառի, միայն մեծ զգուշությամբ, ոբ համն 
ու ոճը էկորճի:

2’ Եվրոպական օտար ժողովուրդներու հեքիաթներեն նորեն 
մեծ խնամքով և. ղդուշությամբ վերածված հայերենի, որ չկորչի 
Ժողովրդական ինքնահատուկ կնիքը, պարզությունն ու գեզեցկոլ- 
թյ"լնը:

3. Հին ու միջնադարյան առասպելներէն ու վիպերգու- 
թյուններեն ընտիրները, հունական, քաղդեական, հրեական, 
արաբական, հնդկական ու ճապոնական. «Նալ ու Գամայանտի», 
«Զինպատ նավորդը», «Պըոմեթեոս», «Ոտիսևռ», «Աշխարհի 
ստեղծումը», «Ջրհեղեղ», Հովսեփ Գեղեցիկ», «Գավիթ ու Գողիաթ» 
և նման շատեր."

4. Ժողովրդական նյութերոլ գրական մշակումներ, ինչպես 
4,. Աղայանի Արեղնաղանը», «Անահիտը» և Հով. Թումանյանի 
ամբողջ շարքը' «Զարին վերջը», «Գառնիկ եղբայր», «-Սաջ Նա- 
ղար», «'Ըեֆ ընողին քեֆ չի պակսիր», «Կաթիլ մը մեղր», «Չախ
չախ թագավոր»: Այդպես ալ ուրիշ Ժողովուրդներու նման գոբ- 
մէրը, խյչպես Ա. Պուշկինի «Ոսկի ձկնիկը»:

5՛ Կենդանիներու կյանքը ներկայացնող հին ու նոր պատ
մություններ, ուր կպատկերացվին անոնց իրական վիճակը, անոնց 
"՛պշումներն ու զգացումները, այսպես ' միջատներու կյանքեն, 
թռչուններու կյանքեն, չորքոտանիներու կյանքեն:

6. Եղովպոսի, Լաֆոնտենի ու ^ռիլովի առակներէն ' միայն 
մեկդի դնելով սկզբի ու վերջի բարոյական մասերը:

7. Մանուկներու կյանքեն առնված պատմություններ, օրի
նակ ' Ամիչիսի «Սիրտը», Տոտեի «Լրտես տղան», Հով. Թռւման- 
լանի «Գիքորը». Այդպես ալ մեծ մարդոց ժանկութբսն և պատա
նեկության մասին իրենց անձնական հուշերը, դեպքերը կամ ուրիշ
ներու գրած կենսագրական գրավիչ տողերր:

ծ. եվ վերջապես միջազգային գրական ստէղծագործոլթյուն- 
ներուն մնջեն գեղարվեստական մեծարժեք երկերու փոքր տարիքի
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համար հսւրմարցված հրատարակությունները «ք ոպինղոն», 
Շեբադիրի երկերեն, «Գոն 'ք^իշոտ» :

Ալս նյութերում մեկ կարևոր մասը առնված են սովորաբար 
ընթերցարաններու մեջ. այս իրողությունը պատճառ սլետբ չկ րյլտ, 
"ր ընթերցման դասերում ատոմց չմոտենանբ. ըմդհակառակը, մեր 
ընթերցումնն բանի մը ամիս ետբը կամ հաջորդ տարվան սկիղրնե- 
րը, երբ նույն պատմությունները կդառնան խղվի տշվսաւոանբ- 
ներու նյութ, հավելյալ հետաբրբըություն մը կբերեն իրենց հեւո, 
իբրև արդեն ծանոթ նյութ, խոշոր չափով մը կթեթևցնեն լեցվի 
դաէւերուն նախապատրաստական աշիւատանբը և գւխավոր ուշտդ- 
րոլթյունը կկեդրոնացնեն բուն լեղվական, արտահայտական ու 
շարադրական կողմերում վրա: Նախընթաց այս ընթերցումները 
նսլաստ մըն են մխււյն հաջորդող խցվի դասերում:

Գ. ԵՐԱԺ ՇՏՈՒԹՅՈՒՂ

I. ՄԱՆԿԱՊԱՐՏԵԶԻ ՄԵՋ

Մանկական հասակին երդը խաղի աեսակ մրն կ և շատ 
հաճախ մյուս խաղերում հյուսված, ճիշդ ինչպես որ է բաղաբա- 
կրթոլ-թյան ‘[ա1,1' աստիճաններուն վրա դւոնվող Ժողովուրդներուն 
համար :

Խաղերում հյուսված երդերր երբեմն ամբողջ խաղին ղույդ 
/չերթան, երբեմն /չմասնակցին խաղի մեկ մասին, երրեմն կարծես 
շարժումներուն էւիթմ տալու համար են միայն, երբեմն ալ խոպե
րուն մեջի դադարը կլեցնեն :

Այս կարդի երդերուն ինչպես բաււերը, այնպես ալ եդանակ- 
ներր կսորվին տղաբը խաղի րնթացբին, խաղալով: վարժուհին 
սլետբ է հետևի միայն, որ բառերն ալ, եղանակն ալ ճիշդ ըլլան:

Առանձին երդվող երդերր բնականաբար սլետբ է առանձին 
ալ սորվեցնենբ, թե' բտնաստեղծութչունր, թե' եղանակը: /‘նչ որ 
բուռերուն կվերաբերի, փոբրիկներուն երդերր սլետբ է առնված 
ըլլան վւոբրիկներու հարաղատ աշխարհեն, իրենց ապրումներեն 
ու մտածրււմներեն, մեծերում երդերր անոնդ սլետբ չկ սորվեցնել:
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Թ՛ե՜ հայ գրականության, թե' հայ լեզվի, ինչպես ե. փոքրիկներու 
կրթության հանդեպ գործված հանցանք մըն է անիմաստ, 
աղավաղված ու չհասկցված բառերով տարօրինակ նախադասու
թյուններ երգել տալր ւիոքրիկներուն :

Առանց բառերոլ, միայն եղանակ, գործնականապես 
գոյություն չունի այդ տարիքի համար.' Հաճախ բառեր ունեցող 
ևրՂ՜Ը h^PԳլ/b նաև 1ա՜Լայով կ՚յյմ տո-ռե-ով. ասիկա անբառ ըսել չէ, 
քանի որ ւիոքրիկը ատոր բառերը գիտե, և իմաստներ ու 
զգացումներ կապված են արդեն այգ եղանակին:

Պետք է խուսափիլ անարտահայտիչ կամ տկար արտահա ր 
տություն ունեցող եղանակներն, իսկ տխուր եղանակներ պետք չէ 
սորվեցնել երբեք, ւիոքրիկնեբուն պահանջր ուրախությունն է. 
զվարթ, շարժուն, եռանդուն եղանակներ, ամբողջովին խազ ու
կատակ, բայց միշտ անոնց սրտին խոսող:

Թե' ականթի ճիշդ կրթության, թե' ռիթմի հստակության և 
թե' ավելի գեղեցկություն ու հաճույք տալու համար երդերուն 
միշտ պետք է ընկերանա նվագը.' Ամենեն վստահելի գործիքը 
դաշնակն է, որովհետև նոթերը մնա լուն կերպով լարված են, և 
սխալ նոթ հանել չես կրնար, իր մեծ անհարմարությունր՝ տեղին 
չշարժիլը.' Եթե երգերը ղեկավարող վարժուհին բավականս։չափ 
ջութակ նվազել գիտե, անշուշտ ոբ կունենա իր ձեռքը նոր մեծ 
առավելություն մը. շատ ավելի մարդկային ձայնին մոտեցող է 
ջութակը, շատ ավելի անմիջական կերպով մեր զգայությունն!։րուն 
կղարնե և դյուրին ալ կարելի է տան իլ-բերել ամեն տեղ.'

Երբեմն դաշնակով, երբեմն ջութակով, երբեմն երկուքը 
միացած, անտարակույս որ շատ ավելի գրավչություն ունին երգերը 
և՜ 2.ատ ավելի ճիշդ ու խոր ըմբռնել կուտան եղանակն ալ, եղանակի

Երաժշտական տեսական բացատրություններս։, տեղր չէ 
անշուշտ մանկապարտեզը, բայց պատճառ մը չկա, որ վարժուհին 
երդերու ընթացքին մեջեմեջ ձայնական վարժություններ ընել տա 
ձայնն ու ականջը ավելի կրթելու համար:

Երգը մանկապարտեզի կյանքին անխզելի մեկ մասն է: Օրր 
պետք է սկսվի աշխատանքի կանչող, գործն ու շարժումը գրվատող
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աշվսուժ երդով մը: Խաղերը հաճախ պետք է հյուսված ր//'"ն կամ 
միջ՚՚՚կետվին երգերով, ձեռական աշխարանքներու ատեն կարելի 
է երգել տալ. պտույտներու ատեն փոքրիկները պետք է ունենան 
իրենը երդերը աղատ պահերուն, պարտեղը ծառի մր տակ խմբված 
Ւրևնս փ՚՚բմ՚՚ւհիի չ՚"-[’^բ հնչեն ւղիտի զվարթ ել1ւէջներր մտնկռ/կտն 
ձայներուն : եվ օրն այ արդեն պետք է վերջանա աղվոր երդով մր ՝ 
տան ու. հարաղատներու կարոտով, վաղը դալոլ տենչանքով, 
ընկերներու հետ անցված օրվան դովանքով:

եվ /""ի էէ որ առտվան ու իրիկվան այո «ծիսական» երդերը 
բանի մը հատ ըլլան թե' բառերով, թե' եղանակով, փոխնիփոխ 
երդվելու համար:

II. ՏԱՐՐԱԿԱՆ ՆԱԽԱԿՐԹԱՐԱՆԻ ՄԵՋ

Երգեցողության ուսուցումը դպրոցի տարրական շռանին 
մեջ կհեւաոպնդե 1) ականջի երաժշտական զարզացումը, 2) ձայնի 
երաժշտական զարզացումը, 3) չ՛՛՛վ՛ի "Լ ռիթմի րմբռնումր. 4) 
յուրացումը արժեքավոր Լ. ճաշակավոր երդերու ե. 5) րմբռնումր, 
թե եղանակը զդացումներոլ արտահայտություն մըն է:

Ականջի երաժշաա /լաՆ ւլարրլյսւյ 1?ան Համար տղա^ր ււլեար է 
հաճախ երդ ու նվաղ, լսեն թե' ուրիշներու շրթունքեն ե. թե' իրենց 
շրթունքեն և թե' դործիքներու վրա նվագված: Ձայնի երաժշտա
կան մշակման համար պետք է երգեն, պետք է հաճախ երգեն 
ղ^կ՚՚՚փ՚՚րո՚-թյ՚ս^բ. նույնը նաև չափի ու ռիթմի զգացումին 
զարգացմանը համար:

Մանուկ հողիի 1լ մանկական ապրումներու արտահարոու- 
PJ"լ^՚Ը ^ՂՈՂ ^բ՚թ‘1""- հաճախակի ունկնդրելը և հտճսվսակի իրենց 
ա1. էՐէնելը, "իբնխ ու հաճույք ղդալր բնական կերպով կամրացնե 
եղանակի և երգողի տրամադրության մեջ եղող սերտ կապը, և 
կա մաց-կա մաց կզգան, որ երդը հոգիի արտահայտություն է: Անկ 
կ՛՛՛լմեն լեզուն է, բառերը, որ հոգին կարտահայտեն, մյուս կողմեն 
ալ եղանակը, արդեն ատոր վրա է հիմնված երզի բառերուն ու 
սղ՛՛՛նակին մեջ ներդաշնակություն դտնվելու պահանջը: ծառերը 
"[[""ի պատմեն եղանակին ը՚՚ել ուզածը, և եղանակն ալ շունչ ու
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խորություն պիտի տա բառերու ըսածին: Բառերն ու եղանակը 
նույն զգացումները, նույն որոնումներր, նույն կարոտը, նույն
հուզումները պետը է արթնցնեն, հակառակ պարագա (ին 
կխանգարեն իրար, փոխանակ գործակցելով նույն զգացումը 
ուժեդցնելու և ավելի ցայտուն դարձնելու' միասին գալով իրարու 
ուժն ու հատկությունը կչեզոքացնեն:

1'^^բան ալ ազնիվ ու բարձր ըլլա բառական բանաստեղծու
թյուն մը, երբ վրան տափակ եղանակ մը կդնես կամ դի ցոլը 
արժեքով, բայց տարրեր տրամադրության ծնունդ եղող եղանակով 
մը կերգես, իր գեղեցկութենեն շատ բան կա ուժե: Եվ րնդհա կա սակր, 
^ոՂԷՒ /՛արբեն բղխած աղվոր եղանակ մը, ինչքան ալ թրթռուն 
ըլլա, երբ անմիտ կամ ծիծաղելի կամ շինծու, ուռած ու ճարտա
սանական բառերու կույտի մը վրա կդնես, կկորսնցնե իր հմալքեն 
բան մը. այս տեսակ պարագային գերադասելի է, որ բառերը օտար 
րլ/ան, խրթին ու անհասկնալի, որ բան մը չըսեն ու եղանակը 
ազատ ձգեն:

Այ՛' Ւըողաթյունը անհրաժեշտ է աչքի առաջ ունենալ նաև 
այն պարադային, երբ փոխառություն մը ընել կուզենք ուրիշ ժողո
վուրդներու մանկական երդեր են: Մանկական երգերը անխտիր
բոլոր ազգերու մեջ ալ հազվագյուտ են, երբ մանավանդ ընտիբնեբր
կփնտրենք և բնական կերպով ուսուցիչներր իրենց ազգային գան
ձարանը բավական մը խառնելեն ետքը ձեռք կերկարեն օտար 
ազգերոլ մանկական երգարաններուն և հավնած եղանակներր 
փոխանցել կուզեն մայրենի գրականության, հոս է, որ մեջ կուգա 
բառական մասի թարգմանության կարևորությունը: Այգ գործը 
անպատճառ պետք է կատարվի գրական նուրբ ճաշակ ունեցող 
մարդու մը ձեռքով, ոբ միևնույն ժամանակ եղանակի ոգին 
ըմբռնած ըլլա և եղանակը ականջին մեջն ունենա թարգմանության 
կամ փոխագրության ատեն: Ազգայնացնելու ու հարազատ 
դարձնելու համար շատ մը բառեր, ձևեր ու համեմատութըռններ 
հարկադրված է փոխելու, պարզ թարգմանությունը պաղ ու օտար 
բան մը կդառնա, միակ առողջ միջոցը նմանվիլն է, հետևիլր, ազատ 
փոխադրությունը :

Առաջին երկամյակին մեջ եղանակները կըլլան ու պիտի ըլլան

զուտ լատուկ մանկական, մանկական ապրումները, մանկական
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զգացումներու հարազատ արտահայտությունը եղանակով ու 
բառու/: Սեծերոլ համար դժվար է մանկան հոգիին ծալրերր աք ղրան 
իար գգ՚"1ը1 և ատոր համար ալ ընտիր ու իրական մանկական 
^PՂ^>PГ աո.ատ չեն: Ւսկ իբրև թե մանկական, բայց մեծերու հաս
կացողություններով /լ թույրով էիակցված եղանակները կեղծ ու 
շինծու կհնչեն, կւիճացնեն փոքրիկներոլ ճաշակը, կկտրեն զգա
ցումներու և երդի մեջ եղած բնական սերտ կապր և երգը կդարձնեն 
զանազան ելևէջներով պոռալու հաճույք մր:

^բ^բորդ երկամյակին այս զուտ մանկական եղանակներուն 
ու բանաստեղծության կարելի է միացնել մեծ զգուշությամբ և 
ընտրանքով մեկ-երկու ժողովրդական ու ազգային երդեր, որոնք 
Ւք՚^՚Ս "գիո/[ "Լ կազմով մոտիկ ըլլան այդ. թարմ տարիքի հաս
կացողության ու սիրվին:

երաժշտական քերականության տեսակետեն ալս Հորս 
տարիներու ընթացքին և մասնավորապես վերջին երկամյակին 
երկու կարե.որ նախապատրաստական աշխատանք կա. մեկը եղա
նակը բաղադրող ձայնևրոլ առանձնացումն է, այսինքն նոթաներոլ 
ըմբռնումը, մյուսը ամեն եղանակի մեջ տիրող ռիթմի ու չափի 
ըմբռնումը: Այս երկուքն ալ պետք է կատարվին սակայն ո'չ թե 
տեսական բացատրություններով և դատողությամր, այլ նորեն 
գործնական ճամբուի

Ավ ատոր համար առանձին պահեր հատկացնելու կարիք 
իբւԿ ո չ ալ կարելիություն, ամեն երգեն ետքը, երբ արդեն աղատ 
տիրացած են երդին, ուսուցիչը կանդ կառնե այդ կետերուն վրա, 
կերդե ու երգել կուտա ՜ չափին վրա տգոց ուշադրությունր կեգրո- 
նացնելով, նախորդ երդերու չափերում հետ համեմատելով: Այդ- 
ւզես ալ երդերս^ ու երգել տալով կրնդդծե երգին մեջ տիրող և 
իրար հաջորդող գլխավոր ձայները, որոնք հետզհետե երգեն կա- 
ռանձնացւ[ին, ու կա մաց-կամաց կկաղմվին գամմաները ' իբրև 
ուրույն երաժշտական վարժություն, հին ւքանկսալարտեղի մեջեմեջ 
հՍ^ս/որԼ '[‘"բթություններն են նորեն րնդհանրաւգես, ւքիայն այս 
ան գա լք արդեն առանձին նոթաներոլ էությունը ըմբռնած: Տղաքը 
պիտի կարողանան մինչև այս շրջանին վերջը ութնյակ մը ճիշդ 
^Լ^^Ղ և ‘ոված նոթաներուն ձայնը ճիշդ, հսւնել:
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Ամբողջ աշխատանքը բանավոր, նոթաները գրելու, դեռ 
ոլետքը խլա- նոթաները իբրև արտահայտող նշան ռւսուցիչր 
կգործածե իր յոթը մատները. ճկույթը մօ ի. իսկ գրատախտակի 
վրա կրնա գործածել պարզապես /ոթր առաջին թիվերր' իբրև 
նոթաներ :

ԵՐԳԵՐԸ ՍՈՐՎԵՑՆԵԼՈՒ ԸՆԹԱՑՔԸ

Սւոաւյման աստիճանին վրա 1) ուսուցիչը կրսե անգամ մը 
երգին խոսքերը ամբոէթուխն, պարզ ու հստակ և որ 10-12 տողեն 
ավելի չէ ըլլալու. 2) կարճ խոսակցություն մը նյութին ու էության 
շուրջ, ուր կբացատրվին բնականաբար նոր ու դժվար բառեր, եթե 
կան, միայն ամեն ինչ կտրուկ, որ չեղվի դաս չդառնա. 3) կգրե 
տւսխտակին առաջին տունը և. կպատվիրե, որ արտադրեն իրենց 
^^ԳՒ ‘սեւորակին մեջ. կուտա երկրորդ ու հաջորդ տուներն ալ 
արտագրելու, մինչև լրանա: Այս արտագրությունները կսկսին 
^Սևե՚՚^ՍԴ ‘ոարվրնե , բայց անկե անդին պետք է ըլլան սլարտաւխրիչ. 
ժամանակ շահելու համար շտապելը կամ «եղանակի տեակետեն 
կւսրև.որություն չունի» ըսելով խուսաւիիլը պարղասլես սխալ
դատողություն է. երդը երգ է իր բառերութ ու եղանակումը, և. 
երկու կողմերն ալ պետք է ավանդվին մեծ խնամքով և դպրողր
շտապելու տեղ չէ, և. շտապելու ալ ոչինչ չկա. դիցուք տարվան
մեջ երկու երգ պակաս թող սորվին, բայց սորվածները աղեկ 
սորվին:

Այս բառական աշխատանքեն ետքն է, որ կուգա երդի եղա
նակին ավանդումը. 1) ուսուցիչը նախ ինքը կերդե լրիվ եղանակը 
մեկ կամ երկու տուն. 2) կերդե առանձին եղանակին մեկ նաիւա-
դասությունը և քանի մը անգամ իրեն հետ կրկնել կուտա տղոց. 
նույն ձևուԼ և եղանակին հաջորդ կտորը, կերդվի ամբողջ տունը 
միասին, 3) նույն կերպում կերգվի հաջորդ տունը, ետքն ալ վերջին 
տունը և վերջապես 4) ամբողջ երգը կերգեն միասին մեկ ծայրեն 
մյուսը :

Յուրացման աստիճանին վրա նորեն անգամ մը կերգեն 
ամբողջը միասին, դժվար կամ ձախորդ կտորները կկրկնվին մեկ֊ 
երկս՛- անգամ առանձին, ուրկե ետքը երգել կուտա տարբեր խում-
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բերու տարբեր տուներր և վերջապես կփորձե, որ աշակերտներր 
առան ձին-առան ձին երգեն մեյ-մեկ սալն:

Խորացման աստիճանը երկու, որոշ մաս ունի: Մոտ ջին մասը 
կջանա 1) նախ ղղացումի ու եղանակի, բառի ու եղանակի մեջ 

/լ մեկ-կապը ցայտուն դարձնել աղող ' երդին տված իր շեշտերովր
երկոլ թեթև բացատրությամբ. 2) կերղհ ինքը եղանակին բաղադրիչ 
կտորները, երգել կուտա ' մատնացույց ընելով կամ հանել տալով, 
թե ինչ արտահայտել կուղե ույդ ելեւէջը, ինչո՞ւ կբարձրանա, ինչո՞ւ 
կիջներ և [’^'Հ ձևով. 3) կհարցնե ՝ երգին ու եղանակին որ կտորներն 
են աձեն են գեղեցիկը, այսինքն իրենց ամենեն ավելի սիրածը, պա
տասխանները կըլլան հաճախ շատ զանազան. եթե շեշտված 
մեծամասնություն մը կա, կարելի կ փնտրել, թե ինչո՞ւ համար 
'1յյԴ փոորը ավելի կսիրեն, ինչո՞վ է ավելի գեղեցիկ, անշուշտ եթե 
պարզ ըմբռնելի բան մըն է:

Խորացման աւոոիճանին երկրորդ մասը չափի ու նոթայի 
ըերականության շուրջը կդառնա. 1) դիտել ու հանել կուտանք 
երդին չափը. 2) կփնտրեն ամենեն բարձր կետերը ձայնի, ամենեն 
‘^fl՝ ձայնը և. մյուս ձայներոլ սովորական գասաւխրութքունը այդ 
^P1^' մեջ. 3) կկատարեն վարժություններ նոթաներոլ աքդ ինքնա
հատուկ դասավորությամբ և վեր ու վարի այդ սահմաններուն 
մեջ, որով ինքնին հետղհետե դգալի կդառնա տարբեր եղանակնե
րուն ինքնահատուկ կողմերը. 4) ուրկե ետքը զգուշությամբ կաբելի 
կ մատնանիշ ընել, թե որոշ զգացումներ ձայներու ի՞նչ դասավո
րությամբ կարտահաբովին :

III. ԵՐԱԺՇՏԱԿԱՆ ԿՐԹՈՒԹՅՈՒՆԸ ԴՊՐՈՑԱԿԱՆ 
ՎԵՐԻՆ ՇՐՋԱՆՆԵՐՈՒՆ ՄԵՋ

Երաժշտության դասը բարձր նախակրթարանի առաջին 
երկամյակին երկու նպատակ կհետապնդե: Մեկ կսղմեն ՝ գործնական 
ճամբով նոր ու նոր երդերով ու եղանակներով կրթել աշակերտ
ներուն ականջն ու հոդին, ինչպես ե. կոկորդը, հետզհետե ավելի 
նուրբ ու ավելի բարդ երաժշտականությամբ.' Սյուս կսղմեն ալ 
ավան դե լ աշակերտներուն երաժշտական հիմնական կանոններուն
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տարերքը, որ սոլֆեժ կանվանենք, եղանակները գրելու և կարդալու 
արվեստը, ինչպես և եղանակներու կազմություն քանի մը ամենա
պարզ օրենքն երր."

Ընդհանուր կրթությունր դոնե այսչափ մը պետք է տա բոլոր 
աշակերտներուն անխտիր թե' իբրե. երգելու կարողություն, թե' 
Ւրրե- երաժշտական տեսություն: Բայց ասկե անդին դժվար է և 
իմաստ չունի երաժշտական կրթությունը պարտադրել ամենուն: 
«.Ձայն չունեցողին», «ականջ չունեցողին» կամ որևէ հակում ու 
հետաքրքրություն չունեցողին ստիպելը անօգուտ է ու վնասակար 
և ժամավաճառություն.' Այդ պատճառով ալ բարձր նախակրթա
րանի երկրորդ երկամյակեն սկսած այլևս ընդհանուր դաս չկա 
երաժշտության."

Ձայն ունեցողներու, սեր ունեցողներու համար կա և պիտի 
ըլլա խմբական երգեցողության մեկ-երկու պահ շաբաթական, ուբ 
գործնական ճամբով կշարունակվի երգելու կարողության մշակումը 
թե' մելոտիկ և. թե' հարմոնիկ տեսակետեն: Այդ երկու կամ ավելի 
ձայներով երդվող երդերուն ուսուցիչը կկցե հաճախ քանի մը

մը ավելի խոր ծանոթություն: Այս խմբական երգեցողության 
ղասերը կշարունակվին գպրոցին մեջ հինգ տարի, մինչև դսլրո- 
ցական ընթացքին վերջը :

գործիքի վրա նվազելու, կրնան ունենալ մասնավոր դասեր, դիցուք 
11 ՂյՂԲոՅՒ հոգածությամբ ևընձեռած դյուրություններով: Փոխսւ-

ու կարողությունը դպրոցի կազմակերպած աշակերտական հան- 
դեսներու ատեն:

Աո ի կա ինչ կվերաբերի ձայնական գեղարվեստի գործնական 
կրթության դպրոցական վերջին հինգ տարիներուն: Բայց եթե

սահմանե մը անդին, ընդհա կա ռա •լռության կրաւորական
՚ԼայեԼրն "Լ զարգացումը ամենուն համար է և ամենուն իրավունքր. 
ԴպԲոՅԸ պարտական է լրջորեն հոգալու այդ մասին:

ն՚եջ բարձր նախակրթարանի երկրորդ երկամյակեն սկսած հինդ
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տարի շարունակ պետք կ տեղի ունենա երաշտական կանոնավոր 
ու պարտադիր ունկնդրություն երկու շաբաթը անդում մը: Վերին 
հինդ կորդերուն աշակերտությունը պետք է ներկա ր/յա աքդ 
պարբերական ունկնդրոլթյուններուն, ուր պետք է նվադվին 
երաժշտական ընտիր կտորներ ընտիր տիոկերոլ վրա որոշ կարգով 
ու խմբումով, ունկնդրության կկցվին ուսուցչի տված բացատրու
թյունները արտահայտված զգացումներու երաժշտական արժա- 
նւՄ/’’ հեղինակի հոգիին, ստեդծադործելոլ եղանակներուն ե նման 
հո՛րթերու շուրջ և տարրեր դարերու, շրջաններու ու ժողովուրդ
ներու հոգեկան առանձնահատկությունները աչքի առաջ ունե
նալով:

Այս պարբերական ունկնդրություններում ներկա կրնան

աշակերտներ աչ երաժշտության ուսուեր չի ցուցումով:
Աոկե զատ լսարաններու երեք տարիներու րնթացքին գեղար

վեստի պատմության պահերուն կծանոթանան աշակերտները
ավելի մաոիկեն ու ավելի սիսթեմատիկ կերպար տության
ղարդացման ընդհանուր հոսանքին, որոշ ժողովուրդներու ալդ ուղ
ղությամբ խաղացած մասնավոր գերին և ամենեն գլխավոր եր- 
դահաններու /լյանքին ու գործին:

Դ. ՆԿԱՐՉՈՒԹՅՈՒՆ

I. ՁԵՌԱԿԱՆ ԱՇԽԱՏԱՆՔ

Ա. ԻՐ ԿԱՐԵՎՈՐՈՒԹՅՈՒՆԸ

Մանկապարտեզի զբաղումներուն առաջին տեսակը մտածու
մէ՛ 1լ Լ^Ղ՚էՒ հեա կապված աշխատանքներ էին: Երկրորդ տեսակը 
կկազմեն (ձեռական աշխատանքները, զբաղումներ, ուր դլխավոր 
աշխաւոոդը ձեռքերն են, ավելի ճիշդ, արտահայտությամբ՝ մատ- 
ներն ու աչքերը:

Այղ՜ երկոլրն են, որ կգործեն գլվսավորսալես. մյուս մկան
ներուն աշխատակցությունը երկրորգական է. բոլորն ալ նստուկ 
զբաղումներ են :

Մարդկային մարմնի արտաքին մասերեն ամենեն անարդել

626



ու ագատ գործողը մատներն են, էրերը բռնել գէտեն, էրերը էրարմե 
դատել ու. էրար ամրացնել, կապել, էրարոլ մեջ անցընել գէտեն, 
որով և նորանոր տեսակէ բաներ կշինեն: Մարդկային քաղաքա
կրթության ամբողջ նյութական ստեղծագործությունը մատներով 
կ ձեռք բերված, բոլոր գործիքներն ու մեքենան երր մատներու 
շինած են. մարգկայէն ղույգ ձեռքերն են բոլոր գործիքներու մայր 
ղործիքը:

[‘այց մատները միայն շինող և ստեղծող չեն, այլև ուսուցող, 
մատներով կկատարվին բոլոր իորձերր, բոլոր դիտողությունները, 
րոԼոր փոփոխութիւները. մատները մարդուս մտավոր դարգագման 
111Լ գլխավոր գործէքներն են:

Մատներ, աչք ու ականջ' այս երեքէ սերտ գործակցության 
'/ե"ս է հէմնված կապես մարդուս ուղեղէն մեջ ամբարված զգայու
թյունները և սւյդ ղգայություններուն կապակցությունները, 
այոէնքն մարգկայէն մտքէ կազմած դիտավորություններն ու դա
տողությունները: Այգ երեքէ սերտ գործակցությամբ է, որ կճանչ- 
նանք մենք մեղ շրջապատող աշխարհը:

Պարզկային մանուկը, երբ դեռ ո՛՛չ քալել կրնա, ո'չ էտսէլ, 
կգործածե սակայն էր այղ. երեք կարևոր գործարաններր շարու
նակ, երբ քուն չէ, և ատոնց բերած լուրերով կկանոնավորե արագ 
աչի,սյտանքով էր ներքէն հոգեկան աշիայրհը, ըստ արտաքէն 
շրջապատող աշխարհի կրականության:

Մատները շոշափող, դէտող ու տեղեկացնող են, ձեռքերը 
փոփոէտղ, քանդող ու շինող են. և' էբրև զգայարանք կգործեն, և' 
ՒԲՍ^- ուղեղին հրամաններն ու փորձերը իրագործող գործիք, 
կրկնակի գեր ունին ու կրկնակի արժեք և կրկնակէ ալ հաճույքի 
արԼՐյոլՐ են՛ Ղ^/ն '"- հասկնալն ալ հաճույք է, ընելն ու ձևափոէւելն 
ալ հաճույք կ և ավելի ևս խոր հաճույք :

Մանուկներուն ձեռքերը անդադար կգործեն, խորէն պահանջ 
ունին բռնելու, քաշելու, կոտրելու, փրցնելու, ծակելու, կապելու, 
փնջելու, դիզելու, շինելու, փեթթելու, տեղափոխելու, ձևափոխելու: 
Ասիկա իր շատ կարող գործարանը գործածելու բնական խորին 
պահանջ մըն է, միևնույն ժամանակ և ուսում ու դիտողություն, 
այլև միևնույն ատեն էւաղ, զբաղում ու հաճույք:

Մանկավարժական այս աստիճանի բազմակողմանի ու
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կարևոր Ղ^ե^իքի մը ղարդացոլմր չօգտագործել չի կրնար մանուկ
ներուն կրթարանր:

Ատոր համար կ, որ խադերոլն հետ ու խուցերուն քովր ման- 
կապարտեղի մասնաւխր ուշադրության նրռթ կդառնան ձեռար
վեստները.’ Եվ իրենց նախնական վիճակին մեջ ձեռարվեստներն 
ա1. 1"աՂ նն արդեն, որոշ տեսակի նստուկ խաղեր: Ուր սա կուլն 
մաւոներուն շինարար դերը շատ աչքի կիյնա, և բան մր շինելու և 
առաջացնելու գիտակցությունը կշեշտվի, կատարվող խաղք 
^էԼՂյսՅ,11’ Ւըըե- չ^որհք, 1’Բըև հատուկ բան մը ստեղծելու, բան մր 
շինելու կարողություն, իբրև արվեստ, իբրև, աշխատանք:

Մատներու այդ. ղանաղան տեսակի աշխատանքնևրեն շա
տերը հետզհետե անջատվելով, նրբանալով ու կատարելագործվելով 
ոլ՜ վարպետանալով ապադային քիթքիչ կդառնան ինքնուրույն 
արվեստ ու դեղարվեաո:

. Մանկասլարտեդի մեջ գործադրվող բոլոր տեսակի ձեռար- 
վեստնևրր կբաժնենք երկուքի ' ձեռական աշխատանքն!/ր և. 
նկարչություն :

Բ. ՇԻՆԵԼ ՈՒ ՇԱՐԵԼ

Ձեռական աշխատանք ընդհանուր անունը /լուտանք ման- 
կապարտեդի այն բոլոր ղբաղոււքներուն, որոնք նյութ ու մարմին 
ունեցող առարկաներով կկաւոարվին 1լ զանազան տեսակի նոր 
դասավորություն կուտան անոնց կամ ուղղակի նոր առարկա մր 
կառաջացնեն անոնցմե ղանտղան միջողներով:

Այգ ղրաղումները կրնանք բաժնել երեք իտւմբի. 1) շինել ու 
շարել. 2) կտրել ու փակցնել և 3) հյուսել, կտրել ու բունի լ:

Առաջին իտւմբի հիմնական հատկությունն աքն կ, որ 
հիմնական նախնական առարկաներր իրենք որևկ փոփոխության 
չեն ենթարկվիր, միշտ կէանան նույնը, փոփոխության ենթարկվողը 
անոնց ղանտղան դասավորություններն են. այլաղան ու րաղմա- 
տեսակ դասավորություններով կստացվին բազմատեսակ նոր ձևեր 
կամ նմանեցումներ ղանտղան շփնություններու կամ առարկա
ներու: Շինածդ, ու շարածդ երբ քանդես, կստանաս նուքն հին 
նյութերը, որով կրնաս նոր նմանեցումներ ու նոր իրեր շինել ու 
ւաԸեւ:
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(յինելու գլխավոր միջոցներն են.
1. Ւրար ու վրա զան աղան ձևով դիզելն է, նախ' ինը փոքր 

խորանարդներով, ետքը ալ' տասնվեց խորանարդով:
2. Այդ խորանարդներու տարբեր երեսներուն փակցված 

Ակարներուն կտորներր իրար բերելով' պատկերը վերականգնել 
նախ օրինակին նայելով, ետքն ալ հիշողությամբ:

3. քառանկյունի զանազան երկարության փայտիկներով 
սյուներ, տուներ, պատեր, պատշգամ, գմբեթ և. այլն շինել ըստ 
օրինակի և աղատ խաղով մտքի:

4. Լուցկիանման զանազան երկարության ձողիկներով 
առարկաներ շինել հատուկ երկաթե հանգույցներու միացնող 
կապերով:

5. Թուղթի քառակուսի կտոր մը կանոնավոր ծալլելով զանա
զան առարկաներու նման ություն ստանալ ' նավակ, թռչուն, 
սակառ:

6. Լուցկիի ու ծխախոտի պարապ տուփերով, ինչպես և թելի 
պարապ կոճերով սյուներ ու շենքեր բարձրացնել.՛

7. Ասոնց կարգին կդասվի նաև ավագի մեջ փորած այրերը, 
ուղիները, կամուրջները, լեռ, լճակ, գետ:

8. 1Ո։ծ խորանարդներով ո
9. Տիկնիկներ:
(յարելով շինված իրերն ու

փայտերով մեծ շենքեր շիներ՛

ձևերն են.
1' Լուցկիներ, ձողիկներ, կոճակներ, կորիզներ իրարու կից 

շարելով ստանել զանազան իրերու պատկերներ:
2. Սասուր կամ ձմերուկի կուտ, ուլունքներ, կոճակներ իրար 

կՏ^լով կամ մեջեն թել անցընելով կարել շարան զանազան գույնի 
ու ձևի դասավորությամբ:

3. Մոզաիկ շինել զանազան դույնի եռանկյունի, քառանկյունի 
ա֊ վեցանկյունի քարերով, ոսկորներով ու խավաքարտով: Նմանե
ցում ու պատկեր:

Գ. ԿՏՐԵԼ ՈՒ ՓԱԿՑՆԵԼ

ևատ ավելի մնայուն են, որով և շատ ավելի արվեստի կնմսւ- 
նին կաթելով ու փակցնելով առաջացած գործերը:

1. Սնկ-երկու տակ ծալլված թուղթը մկրատելով ձեռք ձեռքի
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աված մարգոց կամ ծարլերոլ կամ այլ առարկաներու իրարու կպած 
շարքեր ստանալ:

2. Պարբերականներն, հրատարակություններն և. անպետք 
դարձած գրքերն մկրատով կտրել ու առանձնացնել իրերու, 
կենդանիներու և անձերու նկարները, որ վերջը կւիակցնեն տետրակի 
մր մեջ ու կստանան հետզհետե պատկերագիրք մր:

3’ ^յդ Ըստ ['բ^ց Ափագծի կտլո/ած զանազան իրերն ու 
կենդանիները ճերմակ Էջի մը վրա այնպես էիակցնել, որ նոր պտտ
կեր մր ստա ւրիի :

4- Գունավոր թղթերը կտրտելով և իրար փակցնելով զանա
զան տեսակի տերևներ, ոաոեր, կանաչեղեն 1ւ պտուղներ ստանալ:

5. Ծ՝ովային իատեր, իւեցիներ ու ժժմակներ իրար փակցնելով 
զանազան գործածելի իրեր կամ զարդեր կամ շրջանակ շինել.'

6. Խավաքարտի հասուությունը կիսուէին կտրած կամ ծալլելով 
տուէեեր, ամաններ և. ա// հրեր աատրաստեւ:

7• Գունավոր և անգույն նկարներ կտրել իրենց ամբողջ։ 
թյամբ և ժողվել տետրակի մեջ իբրև, հավաքածու:

Դ. ԿԱԲԵԼ, ՀՅՈՒՍԵԼ ԵՎ ԱՐՁԱՆԵԼ

Ձեռական աշխատանքն եր ու առանձին խումբ մը կկազմեն 
ասեղով ու միլով կա տարվող քան ի մը տեսակները:

1. Ամեն են առաջ՝ պարզ կար:
2. Զանազան դույնի բուրդերով նկարներ րանիլ քանզայի 

վրա րոտ օրինակի:

3. Զանազան դույնի բուրդերով կամ թելով լաթի վրա իրեր 
ու պատկերներ ձևազնել:

4. Խավաքարտի վրա իր նկարածը ծակծկել ասեղով կամ 
արդեն պատրաստ ծակծկած խավաքարտին վբս զանազան դույնի 
բուրդերով ծակերը միացնել, որ պատկերը դուրս ցայտն:

5. Գուլպա հյուսել, հա դո լուսի մասեր ու դտակ միլերով:
Ձեռյսկան աշխատանքներու ուրույն խումբ մր կկազմեն այն 

'/բազումները, որոնց ձզյոումը որևէ նյութով մը իրեր ու առարկաներ 
արձանելն է:

1. Լաթի կոտրտանքով գնդակ շինել, տիկնիկ շինել:
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2. Զտրակ թուղթի սեղմոլցքով մարդուկներ շինել:
3- Թաց կավով կամ մեղրամոմով, թղթի եփողով զանազան 

առարկաներ կամ կենդանիներ, մարդ կերտել.'
4. Տիկնիկներ լաթով, մոմլաթով:
5. Սարիոնեթ:
6. Տուներու համար պետքի իրեր:
Մանկապարտեզի ձեռական աշխատանքներում վերջին 

խումբը կկաղմեն իրերը իրար հյուսելով գոյացած ստացումները:
1. ԼԼմենեն առաջ ղանաղան ոստեր, ցողուններ, հասկեր, 

տերևներ ու ծաղիկներ իրար հյուսելով փունջեր կազմել, պսակ 
հյուսել, պատկեր մը, սեղան մը, սենյակ մը զարդարել:

2. Թուղթի ղանաղան դույնի երիզները զանազան կերպերով 
իրար անցընելով ստանալ մոզաիկի նման պատկերներ:

3. հուրդի թելերով կարպետ հյուսել, շյուղերով ու սեզերով 
խսիր հյուսել:

4. Զամբյուղ, գլխարկ, կողով հյուսել:
5. հաստ թելերով կտավ հինել:

Ե. ԱՇԽԱՏՈՒԹՅԱՆ ԵՂԱՆԱԿԸ

Ննչպես ընդհանրապես բոլոր աշխատանքներն ու զբա
ղումները, այս ձեռական աշխատություններս:, ո՞րը, ի՞նչը, Ա՞ւրը, 
ե ԸԸԸ 11արմուհին նախապես մտածած, որոշած ու դասավորած է 
իր մաքին, բայց գործադրության միջոցին ամեն ինչ կհարմարեցնե 
‘/այՐկյանՒ "պահանջին, փոքրիկներու տրամադրության և շրջա
պատի պայմաններուն :

Նախ պետք չէ մտածվի, որ նույն պահուն ամբողջ դասա
րանը միևնույն աշխատանքը պիտի կատարն անպատճառ: Զանա
զան խումբեր կկատարեն տարբեր աշվսատանք ՝ հարմարվելով 
փոքրքմքներոլ հակումներուն ու ցանկության : Զայց բնական կերպով 
հա ընդհանուր ձգտում մը, որ առանց ճնշումի ալդ զբաղումները 
գան ընդհանուր հայտարարի մը, երբ որ եղածին չափ զբաղում
ներու նույն սեռին պատկանին:

Նույն զբաղումը ուզող փոքրիկները պետք է իրարու բերել, 
"Ը ՛փասին աշխատին, զուգընթաց աշխատին, իրենց րրածի մասին 
խոսակցին, ոգևորվին և իրար ոգևորեն:
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Շատ ավելի ցանկալի է, որ նույն խումրի աշխատողները, 
եթե հնար է, մյուս թումբի աշխատավորներն ալ, նույն ընդհանուր 
նպատակին համար աշխատին: երբ ամբողջ կարգը կամ գ՜ոնե ամեն 
խումբ որոշ ընդհանուր բան մը ունի շինելիք, և այդ ընդհանուր 
շի'11 վելիքի մեկ մասը կդառնա ամեն մեկուն կատարած աշխա
տանքը :

Ընդհանուր նպատակի մը համար աշխատիլը արդեն ինքնին
մեծ կարևորություն ունեցող ղդացում է. աւո է, որ խաղը գործի 
կվերածե: Նույն նպատակին իրականացման աշխատիլը ամեն մեկու 
ըրածին իմաստ կուտա, կառաջացնե ընդհանուր ալևորություն և 
րնդհանուր խոսակցություն, կբերե նոր առաջարկներ և, վերջապես, 
փ^ըի^երր կվարժեցնե դործակցության, ընկերային ու հանրային 
գործունեության: եվ այս բոլորը միացած կուտան ուրախություն
կատարվող աշխատանքին ու ճիգերուն:

Պետք է դրդել, որ այդ ընդհանուր շիթվելիքը որոշելեն ետքը 
ինչ ու ինչ ձևով ընելիքը որոշեն, ճամբան, մտածեն մանրամաս
նություններ, հնարեն միջոցներ, միտքը որոնումի մեջ ըլլա, և
երևակայությունը աղատ զործե:

երբ այս տեսակ րնդհանուր նպատակ և ընդհանուր
աշխատակցություն չի հարմարիր, գոնե նույն ու նման աշիւատան- 
ըով զբաղողներուն մեջ պետք է արթնցվի կենդանի հետաքրքրու
թյուն, կատարվող աշխատանքի շուրջ խոսակցություն, ըրածի 
համեմատում և բնական մրցակցություն, որ միտքը նորեն որոնումի 
^^ԸձԼա' Ն. երևակայությունը նոր ու նոր փորձեր ընե, նոր հնարներ 
մտածե: եվ որ լեղվնին բացվի, միտքն ու արտահայտությունր 
‘^^Ւ' ո[ետք է պահանջել, որ բացատրեն, թե ինչ ընել կուզեն, 
ինչո՞ւ այդ ձևով ընել կուզեն, ինչի՞ հասնիլ կցանկան, պատմեն 
իրենց եր/ւակայածը: ;

Եվ աշվսատանքը լրանա լեն ետքն ալ ամբողջ խմբի րնդհանուր 
գնահատության պետք կ ենթարկել ամեն մեկուն րրածր, թե' 
խումբի և թե' նույնիսկ մյուս խումբերոլ կոցմե ամենեն հաջող 
համարվածն ու գնահատվածը պետք է պատվի արժանանա, պետք 
է ցուցադրվի սեղանին վրա կամ կախվի պատին:

Միայն պետք է ջանալ, որ քիչ-շատ ամենքն ալ հետզհետե 
արժանանան այդ պատվին: Նույնիսկ մրցումին չհաջոդածներու
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բրածին վրա /ավ ոլ ^խսթք ոլ հաջող մասերը պետք է ընդգծվեն 
ու. գնահատէին վարժուհիին կողմե, որ ոչ մեկուն մեջ տկարության 
և անկարողության ողին չառաջանա, և որ ամենքը վստահությամբ 
ու թափով աշխատին և հետզհետե հաջողելու, բարձրանալու, ավելի 
րսվր կարողանալու ձգտին:

Պետք է միշտ մատնանիշ ընել այդ երկրորդական ու մասնակի 
հաջողությունները, խոսիլ ատոնց մասին, թե ի՞նչն է իսկապես 
լավ և ինչո՞ւ է լավ, ինչո՞վ է լավ՛ Եվ միշտ ընդգծել ամեն մեկուն 
ձեոք բերած առավելությունները ' իր նախորդ ըրածներուն հետ 
համեմատելով:

/Բնականաբար ամեն բերել, տանիլ և ամեն ընել ու պատ
րաստել կկատարեն իրենք ' փոքրիկները ' ր//ա իրենց մասնավոր 
գզրոցն երեն, ըլլա բուն ուսմունքի ընդհանուր մթերքեն ու կայք են :

II. ՆԿԱՐՉՈՒԹՅՈՒՆ

Ա. ԳԻԾ

1. Ձեռական աշխատանքներու մեկ ինքնահատուկ և. ուրույն 
տեսակը կկազմե այն արվեստը, որ ո՜չ թե իրերու միջոցով նոր իր 
մը կառաջացնե կամ իրերու նոր դասավորում մը, այլ իրի մը վրա 
գծեր քաշելով կամ գույներ քսելով առարկաներու, կենդանիներու 
կամ անձերու նմանությունը կջանա առաջացնել."

ՈՀչ թե Ւ[’ե["1վ կաշխատի, այլ գծերով, գույներով:
Գծերով ու գույներով պատկերներ ստեղծող արվեստը կան

վանենք նկարչություն, որ իր էությամբ ամենեն նախնական Լճա
կին մեջն անգամ գեղարվեստ մըն է: Արվեստները նյութական են 
/ւ արտաքին պետքի մը կծարւայեն, գեղարվեստները նյութեղեն 
չեն, ձայն են, եղանակ են, գծեր են, բառ են և հոգիի արտահայ
տությանը կծառայեն:

թյան բաժին մը, և ինչքան շատ է այդ բաժինը, արվեստի ստեղծածը 
այնքան կմոտենա գեղարվեստի: Գեղարվեստի ստեղծագործու- 
թյուններուն մեջն ալ կա որոշ չափով կյանքի արտաքին մեկ որևկ 
պետքին ծառայելու ձգտում մը, և որքան ընգգծած ըլլա այդ 
ձգտումը, գեղարվեստը այնքան կմոտենա սովորական արվեստի:
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Հի լաւական գեղարվեստները երեք են ' 1) նկարչություն, 
այսինքն գծերով և դույներով հոգիի արտահայտությունը, 2) 
երաժշտություն, այսինքն ձայնով ու եղանակով հոգիի արտա
հայտություն ր ե. 3) բանահյուսություն, այսինքն բաէւերով ու 
խոսքով մարգժլային հոգիի արտահայտությունր:

Այս երեք գեդարվ//ւաւներն ալ մարդկային կյանքի ընթացքին 
մեծ գեր կկատարեն, կծառայեն հոգեկան խոր պահանջի անխտիր 
մարդկայ ին կյանքի բոլոր շրջաններուն: Շատ մեծ կ անոնդ
հրապույրն ու տված ուրախությունր նաև հատկսոդես մանկական 
հոգիներու, և ատոր համար աչ անոնք կեդրոնական գեր ունին
մանկապարտեզի դբադումներրէւն մեջ:

Նկարչությունը “՛իրի ու ձեռքի աշխատանք կ:
Աչքին տեսնել, դիտել ե. հստակ ու որոշ տեսնել և տեսած 

հիմնական դծերր ըմբռնել կսորվեցնե:
Թե' տեսնել գիտնալը և թե' գիտնալու վարժվիլր 1ւ թե' 

երևույթի մը հիմնական գիծեըը ըմբռնելը հոգեկան կարևոր 
զգացում կ և կրթական բարձր ագդակ ' ըլլա դիտական աշխա
տանքի ատեն, ըլլա դեդարվևաոական դոըծունեության ւոեսակե- 
տեն: Այս կարողություններու զարգացման զուգընթաց կկատարվի 
և աչքի դե դարվևաո ական գա ր էլա դումը, կնրբանա տեսողական 
ճաշակը, գեղեցիկի ավելի խոր գնահատանքը.՛

իսկ ձեռքի նկարչական կրթությունը աղբյուր է մեծ ուրա
խության, իբրև ընող, գործադրող աշխատանք, իբրև նմանեցում, 
իբրև վերակերտում, իբրև, ստեղծագործություն, թե' անմիջապես 
ընելու վայրկյանին և. թե' ա սլա դային համար, իբրև, ձեռք բերված 
կարողություն :

Որով նկարչությունը մանկապարտեզի մեջ կդառնա և' 
գրավիչ, և' շատ կարևոր զբաղում մը:

2. Նկարչության զենքերն են գիծն ու գույնը, նախ՝ գիծը:
()փծ կքաշե ամեն սրածայր իր, որ իր ետևեն հետք կթոդնե, 

այսպես օրինակ ' կարելի կ գծեր քաշել մատի ծայրով ավադի վրա, 
գամի մը ծայրովխավաքարտի վրա, տաքցուցած երկաթով փայտի 
կտորի մը վրա: Ոայդ ամեն են սովորական և. ընգհանըաղած 
գործնական միջոցներն են կաճն ու ածուխը: Մաքրած կաճը, որ 
կավիճ կանվանենք, սև մակ/ւբևռւյթներու վրա գծելու համար և
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մանավանդ մաքրած ու պնդած ածուխը, որ մատիտ կանվանենք, 
ճերմակ մակերևույթներու վրա գծե/ոլ համար և հատկապես քիչիկ 
մր հաստ թ ուդթի :

Այն աստիճան ընդհանուր է նկարչության համար մատիտի 
գործածությունը, որ դարձած է մատիտը նկարչական արվեստին 
խորհրդանիշը :

Ամեն գծված պատկեր պարզ միացում մըն է մեկ-երկու տեսակ 
գծերու :

Ածերը ըստ էության կարելի է բաժնել երկու խումբի ' կոր 
գծեր և. շիտակ գծեր:

Կոր գծեր քաշելը շատ ավելի դյուրին է, նվագ ճիգ կպահանջե 
և, այսպես ըսեմ, ամենեն բնական գիծն է: Երբ արմուկը տեղ մը 
հենած, մատիտը բռնած ձեոքը շարժել ուզենք, կառաջանան միշտ 
կոր գծեր, որովհետև ձեոքը կշարժի շրջանակի մր շառավիղով, 
կարկինի ագատ շարժվող ծայրին նման:

Երբ մանուկր մատիտի հետ կխաղա, ընդհանրապես կոր գծեր 
կքաշե, և բնության մեջ ալ տիրապետողը կոր գիծն է. ուղիդ գիծը 
մարդկային քաղաքակրթություն է: Մանկական նկարչության մեջ 
կտիրապետե կոր գիծը, որ երբ շրջանաձև իր ամբողջությունր 
ստանա, կդառնա կլոր գիծ, կոր ու կլորն է մանուկներու գծել 
սիրածը:

Շիտակ զիծերն ալ երկու տեսակ են ' թեք և ուղիղ: Ավելի 
դյուրին և ավելի ալ գործածական են թեք գծերը, կարելի է քաշել 
փարեն վեր, բայց, մանավանդ, շատ ավելի հաճախ ՜ վերեն վար. 
կարելի է քաշել ձախեն աջ, բայց շատ ավելի սովորական ' աջեն 
ձախ:

Ուղիղ գծերն ալ երկու տեսակ են' ուղղահայաց ե. հորի
զոնական: Երկուքն ալ' շատ դժվար մանուկներու համար, ընդհան
րապես ծուռ դուրս կուգան ու կոտրտավոր, որովհետև փոքրիկները 
նկարել կուզեն արագ ու մեկ շարժումով, նոր ոտքի ելլող 
երեխաներու նման, որոնք երբ քալել կուզեն, կվազեն, հանգիստ և 
ընդհատ-ընգհատ, երբ լրացնող շարժումներով ուղիղ գիծ քաշելը 
վարժության գործ է և արվեստ է:

Ուղիդ գծերը մանուկներու նկարներու մեջեն բոլորովին 
հանել չենք կրնար, քանի որ շատ կան մեր շու֊րջը ուրե1՚վ Գ^^Гnվ
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դործածության առարկաներ, որ պետբ կ նկարվին : Լավ Լ իւոլ- 
աաիիլ հնար եղածին Լաւի ուղիղ դծևրու հաճաի/ութենևն, մանա
վանդ երկար ուղի էլ ղմերե:

3- Երեիւաներր պետը կ նկարեն իրենէ] անմիջական շրջա- 
պաաեն առած առարկւսներ, կենդանիներ, բույսեր ու մարրլիկ:

Մարդն ու. կենդանիները շատ ավելի սիրով կնկարեն միշտ 
էիոբրիկնեբը, որովհետև ապրող, դդացող ու շարժվող արարածներ 
են. կյանբ ու կենդանություն ունին : Եվ շատ ավելի դրավչություն 
ունին մարդն ու կենդանիները, երբ որևկ շարժումի մը մեջ, երբ 
բան մր կրնեն, .րոմէ իրենղ անշարժ կանդնած վիճակը.'

Անկյանբ առարկաներն ալ ավելի հրապույր կստանան միշտ, 
երբ շարժուն վիճակի մեջ նկարվին. երբ բան մր կիյնա, կկոտրի, 
երբ ծառերը հովեն կծռին, և. ջուրերը երբեմն բաբերուն վրա վար 
կժ այթբին:

եկարելու ա մեն են նա իյնա կան, բնական ու պարդ ձեր 
մարմնի մր եղերադիծը էսայն կ. մարմնի միջին մասերը կնշվին 
միայն մեկ-երկու կետեն, ինչպես աչբերը, բիթր, մեկ-երկա. կոճակ:

Ւսկ եդերադիծր բռնել ու ըմբռնել տսյլու հւսմար ալ կան 
նաիյսյպա ւոբատոէս կան միջողներ :

Р'шд թելով սև. {իոնի վրա կարելի կ ձևացնել կենդանիներու 
/ւ առարկաներու շրջադիծը. նույնը կարելի կ ժամացույցի ճկուն 
ու նուրբ շղթայով:

Երի մը աովերր նետել սլատին ամրացած թուղթին վրա և. 
հանել շրջադիծը մատիտոէթ

Գնել իրը ուղղակի թղթին վրա և հանել տալ շրջադիծը:
Ետրել պատկերը ըստ իր շրջադծին, դնել թղթին վրա և. 

մատիտով հանել շրջադիծը :
Այս рп1"ГП չոոո հաճելի և օդտակար իւաղեր են ւիոբրիկին 

համար, բայց նկարչություն չեն:
Նկարչության կությունր աչբով տեսածդ ձեռբով գծել ու 

ձևացնել կարողանալուն մեթէ կ:
Եվ այդ կարողությունն ալ դժվարության իր որոշ աստի

ճաններն ունի:
(յայս ավելի դյուրին կ, երբ վարժուհին դծած կ նկարր կուժ՛
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դեմդ դրած իր ամենեն պարդ վիճակին մեջ, առանց ստվերներով 
ու նրբին բաբդոլթյուններոլ, և. երբ փոքրիկները կընդօրինակեն 
այդ պաւորաստ նկարեն՛. Կ՛ծել տալով ալս ձևը ամենեն ավելի 
մոտիկն է նախորդ նախապատրաստական աշխատանքին:

Կդառնա բուն նկարչություն, երբ նկարվելիք առարկան 
դրված կ դեմը, վարժուհին ցոպց կուտա հիմնական գիծերը իրա
կանին վրա և տցոց դեմն իսկ կնկարե այդ առարկային պատկերը: 
Ւր նկարած պատկերը չի վերցներ դիմացեն, բայց երեխաներուն 
կդիմե, որ նկարեն իրականեն:

Վերջին աստիճանն է, երբ փոքրիկներր կնկարեն իրականեն 
առանց որևէ օգնության, ինչ չափով որ իրենը աչերով բռնել և 
ձեռքով արտահայտել կարողանան: Անոնցմէ ամեն մեկուն ըրածին 
վրա վարժուհին իր օժանդակությունը կբերե:

4. Այս ամենը կվերաբերի իրականեն նկարելուն, բուն
նկարչության :

Տարբեր բան մըն է հիշողությամբ ու երևակայությամբ նկա
րելը, որ մաԱամբ նկարչական խաղ մըն է' երեխաներեն սաստիկ 
՚փրփյյՏ, մասամբ ալ իրապես նկարչական ճիգ ու աշխատանք :

Խաղ է այն չափով, ինչ չափով որ փոքրիկին տեսած, ապրած 
կամ երևակայած տեսարան մը, դեմք մը, շենք մը, պարտեղ մը 
կամ իր մը, անձ մը, կենդանի մը նկարի վերածելու կճգնի իր 
կրցած ձևով, իր խելքը հասածին չափ, իր մատիտի կրցածին չափ, 
իր մտածած ու կարծած ձևով:

Գեղարվեստ է այն չափով, ինչ չափով որ կյանք ու իրական 
դիտողություն կա այդ բոլորին մեջ, արտաքին իրականության 
նմանություն և ճիչդ արտահայտություն, ինչ չափով որ մտածումի 
ու ստեղծագործության ներքին համադրում կա ու շարադրում:

Հt՚ճnՂnլ՜PJш,^F նկարելու այդ խաղն ու արվէստր շատ է նման 
վայրենի ժողովուրդներու նկարչական փորձերուն. երկուքն ալ ան
տեղյակ են դեռ նկարչության արվեստի բոլոր հիմնական 
օրէնքներուն, և իրենք իրենց ներսեն հորդող պահանջով արտա
հայտել կզանան իրենց դիտածն ու մտածածը ու կջանան խար
խափող քայլերով ձեռք բերեն նկարչական արվեստի Ա՛յդ էթ^նց
դեռ չունեցած միջոցներն ու կարողություններր:

Եվ ճիշդ այդ մշտապես որոնող, երկու ուղղությամբ ալ
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կատարելագործումի ձգտող ճիգերովն աչ հիշողությամբ ու երևա
կայությամբ կատարվող նկարչությունը և' շատ գրավիչ է վաք- 
ՇՒհՒ^1 համարր և' շատ կրթիչ ու արժեքավոր մանկավարք/ական 
տեսակետեն :

Բ. ԳՈՒՅՆ

1. Նկարչության երկրորդ միջոցն է դույնը: Աչը ի բռնած 
'Սէայություններուն մեջ ձևերուն կից կա միշտ դույնը: Առարկայի 
դրոշմած պատկերը մեր հոգիին մեջ լրիվ է միայն այն ատեն, երբ 
ձևն ու դույնը կդրկեն իրար."

Մեծ է դույներոլն ըրած ու թողած ադդեցոլթյոլնը մեր ներքին 
աշխարհի վըա, շատ ավելի մեծ, քան մենք սովորաբար կկարծենք, 
որովհետև ժառանգական է, բնազդական ու բնածին, մեր զգա
յական էության իարքերեն կոլգա. սորվված, նոր ձեոք բերած 
բան մը չէ, որ շատ ավելի դյուրին աչքի իյնող կըլլա ընդհանրապես 
ե. գիտակցության ենթակա :

Շատ ավելի մեծ է անշուշտ գույներում) ազդեցությունը ու 
հրապույրը հատկապես մանուկներու թարմ ե. դյուր զգա հոգիին 
վրա: ;

նույները միշտ մեծ ձգողություն ունին մանուկներու համար, 
շատ կսիրեն մանուկներր գույնը և գունավոր իրերու հետ խաղալը:

Ուրախության հորդ աղբյուր է և զգացումներու նուրբ 
զարգացում գույներուն երանգները կենդանի ու դիտակից կերպով 
զանազանելը և այղ. դույներու իրարու զուգորդվելուն և իրարու 
հյուսվելուն և իրարու արժեք բարձրացնելուն արվեստը ձեռք 
Բ^Ր^/Բ.’ "Ր մեկ բառով մը կանվանենք ճաշակ:

նույներով նկարչությունն ալ գծերով նկարչության նման 
‘Փջա աչքն ու ձեռքը ունի աչքի առաջ: \

նախ կրավորական իրողություն մրն է, ստացում մը դուրսեն գեպի 
ներս մեր աչքերուն միջոցով:

^յԴ ոտացվտծ և գիտված իրողության համեմատ գունավոր 
պատկերներ ստեղծելու /լամ գծած սլատկերներր գունավորելու 
պահանջն ու կարողությունը արդե՛ն ներգործական մասն կ

638



նկարչական արվեստին և կկատարվի ձեոքերու միջոցով: Եվ իբրև 
ընող, ստեղծող, նոր բան մը առաջացնող հ ո գեւբան ա կ ան գործողու
թյուն, խոր հաճույք ու գրավչություն ունի իրեն կապված:

Հաճույք ու բարձրացում կ գույներով խաղալը, գույներով 
դուրսի աչխարհին պատկերը վերստեղծելու ձգտումը, հաճույք ու 
բարերար է իր ճիգերուն հսկողությունը տեսնելը, այսինքն իրա
կան դուրսի երևույթներուն և իր նկարածի գույներուն մեջ եդած 
նմանությունը ստուգելը, տարբեր եղած պարագային ալ իր ներ
կերուն բերած տարօրինակ նորության գրավչությունն ու գնա-

Գծերով ստեղծված պատկերի մը երբ դույնեբու հրապույրն 
ալ կավելնա, թե' ստեղծելու և թե' վայլելու հաճույքը կբազմա
պատկվի :

2. Գույներով նկարչության նախապատրաստական աշխա
տանքներ են մանկապարտեզի մեջ'

Զանազան գույնի թղթերու, նեղ ու երկար կտրված թղթերոլ 
նրիփ/երը ուղղահայաց ու հորիզոնական իրար հյուսելով գույներու 
ցանց ու զարդեր շինելը:

Գունավոր թուղթերը կտրտելով և իրար փակցնելով զանա
զան պտուղներ ձևակերպելը:

Զանազան դույնի բուրդերով կտոր հինելը:
Զանազան դույնի բուրդերով գնդակներ գործելը:
Զանազան գույնի լաթի կտորներով սփռոց կտրելը:

ղանազան դարդեր, մոզաիկներ ու շրջանակներ ձ/ւացնելը: 
Զանագան գույնի ծաղիկներով փունջեր հյուսելը: 
Զանագան գույնի հատիկներով համրիչ շինելը: 
Տերևներ հավաքել տարբեր գույնի:
Ուրկե ետքը նկարչական առաջին փորձերը:

Արդեն պատրաստ տպված գծավոր պտտկեր դույնով լեցնել 
նախ եղած օրինակին նայելով, ետքն ալ իրմեն, անկախ:

Նույն ձևով իր գծերով նկարածը գունավոր մատիտով 
ււՅնԿշ:

Սատներով ու ձեռքով թաց թուղթին վրա գնդիկ մը ներկը

639



տարածելով ու. քսելով ՚ջացնել:
Ասոր ավելի նախնական սլարղ ձևն կ՝ երկուքի ծալած թղթի 

մը ծալքին մեջ կաթիլ մր մելան դրած թուդթր դուրսեն սեղմելով 
ղանադան ուղղությամբ' թուղթի մջին երեսին վրա երկու 
համաչափ ու խմբական ձևեր առաջացնել:

.հրաներկի մեջ թաթխած վրձինի հպումով ղանաղան գույնի 
թղթերու վրա ծաղիկներ շինել կամ ղարգեր ու շրջանակներ:

Նրբագիծ նկարը կենդանացնել ղանաղան դույներով ջրաներկ 
ըսելով, վրձինով ու ջրաներկով' փոխանակ մատիտի:

Շատ պարդ ու թեթև փորձեր ուղղակի վրձինով ու ջրաներկով 
“1՚Լտ1՚հ տեսարան մը տալու' նայելով դեմը դրված գունավոր օրի
նակին :

Նկարել նույնը հիշողությամբ կամ անոր նման տեսարան մը 
^իշողո,-թյամբ ու երևակայությամբ:

Գ. ՈՒՍՈՒՑՄԱՆ ԵՂԱՆԱԿԸ

բոլոր փոքրիկներն ալ ձեռարվեստով կգբաղվին, բայը ոչ ամենքը 
միևնույն ձեռարվեստով, ո'չ ալ անպատճառ միևնույն ձեռար-

բեր տարբեր գործերով, երբեմն նույնիսկ բանի մը անհատ բոչո- 
[,ո՚/1’ն ա արբեր ձեռարվեստով:

թյան աստիճանը մանկապարտեղի երեք կարգերուն մեջ բնակա
նորեն ղգայփ կերպով իրարմե կտարբերվի:

Նորեկները, այսինքն ւսմենեն պղտիկները, բնականորեն ավելի 
շեշտված կերպով անհատականություն կունենան, խումբերը կըլլան 
աւխ/ի ԱՐ/"/. Ո1- ‘ի՚՚֊թե՚՚սխիփ մ աշխատանքներուն տեսակներն այ ' 
շատ ավելի իրարմե հեռու:

^ ի^> կարգին մեջ քիչ մը “"1.1՛էի մեծաթիվ կըլլան խումբերը 
և ավելի շեշտված կըլլա ղանաղան աշիւատանքներուն իրարու 
աւխլի մոտիկ տեսակի ըլլալը:

խումբերուն կատարած քիչ մը տարբեր աշխատանքներն աչ
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կպատկանին ընդհանրապես միևնույն հիմնական տեսակին:
Փոքրիկները երկոլ-երեք տարիներու աշխատանքով հետզհե

տե կվարժվխ։ բաժանմունքին ամբողջությունը նույն զբաղումին 
վրա կեդրոնս։դնելու, կվարժվին նույն ժամանակի ընթացքին նույն 
զբաղումները գործադրելու, անհսւտական ճիգն ու աշխատանքը 
ամբողջության աշվսատանքներուն ավելի։ սերտորեն կապելու: Ամեն 
սւնհատ միշտ ալ իհարկե անհատապես կգործե, բայց նախ խումբի 
մը հետ նույն ու նման գործ կտեսնե կամխումբի ձգտած ընդհանուր 
նպատակի իրագործմանը համար կգործե: Եվ հետզհետե ամբողջ 
բաժնին ամբողջության հետ գործակցությամբ կաշխատի, ուրեմն 
նույն նպատակին կձգտին բոլոր անհատներն ըստ իրենց կարողու
թյան, երբեմն նույն կարողությունները կլարեն տարբեր նպատակի 
հասնելու համար:

Ա\1սինքն կարոզություններու սկզբնական ավելի ցրիվ ու 
ազատ մարզանքեն հետզհետե կէրթանք կարոզություններու ավելի 
զուգահեռ, ավելի միասին և ավելի միախումբ մարզանքին:

Ասք՚իչխոսքով' բոլոր երեք կարգերուն մեջն ալ թե' անհատա- 
կան-ցրիվ աշվսատողներ ու աշխատավորներ և թե' ամբողջ կարգով 
նույն գործին վրա կեդրոնս։ցած աշխատանքներ: Իայց այդ երեք 
աստիճանները երեք կարգերուն մեջ նույն համեմատությունը 
Հունին: Նախասիրությունն ու ձգտումր նախնական-անհատական 
է փոքրերուն կարգին մեջ. գերադասությունը կանցնի խմբականին 
միջին կարգին մեջ, իսկ վերջին կարգին մեջ ձգտում կա ընդհանուր 
հետաքրքրություն, ընդհանուր լարում և ընդհանուր գործակցու
թյուն առս։ջ բերելու ամբողջ կարգին համար:

Եվ ամեն անգամ աշխատանքի նյութերուն, ձևերուն ու 
տեսակներուն ընտրությունը կհիմնվի միշտ ւիոքրիկներու տարի- 
թին, Ա՛վելի ճիչդ խոսքով՝ անոնց ունեցած իրական կարողություն
ներում վրա:

Ինչպես բոլոր ուսման ծրագիրներու մեջ, և ավելի մեծ հար
կադրանքով հոս ալ ամբողջ աշխատանքին ծրագիրը կմշակվի 
փոքըիկներու իրական կարողության վրա, ւիոքրիկներու հոգին 
հեւոաքրքրոզ գրսւվիչ ու կենդանի աշխատանքներու վրա և այդ 
Ա՚Ա՚ՐՒփՒ հոգեբանության գրած պահանջներուն վրա:
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2. քտլոր ձեռարվևստներր այնպես պետք Է տանիլ, որ երեխան
իր ըրածը խյքը ուղե, Ւ՚եբը մտածե, ինքը արտահտյտե, ինքը 
երևակայե և աոեգծե: Վարժուհին դրդում ավալն ի, հարմարու
թյուններ ավալն ի, նյութեր ու միջոցներ հայթայթողն է: Եվ տղող
մտածած և. ըրած բաները անոնց րնելեն ետքը ավելի լավ կերպով 
մտածելու և ընելու կերպերը մատնանիշ ընողն է, որ փոքրիկը իր 
խոսքի ու ցուցումին տակ իր առաջին մտածածն ու ըրածը ինքը
սրբագրե ու շտկե:

հուսափիլ օրինակ տալե, իւուսափիլ անոր ընելիբր ինքը 
թելադրելն. պետը կ թողնել, որ հոգեկան կարողություններր, միտքր, 
երևակայոլթյուններր իրենք աշխատին, իրենք ուղին, իրենք որո
նեն, իրենք արտահայտվին:

Պետք է ձդտիլ ու դրդել, որ փոքրիկը վարժվի իր րնել ուղածր 
և. ըրածը և եր1ւակալածը խոսի, րսե, պատմե, ընկերներու հետ 
դատե :

Եթե երկու-երեք կամ քանի մը հոգիով նույն կառուցումին ու 
աշխատանքին վրա ամեն բան իրենք մտածեն, իրար լրացնեն, 
իրարմով ոդևորւխն /լ իրենք խոռին ու արտահայտեն, վարժուհին 
միշտ այգ իաւմբին հնար ու նյութ հայթայթողն կ և անոնց քնելեն 
ետքն ալ անոնց հետ խոսող, անոնց իրենց տպավորություններն 
ու Ըմբռնումները ձևակերպել, արտահայտել ու պաշտպտնելու 

ԴԵՂոփ' է’ “՚յլե տէ1փւՒ Լ'յ"/. կերպով ընելու մատնանշումներ տվողն 
Է, որ տղաքը նորեն և ավելի։ լավը մտածեն, փոխեն, շտկեն ու 
կատարելագործեն իրենց ընել ուղածր, սրբագրեն, լրացնեն, 
լավացնեն :

Ւսկ այն պարագաներուն, երբ խումբ մը կաշխատի նույն 
գործին վրա, բայց ամեն մեկը դատ անհատապես, վարժուհին
ԴԵՂ^1 սփոփ՛ որ անոնք խուփն իրարու հետ, ամեն մեկր արտահայտե 
իր խոսքը իր ըրածի մասին, ամենուն ըրածները համեմատվին, 
գա տումի ենթարկվին, գնահտտվին ամեն են հաջողներր և 
ըեգգծվին միշտ' ինչո՞վ կ հաջող, ինչո՞ւ կ հաջող, և ընտրվին 
ամենեն հսկողները, որ կգրվի ցուցադրության:

3- Հավաքածուներ կազմել տալ, տանիլ պտույտներու ե. 
^ՈէԼ1խ1 ոլ բերեր դասավորել ու խնամքով պահել, մեջեմեջ քննու
թյան ու լրացման ենթարկել.'
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Տերևներ, դողուններ, չոր պտուղներ, սերմեր, ծաղիկներ:
Խեցիներ, ծովային խոտեր, ժժմակներ:
Գունավոր և այլաձև տարօրինակ կամ շերտավոր քարեր:
Կենդանիներու գեղեցիկ նկարներ կամ նույն տեսակ կենդանիի 

շատ մը նկարներ կամ որոշ իաւմբերու ' միջատ, թռչուն, չորքոտանի, 
րնտանի, վայրենի:

Մանկական դեմքերու նկարներ, ղանազան մանուկներուն 
սիրելի ղբադումներու նկարներ, իրենց ծանոթ տեղերու ու տեսա
րաններու:

III. ՆԿԱՐՉՈՒԹՅՈՒՆԸ ՆԱԽԱԿՐԹԱՐԱՆԻ ՄԵՋ

Ա. ՆՊԱՏԱԿՆԵՐՆ ՈՒ ԿՈՂՄԵՐԸ

Տարրական ու բարձր նաթակրթարաններուն մեջ 
նկարչության դասը կհետասլնդե քանի մը նպատակներ: Ամենեն 
առաջ ' կղարդացնե դիտողությունը, կսրե աչքը, տեսնել կսորվեցնե, 
ուշադրության առնել. ոՀչ թե աչքը սահի իրերուն ու առարկա
ներուն վրայեն, հազիվ ընդհանուր ու անորոշ ու իւաիտւտ, հաճախ 
անճիշդ, պատկեր մը միայն բռնելով, որ և' դժվար, և/ աղուս կերպով 
կԳՐ^մվի մտքին մեջ, այլ ընդհակառակը, աչքը իտըմվի ամեն 
տեսած իրի ու առարկայի վրա կանգ առնելու, բռնելու անոր հիմ
նական հատկությունները և. իբրե. հստակ ու որոշ ամբողջություն 
մը պահելու հիշողության մեջ.՛ Որով ե. մեծ կարևորություն ունի 
և' հոգեկան պատկերներու ճշդության ու ճշմարտոլթյան 
տեսակետեն, և' այդ պատկերները ճիչդ ու դյուրին վերարտադրելու 
տեսակետեն, և'ընդհանրապես հոգեկան ընդհանուր հստակության 
ու պայծառության տեսակետեն:

Դիտողությունը զարգացնելու, դիտել սորվելու և ճիչդ ու 
հստակ տեսնելու արդյունքներեն մեկն ալ ան կըլլա, որ աչքը 
կվարժվի առարկայի մը հիմնական ձևերը անոր երկրորդական 
կարևորություն ունեցող մասերեն զանագանելու, աչքն ալ, միտքն 
ալ շեշտել ու բռնել կսորվին հիմնական կողմերը, հատկանիշ գծերը, 
առաջնակարգ հատկությունները տեսածին ու դիտվածին վրա: 
Ւսկ ասիկա հիմքն է նյութականեն վերացական մտածումի 
անցումին և ընդհանրապես ավելի խոր մտածումի, դիտական
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մտածումի, աչքը "թե/ մտածումը սրել է. դիտողությունը ղաը- 
դացնել' դատողությունը զարգացնել կնշանակե: Նկաըչութքունը 
ճիչդ '"- ^,էտ'“կ անոնել սորվեցնելով՝ միևնուխ ժամանակ ճիչդ ու 
հոաակ դատել կսորվեցնե: Լավ տեսն ելք նաև լավագույն պա/մանն 
Է /ավ հիշելուն, որոշ ու ճիչդ հիշելուն, ււուր աչք ունենալ ' կնշանակե 
սուր հիշողություն ունենալ աչքի բռնած պատկերներուն: Նկար
չությունը կուժեդցնե աչքով հիշողությունը :

Այս բոլորին մեջ դերակտտարր աչքն է, տ1անելր, ուղեղի 
տեսողական-զգայ  ական կեդրոնները, նկարչի մը ամենակարևոր 
ու ամենաբարձր կարողությունը տեսնել դիանալն է: №այղ իր տլդ 
տեսածը նկարի մը վերածելու համար անխուսափելի կերպով պետք 
ունի իր ձեռքին, իր ձեոքի նուրբ ու վարժ շարժումներուն, այսինքն 
ուղեղի շարժիչ կեդրոններու ձեռքի հատվածին: Աչքով բռնածը 
ձեռքի որոշ շարժումներու պիտի վերածվի, այդ շարժումները 
Հյյ'"-թ/’ մը ‘1Ըա հ!՚տք մը պիտի թողնեն, և այդ թողած հետքը ալս 
կամ այն աստիճանի տեսնված իրին պիտի նմանություն բերե, որ 
նկար գոյանա, և տեսնողը նկարող դառնա:

Նկարողի մը համար տեսնել դիտնալեն ետքը տեսածը իր

է- տեսնված ձևերը պետք կ թարգմանվին որոշ թողնված հետքերու, 
ՈԸ և կդառնա բոլորովին նոր տեսակի բան մբ, նոր գոյություն մր, 
բնության մեջ չեղած իրողություն մը, մարդկային հոդիեն ծնունդ 
առած ստեղծագործություն մը, մարդկային հոդիի 
արտահայտություններուն մեկ տեսակը: Նկարչությունը կղորաղնե 
հ՚՚էիՒ այդ արւոահայտական, ստեղծագործական կարողությունը.' 

^^ՒԴԸԸ բնականորեն մեծ ջանք գործ կդրվի տեսածր ճիչդ 
տեռածին նման դուրս բերելու, ինչքան հնար կ, այսինքն ճիչդ ու 
իրականին հավատարիմ նկարելու, և աս ալ կմնա նկարչության 
առաջին ու հիւթական հատկությունը: ^այց ՛Այդ նմանությունը 
միշտ ալ պայմանական նմանություն մըն կ, քանի որ իրի մը վրա
տաշված գիծը ու .թյուն ունեցող մարմինը
բոլորովին տարբեր բաներ են և չափերով ալ տարբեր են արդե՛ն, և. 
արտաքին ու պատահական պատճառներով ալ խոշոր 
ղսւնադսւնություններ կմտնեն բնատիպին ու իր նկարին միջե.: 
Ասոնց լ/ք'ա հետղհետե կավելնա հոգեբանական նեբքին
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դրդումներով նկարչի' էր կողմեն մտցուցած դիտավորյալ 
տարբերությունները նկարը ավելի հստակ, ավելի արտահայտիչ 
ու ավելի գրավիչ դարձնելու ջանքով:

Այսինքն հարաղատ ու ճշգրիտ թարգմանության ճիգին 
կմիանա շուտով փոփոխելով, սրբագրելով ու կա մայա կան 
հավելվածներով թարգմանություն մը տեսնվածի, որ ըսել է 
հորինում: Նկարչությունը աչքեն ձեռքին անցնելով, տեսածը 
գծեր ու վերածելով' կկրթե գծերով արտահալտելու շնորհքը, տե
սածը ճիչդ ու նուրբ արտահայտելու շնորհքը, տեսածը գեղեց
կացնելով, այլափոխելով, լրացնելով ավելի ազատ արտահայտելու 
շնորհքր : Այս երկու ձևերն ալ թանկագին հատկություններ են 
հոգեկան արտահայտության համար, արվեստի և գեղարվեստի 
համար, ստեղծագործության, հորինման, հնարման համար:

Նկարչության դասերուն ալ նպատակը մեկ կողմեն կդառնա 
դիտողության, հիշողության ու դատողության զարգացմանը 
նպաստել, մյուս կսղմեն ալ ձեռքի քաշած գծերով դուրւփ իրակա
նությունը ճիչդ ներկայացնել և. գծերու նոր ստեղծագործումով,

Այսպեսով' նկարչության առանձնահատուկ սեփականու
է՛?քունն է գիծը: []փծ կարելի կ քաշել շատ տեսակի բաներով' որևէ 
սուր [’[’”‘1 մը ?l“"li', քարի, Տ^իփ "Լ փայտի վրա. կարելի է գծել 
ածուխով, կավիճով կամ ուրիշ որևէ դյուրին փշրվող գունավոր 
նյութով մը, երբ կքսենք հարթ մակերևույթի մը վրա. ասոր քիչ մը 
ա՚ւն/ի կատարելագործված ձևն կ մատիտը ՝ թե՜ սև, թե' գունավոր, 
հատկապես թուղթի վրա նկարելու համար, կարելի է նկարել և 
ԳԸՒէՈ1/.’ ա/սինքն գունավոր հեղուկի մը մեջ թաթխելով սուր ծայր 
ունեցող իր մը. գունավոր հեղուկը կրնանք գործածել գծեր քաշելու 
համար նաև ծայրը ճկուն իրով մը, որուն կատարելագործված 
ձևն է վրձինը: Վրձնի գործածությամբ գիծեն կանցնինք բիծին, 
այսինքն փոխանակ գծելու կրնանք դնել ներկն ու գույնր, կրնանք 
ըսել ներկն ու գույնը:

Ներկերը քսելով կամ ներկերը դնելով' նկարչությունը արդեն 
մասնագիտություն է և դուրււ է դպրոցական կրթության ծրագրեն. 
‘էԸ^Ւ^Ւ գործածությունը կարելի է ընդհանուր կրթության մեջ և
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տն ալ շատ համեստ Հափերով ջրաներկի համար, րայւյ ո'չ յու
ղաներկի :

Եվ ընդհանրապես կրթական ընղհանուր արժեր ունեղոդր 
գծերով նկարչությունն է, և հատկապես մատիտն է ամենեն
էականը դպրոցի համար:

Տարրական նաիւակրթարանի մեջ ավանդվելիք նկարչական 
աշխատանքները կարելի է վերածել հինդ տեսակի. ]) պետք է 
սորվեցնենք գծելու, գծագրելու, 2) պետք է վարժեցնենք տարրելու, 
այ“1’նքն ամեն առարկայի ու նկարի հիմնական գծերը տեսնելու, 
3) պետք է վարժեցնենք զուգորդելու դատված տարրերր, ինչպես 
և. դույները, 4) պետք է վարժեցնենք մտածումներն ու ղդացումներր 
դծերով ներկայացնելու և վերջապես 5) իբրև վրձինով աշխատանք ' 
պետք է ծանոթացնենք ջրաներկի գործածության:

Բ. ԳԾԵԼ

Առաջին հարցը գծագրելիք նյութն է. ի՞նչ պետք է գծեն: 
Նկարել տալու համար պետք է ընտրենք փոքրիկներու շըջապատեն
ու առօրյա կյանքեն իրենց հարազատ եղող առարկաներ, պետք է 
ընտրել անոնց հոգիին համար հետաքրքրություն ներկայացնող 
առարկաներ, անոնց համար սիրելի ու գրավիչ իրեր, ամաններ, 
գործիքներ, բույսեր ու կենդանիներ, և ինքնին մասնավոր 
հետաքրքրություն մը չունեցող իրերուն ալ պատմվածքով մը, 
կատակով մը, երևակայությամբ պետք է ջանանք քիչ մը կյանք ու 
գրավչություն տալու.'

Պետք է ընտրվի ամենեն առաջ դատ առարկա մը. ամենեն 
պարզն է և՜ գիտելու, և՜ ըմբռնելու, Լ.' արտահայտելու համար." 
Սակայն քիչ մը վարժվելե ետքը բնականաբար կուգան նաև 
Նյութեր, որոնք մեկ-երկոլ տարբեր բաներ են, բայց բնականորեն 
միացած ճյուղ մր իր տերևներով Ու պտուղով, պնակի մը մեջ մեկ- 
երկոլ պտուղ, տնակ մը ծառերոլ տակ, նավակ մը եզերքին կամ 
ժայռին մոտիկ: Եվ այղ միասին նկարված բաները պետք է 
նկատվին իբրև ամբողջություն մը, իրարու կապված միություն 
մը." Ինչպես շարադրությունը հիմնված է իրարու կապված

646



խոսքերու ամբողջականության մբ վրա, այնպես ալ ամեն նկարված 
բան պեաբ է իրմով ամբողջություն մը ներկայացնեք

Պետք է րնտրվին առարկաներր նկարչական տեսակետեն 
դյուրին նկարվող, դյուրին տարրերով կազմված նկարներ, և 
անդամ մը յուրացված տարրերուն աստիճանաբար պետք է 
ավելնան ուրիշ նոր տարրեր, ինչպես ամեն բանի մեջ, հոս ալ 
ուսուցման հիմնական զենքը կրկնությունն է. իրար պիտի 
հաջորդեն նկարչության դասերուն նույն նկարչական տարրերով 
նկարներ, մինչև ձեռքն ու աչքը լավ մարզվին:

Ամեն ինչ պետք է նկարեն միշտ բնականէ՛ն ' իր դեմը դրած 
ծաղկամանը, գիրքր, մուրճը, բույսը, նկարված օրինակէ մը 
արտանկարելը նկարչություն չէ, այլ շատ երկրորդական արժեքով 
[սաղ մը. նկարչությունը առարկայի մը հիմնական դիծերը բռնել 
կարողանալն է և այդ իր աչքով բռնած գծերով արտահայտելը, 
ինչպես վերը շեշտվեցավ: Եվ այս բնականէն նկարելու պահանջը 
կհարկադրե, որ տղաքը հաճախ բաց օդի մեջ առնեն այդ դասը ' 
դպրոցի բակին մեջ, պարտեզ, երբեմն մերձակա բլուրի մը վրա, 
դաշտը, ծովեզերքը: Եվ ինչ ըսել կուզէ, որ այս տեսակի 
նկարչության դասը ո՜չ միայն կրթական բարձր արժեք մը 
կներ կայացնէ, այլև աղոց հրճվանքն է և ուրախությունը:

Եվ նկարչության դասի շարունակությունը աչքի առաջ 
ունենալով' ատոր պետք է հարմարցնենք նաև իրենց նկարչական 
տետրակներուն ձևն ու չափը, հաստատությունը, որ ծունկի վրա 
դրած աշխատանքի հարմարի, կամ ըլլա անջատ թուղթ մր 
ամրացուցած բարակ ու թեթև տախտակի մը, խավաքարտի մը 
վրա, որ գրքի մր նման կարելի ըլլա դյուրին անութին տակր 
պտտցնել:

Նկարչության դասավանդումը, այսինքն յուրաքանչյուր 
ընտրված նյութի աղոց նկարել տալը, պիտի հետևի սովորական 
երեք աստիճաններուն :

Նախապատրաստությունը սովորաբար հետևյալն է. 
1) առարկան ցուցադրել, 2) առարկայի գործածության, դերի, 
գեղեցկության մասին կարճ մեկ-երկու հարց ու խոսք, 3) որուն 
կարելի է կրէ/ պՂ՚^Ւ^ պատմություն մը, դեպք մը, որ գծվելիք
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առարկայի հիմնական մեկ կողմը ցայտուն կգարձնհ, հետաքրքրու
թյուն ու. համակրանք կառաջացնե :

Ստացման աստիճանին վրա 1) մատնանիշ կրնե առարկան 
դիտել տաշուի հարցնելով ու պարզևլով առարկային հիմնական 
դիծերը. 2) կըսե ու կցուցադրե, թե՛ ի՞նչ ձևով նկարելը ավելի դյուրին 
է ու հարմար և 3) աշակերտներուն աչքին առջեը իր բացատրած 
կերպով ինքը կնկարե դրա տախտակին վրա: 4) եր նկարածն ու 
բուն առարկան համեմատել ւոալեն, հիմնական գծերը և նկարելու 
ձևը աղոց հետ անդամ մըն ալ ստուդելեն ետքը լավ է, որ ջնջե իր 
գծածը, ուրկե ետքը 5) տղաքը կնկարեն բուն օրինակեն, այգ 
միզողին ուսուցիչը կշրջի տր[ոց 4ե^ր և ամեն մէկուն անհատապես 
կուտա իր խորհուրդները և իր օժանդակությունր :

Նույն կամ հաջորդ դասին յուրացումն է նույն նյութի: 
1) Նույնը կնկարեն երկրորդ ու երրորդ անգամ, բոլորովին նույնը, 
նույն ուշադրությամբ և նույն ջանքով, տղաքը պետք է ըմբռնեն, 
որ ույդ, կրկնությունը մեծ արժեք ունեցող վարժություն մըն է, և. 
իբրև ձանձրույթ չմոտենան, և իրավ ալ, այնքան կրկնել պետք 
չէ տանք, որ ձանձրալի դառնա: 2) Կարելի է վերջերն կրկնությունը 
պահանջել, որ ավելի փոքր նկարեն կամ ավելի մեծ' նայելով 
պարագային, բայց ճիշդ միևնույնը: 3) Կարելի է փոխել թեթև, մր 
առարկային դիրքը ' գծագրական հիմնական տարրերը անփոփոխ 
պահելու պա/մանով, կամ վրան թեթև բան մբ ավելցնել, օրինակ' 
ամանին կափարիչ կամ ծաղկամանին պարդ ծաղիկ մը, տուփին 
բերանը բանալ, եթե դոց էր, կամ հակառակը, անշուշտ միշտ 
ջանալով, որ գծագրական դեռ չմարզած տարրեր չմտցնենք այդ. 
/ուրացման աստիճանին վրա." 4) Ասոր ուրիշ մեկ ձևն էնոր նկարած 
առարկան արդեն նկարած ուրիշ առարկայի մը հետ քով՜քովի 
միասին նկարել տալը, անշուշտ ներքին իմաստով պետք է իրար 
բռնեն, պետք է միասին ամբողջություն մը ներկայացնեն, որ 
անկյանք ու արվեստական չր/լա, օրինակ' շիշն ու ջուրի բաժակը 
կամ երկու արդնն նկարված ծաղիկներ իրարու կապած:

Նկարելու սկսելէ առաջ մատիտները խնամքով սրված պիտի 
ըլլան և միշտ բավականաչափ երկար, կարճ մատիտով պետք չէ 
նկարվի: Ռետինի գործածությունը պետք է հասցնել նվազագույնի, 
երկրորդական ծռություն մը, պատահական բիծի մը և հավելյալ
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սրբագրության մր անհրաժեշտ կրցա երբեմն ռետինը, բայց բուն 
նկարելու միջոցին, հիմնական գծերու արտադրության միջոցին 
ռետինը պիտանիություն մը չունի, վնաս ունի: Ջեռքը պետք կ 
‘[“Գ'^1/!' ա^Էն տեսած գծերը մեկ-երկու գծով տալու, գծել-ջնջելը 
կարկտել է, ո'չ թե գծագրել, ձեռքին անվստահություն կուտա ու 
վարանք: Պետք կ վարժվին տգաքը իրենց գծածին վրայեն նորեն 
‘Լ սելով, վերեն անցնելով, քովեն անցնելով տալու ու գտնելու հարկ 
եղած չավն ու ուղղությունը ամբողջական շարժումներով, երբ 
գծերը շատ իրար իւառնվին, ջնջելը ավելորդ աշխատանք է, 
անմաքուր աշխատանք ու ժամավաճառություն, պետք է թողնել 
և այդ կիսատ մնացածին քովը նույն թղթին վրա, քիչ մը վերը, 
քիչ ծ[Լ լ!աՐԸ պետք է փորձել նորը: Ռետինը շատ քիչ գործածող 
փոքրիկներու ձեռքը ռետինը կարելի է թույլատրել, ռետինի գոր
ծածությանը հաճախ դիմողներուն ձեոքեն ռետինը պետք է առնվի:

Գ. ՏԱՐՐԵԼ

Նկարելը ղան աղան տեսակի գծեր ու միացում մրն է միշտ: 
^կիգթ՚երը այդ բաղադրիչ գծերու մասին չի մտածվիր անշուշտ, 
բայց հետզհետե ավելի ու ավելի որոշ կերպով կսկսին նկատելի 
դառնալ, ինչքան աչքը շատ առարկաներ բռնե, և ձեոքը շատ 
առարկաներու հիմնական գծերը արտահայտե, այնքան այգ բա- 
^ԳբՒէ. տարրերը աչքի կիյնան ու կառանձնանան նկարին վրա. 
ե- ինչքան նկարված առարկան իբրև քանի մը որոշ տեսակի գծերու 
‘թվում նկատվի, այնքան նկարելու արվեստը կխորանա ու գիտակից 
կդառնա : Նկարներն ալ ունին տեսակ մը իրենց քերականությունր, 
ՒՍ^ց ներքին կապակցություններուն կանոնները:

Գծերու ամենեն սովորական տեսակներն են կոր գիծը, կեռ 
գիծը, կեռաշրջան գիծը, ալեգիծը, կլոր գիծը, տափակ կլոր գիծր, 
խիստ տափակ կլորը, ձվաձև գիծը, տանձաձև գիծը, և երկրորդ 
մեծ խումբ մը կկազմեն ուղիդ գծերը՝ հորիզոնական, ուղղահայաց, 
շեղ աջեն ձախ, շեղ ձախեն աջ, կոտրտած ուղիդ գիծը, անկյու
նավոր գիծը, ուդիդ գծերու որոշ դասավորումներ են եռանկյու
նիները ՜ սուր, բութ, հավասարասրունք, ոլդիղանկյուն, քառանկյու
նիներն ու քառակուսիները, կոր և ուղիղ գծերու որոշ կապակցոլ-
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թյամբ ալ կառաջանան երկրաչափական ու բնական ավելի բաբդ 
կապակցություննեբը:

Արդ' այս դծային տեսակներր և անոնց ամենադլվսավոր 
կապակցություններր տարրական շրջանի չորս տարիներու րնթաց-

ներոլ բաղադրիչ հիմնական տարրեր, և պետք կ ււտանան իրենց 
մասնավոր անունը: Եվ պետք է առանձնացնեն տղաքը իրենք 
իրենղ նկարներուն վրայեն 'իրենք դիտելով, իրենք համեմատելով, 
և լավ կ, որ իրենք ալ գտնեն ու դնեն այդ գծերուն ու ձևերուն 
մսանավոր անունն երր :

Տարրելու դյսսր բնականաբար գծելու դասին պես հաճախ 
պասւահող բան չի, այլ մեջեմեջ մեկ-երկու շաբաթը անգամ մը: 
Նույն տարրերը պարունակող քանի մը նյութեր նկարել տալեն 
ետքը կանցնինք այս կամ այն տարրի ու ձևի առանձնացումին 
ղաս։ դաււով մր, որ կունենա նորեն իր երեք աստիճանները:

Ստացման աստիճանին վրա աղոց նորեն նկարել կուտանք 
վհքթ՚ր" իթենց նկարած առարկաներեն մեկը, ուր շեշտված կերպով 
կա մեր առանձնացնել ուղած ձևն ու տարրը, մեկը կնկարե դրա-
տախտա. 'ուտանք, թե քանի տեսակ գծեր ու հիմնա-
կան գծեր կան նկարին վրա, կամ թե ինչ բաղադրիչ մասեր ունի 
նկարը: Գծերուն մեկ մասը, որ արդեն ծանոթ է իրենց, իսկույն 
կանվանեն: Ուշադրությունը կդարձվի իրենց չանվանածի, նորի 
վրա. երբեմն տղաքը ուղղակի իրենք մատնանիշ կընեն: Ուսուցիչը 
այդ նոր դիտվածը դրատաիւտակին վրա կառանձնացնե, ինչի՞ 
կնմանի, ի՞նչ տեսակ գիծ է, ի՞նչ տեսակ ձև է, անունը ի՞նչ դնենք, 
երբեմն ար/ հարցին ալ պետք չմնար, անունը ինքնիրենը կտրվի 
արդեն խոսակցության միջողին : Տղաքը իրենց տևտրակներուն մեջ 
կգծեն բոլորն ալ այղ. նոր տարրը, այսինքն ձեռքի մարղս/նք կընեն 
նոր տարրր վարմ գծելու.’

Յուրացումն ու խորացումը կկատարվի նույն տարրերր 
պարունակող առարկաներ ու նկարներ ղույղ տալով, ուր տղաքր 
բռնեն ու մատնանիշ բնեն նույն տարրը.՛ Ուրկե ետքր կնկարեն 
առարկան: Ւրհնց ծանոթ տարրերն ու հիմնական ձևերր նոր 
տարրի հետ ղոլղորգելով' ստանալ նոր առարկայի մր նկարը.՛ 
Հարցնել իրենց, թե նոր տարրր ի՞նչ ուրիշ տարրերու հետ կրնան

650



միացնել, որ նոր առարկաներ ստաղվին : Պահանջել աղոց մեն, որ 
իրենք մատնանիշ ընեն առարկաներ, ու.ր նոր այրված տարրր 
կարևոր դեր ունի:

Դ. ՁԵՎԱՋԱԲԴԵԼ

Առանձնացված էոարրերեն մեկը երկու տարրեր մեծությամբ 
իրարու քով դնելով, բայց մանավանդ երկու տարբեր տարրեր իրար 
կապակցելով և նույն կապակցությունըքանի մր անգամ կրկնելով' 
կստանանք գծային զարդեր:

Ավելի բարձր տեսակի գծազարդեր կստացվին, երբ քանի 
մը հիմնական տարրերու միաձույլ ամբողջություն մըն է, որ 
հհԸ^^Ւ 1Ա1ա ՆաԸ՝Ըո111.ս/յն.թին կամ երկայնքին կամ մոզաիկի ձևով:

Ըստ էության միևնույն բանն է, երբ որոշ հիմնական գծերու 
^""ԺԼ ամբողջության մը փոխարեն որոշ առարկայի մը մեկ որոշ 
մասն է, որ կկրկնվի, ինչպես տերև մը, ինչպես ճյուղ մր, ինչպես 
տերև ու ծաղիկ մը, կենդանիի մը չվագիծը կամ մեկ-երկոլ իրերու 
կամ գործիքներու ուրվագծեր, քանի որ այգ առարկաներեն ամեն 
մեկը քանի մը հիմնական տարրերու բաղադրություն մըն է ինքնին : 
Միակ տարբերությունը այն է, որ առաջին պարագային մենք 
ունինք անկյանք տարրի մը կրկնությունը, մինչդեռ երկրորդ 
պարագային իրական առարկայի մը կենդանությունը ունի իր վրա, 
ԲաՏՒ (՛է1 դիերու ու դասավորության դեղեց կութեն են :

Արհեստի, արվեստի ու գեղարվեստի աշվսարհներոլ մեջ չա
փազանց մեծ է թե' գծազարդերու, թե' պատկերազարդերու 
խադցած ե^րԸ’ ո[՚ու1 և- արժանի հատուկ մշակման ու զարգացման 
ընդհանուր կրթության մեջ, մանավանդ որ խիստ կարե.որ են 
ատոնք նաև ձևերու ավելի խոր ըմբռնումին և ճաշակի զարգացման 
տեսակետեն :

Պ՝ծերեն զատ գույներն ալ ունին երկոլ-երեք տեսակներու 
ՈԲՈՃ հաջորդականությամբ ու կապակցությամբ որոշ հյուսքով ու 
գալարումով զարդեր կազմելու կարողությունը, որ կուգա կավելնա 
Գ^այՒ^ կապակցության ' ավելի ևս բարդացնելով և ավերի ևս

զուգորդումը մեծ արվեստ է, այնպես ալ դույներու հյուսքն ու
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զուգորդումը նուրբ արվեստ կ /լ կպահանջե ճաշակի հաաոլկ 
զ ար դա էյում:

Գծա դարդեր ո լ դու սա վան ղումը նույնպես կը/լա երեր աստի-
ճաններով: Ստացման աաոի 
կուտա այն երկու կամ ել

քաոակին վրա

առարկային պարզ նկարր, որով պետք է կազմվի զարդանկարը, 
/լուտա նաև. ինչ երկարության ու ձևի որ պետք կ ըլլա ամբողջ 
'/“'[’Դ/Լ' ինչպես և ինչու համար ըլլալը- Տզաքը ամեն մեկը իր 
համար, իր երևակայությամբ ու. իր ճաշակուէ կփորձեն հորինել, 
ուսուցիչը մեկեն մյուսը անցնելով կդիտե, կսրբադրե և. ուղղություն 
կուտա անոնց մտածումներուն: Նկարներր ձևոքե ձեոք կան զնին 
/1. կենթարկվին փոխարյարձ գնահատության, ամենեն հաջող
վածները կաո.նվին ընդհանուր ուշադրության, և կփնտրվի 
հաջողության գաղտնիքը:

Յուրացման աստիճանին կպահանջվի, որ բոլորն ալ նորեն 
կազմեն ամեն մեկր իր համար հաջողած օրինակներու բրւնած 
"‘-ղղս՚-թյսսփ, նույն սկզբունքներով, այսինքն անոր գտած աո.ա- 
վնլություններեն օգտվելով: Կրնա ուսուցիչը ինքը օրինակ մը գծել, 
/'նքԸ տաԼ հորինումին ուղղությունը, երբ աղոց նկարածները իր 
նէւլաւոակին համար նպաստավոր չըլլան:

Անկ կամ մյուս ճամբով ասացված համեմատաբար ավելի

տիտներուի օրինակները նորեն կանցնին ձեոքե ձեռք և 
կենթարկվին րնգհանուր գնահատման ' այս անգամ նաև դույներու 
ընտրության ու զուգորդության տևսա/լեւոեն, և ուսուցիչը կուտա 
անշուշտ իր բացատրություններն ու մատնանշումները:

Այս բոլոր աշխատա ուսուցիչը կանցնի
իարաէլման աստիճանին, տղաքը պաւովեբ կաոանան դուրսը նոր 
մեկ-երկու ւիորձ ընելու թե' անդույն, թե'գունավոր, թե'բոլորովին 
նույն տարրերով, և. թե' երբեմն որոշ թեթև հավելումով կամ 
‘/’"‘իսիսէսթյամբ: Այս նոր նկարները ուսուցիչը հաջորդ դասին 
կրնա ընդհանուր ուշադրության նյութ դարձնել, կրնա թեթևակի 
^"“յՒԼ ոլ ‘“^‘Յ^՚ՒԼ նոր աշխատանքի : Այս բոլոր ինքն աշխատ ութ են են 
Տ՛աքը ուսուցիչը ցույց կուտա նույն տարրերով կազմված ընտիր 
ու արժեքավոր զարդանկարներ՝ տպված կամ զյւլնտվոր. փնտրել
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կոլտա գեդեցկություններուն պատճառը, այլև կրնա արտանկարել 
տալ մեկ կամ մյուս օրինակը:

Ե. ՊԱՏԿԵՐԵԼ

Գծելը միշտ կկատարվի իրականեն, առարկային վրալեն, 
բայց երբ նույն առարկան քանի մը անգամ կնկարհ, շատ մը կետեր 
ու մասեր կրցան նկարին ւիրա, որ կնկարվին ո'չ ամենքը նոր ուշադիր 
դիտումով, այլ հին դիտողություններու հիման վրա, այսինքն 
կունենան հիշողությամբ նկարված մասեր իրենը վրա : Եվ հետղհե- 
տե ամբողջը կարելի կ նկարել հիշողությամբ.:

Ւսկ երբ բան մը շատ ու շատ ան գամներ կնկարենք, աննկա
տելի կերպով կսկսինք կոկել, լրացնել, գեղեցկացնել, իտեալացնել, 
այոինքն ամենեն տիպիկ, ամենեն աղվոր, ամենեն արտահայտիչ 
գծերը գտնել հետղհետե զտելով ու մաքրելով իրականության պա
տահական կողմերեն, թերի, տխեղծ կողմերեն և շեշտելով կարև.որ 
դծերուն ցայտքը և կատարելագործելով նկարելու շարժումներուն 
համարձակությունը: Հիշողությամբ նկարելուն առաջին մեծ 
արդյունքն է այդ կատարելագործումը, հին տեսածներեն օգտվիլք:

Հիշողությամբ նկարելուն երկրորդ մեծ արդյունքն ալ 
արտաքին իրականության հանդեպ ավելի ու ավելի աղատ վե
րաբերումն Է ե. նկարներու մեջ հետզհետե ներքին մտածումներու 
ստացած կարևորությունը: Հիշողությամբ նկարը, նախ, ըստ 
էության իրականության մը վերարտադրությունն է գուցե քիչ մը

կերպով հեռացում մըն է, երբ հիշողությամբ նկարին մեջ իրականին 
մեջ եղած մասերուն ւիրա իրականին մեջ չեղած մասեր կավելնան, 
ե^!1 երկու իրարմե տարբեր իրականություններ ամբողջովին կամ 
մասամբ իրար կմիացնին: Հիշողությամբ գծված նկարի՝ իրակա- 
նութենեն ունեցած անջատումը շատ ավելի կշեշտվի, երբ նկարին 
ամբողջությունը դասավորված ու կազմված կրցա ըստ ներքին 
մտածումի, ըստ հաճույքի, ըստ ներքին մասնավոր դիտավորու
թյան, այսինքն երբ դուրսի իրականության մը փոխարեն կնկարվի 
ներքին պատկերացում մը, ներքին ըմբռնում մը, ներքին մտա
ծում մը:
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Նկարչությունը այս աստիճանին վրա կգաղրի այլե.ս պարդ 
հ/՚չոզությամր. Ղ՚եել ժըըյ՚՚՚լե '"- կդաոնա հորինում, ստեղծաէլործոլ- 
թյուն գծերով, հիշողությամբ գծելը հետզհետե կդաոնա մտա
ծումներու ե. զգացումներու արտահայտություն պատկերներով, 
նկարելու այս կողմն կ, որ կանվանեմ պատկերել: Հիշողությամբ. 
Գ^^ւԸ կ՚ոանի քժ/պի պատկերում, և պատկերումը հիմնված է հիշո
ղությամբ նկարելու վրա: Եվ այս երկուքն ալ պետք և. իրավունք
ունին հատուկ սւշա^ 
ղասերոլ ընթացքին :

ւկ մշակման նկարչության

Հատուկ դասեր պետք է նվիրել հիշողությամբ գծելուն : Նախ ' 
անփոփոխ կերպով իրենց ւաւտրկային վրա գծածները նորեն ու

ե. իրականը կհամեմատեն ու կսրբագրեն: Նույն աոարկաներր 
կարելի է նկարել տալ հիշողությամբ միայն որևէ մաս մը փոխած 
կամ ուրիշ գիրքով կամ իրեն համապատասխան ուրիշ առարկայի 
մր հետ համադրված:

Այս ղուտ հիշողությամբ գծելու վարժություններում կարելի 
է ավելցնել հիշողությամբ ե. հորինելով նկարչությունը, իրենց 
հիշողությամբ արդեն նկարած պատկերներու սահմանին մեջ 
կհանձնարարվի այսինչ մտածումը, այսինչ զգացումը, այսինչ
գաղափարը արտահայտել, արտա փորձն րնել: Այս
մտածումն ու զգացումը կրնա ուսուցիչը ուղղակի իրմեն թելադրել. 
ս“/^1Ւ ՛Արժեքավոր է, երբ ամբողջ դասարանը, իրենց գծած իրերն 
ու պատկերները աչքի առաջ ունենալով, իրենք խմբական աշխա
տակցությամբ կհասնին այս կամ այն համադրությունը տալու 
գաղափարին, և վերջապես մեջեմեջ կարելի է ձգել, որ ամեն մեկը 
տԸ'/,յ,ե որոչ հիշողական պատկերներով ինքը փորձե ամբոզջու- 
[^յոլ-ե ե՝Ը Հորինելու, որ իմաստ մր ունենա, որ միտք մր, զգացում 
մր՛ Ը՚՚՚ե ժը արտահայտե:

Հաջող օրինակները ընղհանուր քննության կենթարկվին, 
հաջողության պատճառները կփնտրւիին, ուսուցիչը կընե իր լրացնող 
"ԸԸ""[ըությռւնները (լ կրնա պատվիրել, որ ամենքն ալ այդ. ուղզու- 
Pյu/ժբ իրենք ալ փորձեն հետևողություն մը:
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Ջ. ՋՐԱՆԵՐԿ

Դպրոցական նկարչության հիմքր գծերով նկարելն է, ուրեմն ' 
մատիտով: ՀԼրձինով նկարելը շատ ավելի։ մասնադիտակտն բան 
մըն է, ո'չ նյութ ընդհանուր կրթության : Եվ մասնավորապես յուղա
ներկով վրձնէի աշխատանքը, բայց ջրաներկով աշխատիլը որոշ 
տեղ պետք է ունենա և հատկապեււ դպրոցական տարրական 
շրջանին, նաիյ ' վրձնի գործածության չափով մը վարժվելու 
համար, երկրորդ ' դույներու իրար հետ ունեցած հարաբերության 
ու բաղադրության մասին տարրական արւողջ դատողություն մը 
ունենալու համար, երրորդ' շատ հաճելի խաղ մըն ի, ճաշակ կրթող 
և չունի որևէ անտեղություն:

Նկարչության դասերեն մեկը մեջեմեջ կարելի է հատկացնել 
ջրաներկի, այսինքն ջրաներկի մեջ թաթխած վրձինի դրվածքով 
զանազան ծաղիկներ, զարդեր, զարդանկարներ պատկերելու վար
ժեցնելու տրված օրինակի մր հետևողությամբ., այդ օրինակները 
կա՜մ կըլլան տետրակի մը մեջ, կա՜մ կուտա ուսուցիչը աղատ թղթի 
կտորի մը վրա:

Ստացման։ աստիճանին վրա ' ներկերր պատրաստելու, 
դույները բաղադրելու, վրձինը բռնելու, ուրկե սկսելու և ինչ կերպով 
շարունակելու նախապատրաստական աշխատանքեն ետքը, 
կանցնին տղաքը վրձինը գործածելուն և ընդօրինակելուն:

Նույն կամ նման օրինակներու քանի մը կրկնությունները 
թե՜ ուսուցչի ներկայության, ինչպես և տունը ամեն մեկը իր համար, 
կկազմեն յուրացման աստիճանը:

Արդեն սորված տարրերու ու նկարներու միջոցով զանազան 
նոր համադրություններ, շրջանակներ ու զարդեր հորինելը կդառնա 
խորացման աշխատանք:

IV. ՆԿԱՐՉՈՒԹՅՈՒՆԸ ԸՆԴՀԱՆՈՒՐ ԿՐԹՈՒԹՅԱՆ 
ՎԵՐԻՆ ԿԱՐԳԵՐՈՒՆ ՄԵՋ

Բարձր նախակրթարանի երկրորդ կեսեն այլևս դժվար է 
նկարչությունը պարտադիր դարձնելը: Շատ է ցանկալի, որ հնար 
եղածին չափ շատերը շարունակեն նկարչության դասերը և ձեռք
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բերեն կյանքին մեջ հաճախ ու շատ մը կողմերով պետքի եկող 
կարողություն մը, որ և. միևնույն ժամանակ շատ հաճելի ու ազնիվ 
ղրոոանք մըն է: Պետք է համոզել ու դրդել տղաքը, որ հետևին 
նկարչության, բայ։/ պետք չէ սլարտադրել, արդյունքը կըլյա 
դժդոհությոլն ու բռնադատում առանց որևէ լուրջ հետևանքի:

Ընդհանրապես պետք է ջանք գործ դնե ընդհանուր կրթա- 
րանր, որ բարձր նախակրթարանի կեսեն ո1լոաե' ամեն աշակերտ 
հետևի անպատճառ գեղարվեստի մը' կա՜մ խմբական երգ, կա՜մ 
նվաղ, մը, կա՜մ նկարչություն, կա՜մ քանդակ, կա՜մ ուրիշ' ավելի 
«գործնական» գեղարվեաո մը, որոնց տեսակները շատ են:

Ըարձր նախակրթարանի ճիշդ, կեսեն սկսած, ուրեմն, գեղար- 
վեստներր կգա/դրին պարտադիր ուսում ըլլալե իրենց ներգործական 
մասով: Հարցը բոլորովին տարբեր է, երբ կմոտենանք գեղարվեստ-
ներու կրավորական կողմին, ճարտարապետական, արձանագոր
ծական, նկարչական, ինչպես և զանազան իրերով ու նյութերով 
սլատրաստված ղժւզար վեստա կան արտադրությունները ամենուն
համար են, անիսոիր ամենքի վայելքին համար: Եվ ընդհանա ր 
կրթությունը պարտական է տալու ամենուն և՜ ծանոթությունը 
գեղարվեստական կարևոր արտադրրււթյուններուն և արտադրողնե
րուն, և՜ ճաշակը այդ բոլորը ըմբռնել, գնահատել և վայելել 
կարողանալու, և՜ պահանջր իր ամբողջ կյանքին մեջ այգ. վայելքը 
փնտրելու:

Տեսողական գեղարվեսաներու համար ալ ընղհանուր կրթու
թյան մեջ բռնվելիք ճամբան երկուք է: Նախ' ամեն աշակերտ 
բարձր նախակրթարանի կեսեն սկսած երկու շաբաթր անգամ մր 
պարտադիր կերպով պետք է ներկա ըլլա գեղարվեստական երկերու ' 
լուսարձակով կատարվող և. խիստ ընտրությամբ ու սիսթեմով տար
ված ցուզադրություններուն ուսուցչի դեկա վար ութ/ան տակ և. 
անոր տված բացատրոլթրւլններուն ու մեկնռւթյոլններուն լուսար
ձակին դեմ: Տեսողական դեղտրվեստներոլ կրավորական լուրաց- 
մանր ծառայող երկրորդ, միջոցն է դպրոցական երեք լսարաններու 
մեջ ավանդվող դեղարվեստներոլ պատմությունը, ուր պատմական 
լուսաբանությամբ և հաջորդականությամբ և բոլոր հին ու նոր 
ժողովուրդները աչքի առաջ ունենալով' ջանք կրցա ամփոփել ու 
ամբողջական ընդհանուր ակնարկ մը տալ տեսողական դեղտրվեստ-
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ներու ծագման, զարգացման և աստիճանական փոփոխոլթյուն- 
ներոլ ընթացքի մասին, որուն զույգ կերթան բնական կերպով 
օրհնէքներու, որոշ ընդհանուր երևոլյթներու ու կանոններու մատ
նանշումը, ինչպես և ժողովուրդն ժողովուրդ եղած տարբերոլ- 
թյուններու ցեղական, տեղական ու հոգեբանական բացատրոլ- 
թյռլնը:

ԱՂՋԻԿՆԵՐՈՒ ՁԵՌԱԳՈՐԾԸ

Մանկապարտեզի տարիքեն հաբն ալ բազմաթիվ են անշուշտ 
ձեո.ական խազերուն ու աշխատանքներուն տեսակները և' 
՛Աղջիկներուն համար, և' մանչերուն, շատ աչ հետա,քրքիր են և 
օգտակար բաներ են, հաճելի ժամանց են և ապրուստի միջոց, բա/ց 
ընդհանուր կրթության համար չեն. ավելի կամ պակաս շեշտված 
կերպով մասնագիտական աշխատանքներ են, կմնան մասնավոր 
հակումներու և մասնավոր սերերու սահմանին մեջ: Դպրոցը կրնա 
՛Այգ հաՍԴէ մեկ-երկու ձեռական աշխատանքներու համար աչ 
հարմարություններ ստեղծեչ իր շրջափակին ու իր խնամքին տակ, 
եթե աշակերտներու կողմնն լուրջ ցանկություն ըլլա և ինքն աչ 
բավարարեչու հարմարություն ունենա, ասկե ավեչին ընեչ չի 
կրնար :

Ձեռական աշխատանքներուն մեջ սակայն կան ասեղով 
աչխալոանքի տեսակներ, որոնց գիտնալն ու վարժված ըլլալը բոլոր 
՛Աղջիկներուն համար անհրաժեշտություն մըն է իրենց անձի և 
ՒՍ^Յ տւԱն հագուստ-կապուստի պետքերը հոգալու տեսակետեն: 
Ըստ էության, ընտանիքի պարտավորության մեկ մասն է աս ալ, 
և արդեն շատերը ընտանեկան շրջանակին մեջ կսորվին ու կվարժ- 
վին միլի, կեռ ասեղի և ասեղի զանազանակերպ գործածությանը: 
^աԺՅ ամեն ընտանիք նույն կարողությունը, նույն պայմանները 
ե- նույն հոգածությունը չունի, և կյանքը տեսակ մը դպրոցին է 
փոխանցեր այդ կարողությունները մշակելու պարտավորությունն 
աՒ ՒԲՐ^ Բ^ՄԲ ՛Աղջիկներու համար ընդհանուր եղող պետքի մր 
բավարարումը: Աղջիկներուն համար այդ ձեռագործի աշխատանք
ները մասնավոր դասի սահմաններեն դուրս կուգան և կդառնան 
ընդհանուր ծրագրային պարտավորություն:

Տարրական նախակրթարանի մեջ հարկ կրցա հատկացնել
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շաբաթական երկու պահ, բարձր նախակրթարանի երկրորդ 
երկամյակին կարելի է մեկ պահով ալ բավականանալ : Ղատի ատեն 
ւղետք կ ցույց տալ աշիոաոելու եղանակը, նյոլթբ, ձեր, գործը 1լ 
կատարվածի ալ աոոլդումն ու սրբագրական բացատրությունները, 
բուն աշվսատանքր պետը կ կատարվի դուրսը, ամեն մեկը իր

եվ աշխատանքներու րնտրոլթյան ու կատարման ատեն 
առաջին սկղբռւնքը սլետր է Ըև"1 խուսափում ամեն մասնագի
տականն. տալ, ինչ որ պիտանի ու անհրաժեշտ կնկատվի բոլորի 
համար, իբրև ճաշակի, մւստներու և ըմբռնողության ղարդաղում, 
այսինքն ինչ որ պիտանի պիտի ըլլա կրանքի մեջ ամԼնոլն համար, 
առանց մասնավոր կերպով այս ոլ այն արվեստր և գործը աչքի 
առաջ ունենալու: Անշուշտ հանցանք մը չկ այս ու այն աղջկան 
մասնավոր շնորհքին կամ ձղյոումին ընթացը տալը, բալց ատիկա 
հաւ՛11 ծրանցն դուրս, անհատական ու բացառիկ բան մր, առանց 
մյուսնհրեն ալ նոլյնբ պահանջելու, առանդ րնգհանուր աշխատանք 
դարձնելու:

Ըարձր նախակրթարանի վերջին երկամյակը հատկապես 
պետք է հատկացվի կոյր ու ձևի ուռուցումին, նորեն ամեն տեսակի 
մասնադիտական-մոտխ/տական ձգտումներն դուրս, սորվեցնել
անոնց ներդրին ու կի հա դոլստնհր ձևելու ու
կտրելու եղանակը թե' իրենց համար և թե' փոքրիկներու: Նպա
տակը գործնական կարոգությունր տախ է տան առօրյա 
սլետքերուն բավարարելու, որով և' մասնավոր հակում ունեցող
ներուն ա սլա գա ճամբան կհարթւ/ի, /լ' որոշ աստիճան մը ճաշակի
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ՈՒԹԵՐՈՐԴ ՀԱՏՎԱԾ

ԽԱՂ ՈՒ ՄԱՐԶԱՆՔ

Ա. Ի՞ՆՉ է ԽԱՂԸ

I. ԽԱՂԸ ԿԵՆԴԱՆԱԿԱՆ ԱՇԽԱՐՀԻ ՄԵՋ

Խաղը միայն մարդկային երևույթ չէ, ո'չ ալ մարդուն հնա
րածը ' իբրև քաղաքակրթական ստեղծում:

Գիտենք, որ կխաղան կենդանիներն ալ. ողնավոր կենդա
նիներուն մեջ շատ օրինակներ ունինք. անողն կենդանիներու վրա 
ալ կան բավական դիտողություններ, որոնք համասլատասխան 
կուդան ողնավորներու խաղին, բայց ընդհանրապես շատ ավելի 
ըիչ են դիտված, և դիտողություններն ալ այն լիությունն ու 
խորությունը դեռ չունին, քանի որ անողն կենդանիներու կազմն 
ալ, ապրուստն ալ շատ ավելի հերւու ու տարբեր է մերինեն:

Ըայց եղած առօրյա դիտողությունները կամ գիտական 
կատարված փորձարկությունները աչքի առաջ ունենալով' կրնանք 
ըսել, որ խաղալու երևույթը գոյություն ունի գրեթե ամբողջ կեն
դանական թագավորության մեջ, հոս ու հոն շատ ավելի հստակ 
կամ ընդգծված կերպով, ուրիշ շատ տեղեր ալ սաստիկ նվաղ աստի
ճանով մը, դժվար նկատելի ու կասկածելի ձևով մը, երբ չենք կրնար 
ոևո2 կերպով ըսել, թե կենդանիին ըրածը խա՞ղ էր, թե՞ կյանքի 
պետքին ծառայող շարժում մը:

Սեգի համար, կենդանիներու վրան, խաղը կապված է բացա
ռապես շարժումին, այն պարդ պատճառով, որ անոնց ներքին 
մտածական, զգացական խազերու մասին ոչինչ գիտնալ չենք 
կրնար, մեր դիտողության ենթակա են միախ անոնց կատարած 
շարժումները :
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Այնպես որ կենգանական աշխարհի մեջ իուպը բագառասլես 
կապված է մկանային դրության հեա: Եվ կրնանք ք՛՛՛ել խաղի 
համար, հենվելով դիտական դտտռղռւթյան վրա, թե ուր մկան 
կա, հոն ալ խաղ կա, դիտել ու ապացուցանել կարողանանք թե ոչ. 
ուր որ գործող մկաններ կան, հոն խաղն ալ ավելի նկատելի կդառ
նա. ուր բարդ ու ղաբդյսցած մկաններ են առաջացած, ուրեմն 
մկանային բարդ ու ղալպացած աշխատանք կկատարվի, հոն ալ 
խաղ ըսվածը շատ ավելի շեշտված կերպով մեջտեղ կուղ.։։։:

Մկանի մը կատարած շարժումը սովորաբար կանվանենք 
աշխատանք : Արդ՝ ո՞րն կ աշխատանք-շարժումի և ի։աղ-շարժումի 
մեջ եղած տարբերությունը: Շարժ ուժի տեսակետեն, կատարված 
մկանային աշխատանքի տեսակեւոեն ո՜չ մեկ տարբերություն չկա 
և չի կրնար ըլլալ՛' Երկու պարադային ալ բոլորովին նույն մկա
նային գործողությունն է, որ կկատարվի։: Տարբերութրյլնր կատար
ված աշխատանքին մեջ չէ, այլ այն նպատակին մեջ կ, որու համար 
որ այդ մկանային շարժումը կկատարվի : Եթե շարժումը կկատարվի 
կյանքի արտաքին պետքի մը բավարարելոլ համար, շարժումը 
կդառնա գործ, աշխատանք: Եթե մկանային շարժումը կկատարվի ' 
ո'չ թե արտաքին կյանքի որևէ անմիջական պետքին պատաս
խանելու համար, երբ արտաքին, կյանքի ու ապրուստի դրդում 
չկա, այլ կկատարվի գործող գործարանի ներքին դրդումով, 
գործարանի ' իրեն ներքին պետքին բավարտրելու, ներքին գար- 
գլոցման նպաստելու, գործարանի մեջ ներքին հավաքված ուժերր 
գործադրելու, ապրելու համար, կատարված մկանային շարժումը 
կանվանենք ո՜չ թե գործ կամ սւշվսատանք, այլ խաղ:

Ուրեմն խաղ ըսվածը մկանային ներքին դրդումով, ներքին 
ուժերու բնական պահանջով, ներքին գարդացմւոն բնական ան
հրաժեշտությամբ կատարվող մկանային շարժումներն են:

Այս ըմբռնումով կենդանական խաղեըու առաջին պատճառը 
բնախոսական կ. կենդանին այսինչ մկաններն ունի որոշ կաղմռվ 
ու գարդացումով, և իր ստացած սնունդով ուժեր են հավաքված
այդ մկաններուն մեջ, որոնք ա անաշիւատ են մնացած.
այդ հավաքված ուժերը սպառելու, իր գործելու վարժված մկան- 
^'^ՈԼ դ"րեածելու, բանեցնելու րնաիյոււակտն անհրաժեշտութքունն 
է, որ կենգ.անին կդըդե շարժումներ ընելու, շարժոււՈ/եր ընելու
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համար որոշ իրեն սովորական ձևով ոս հաղորդականությամբ, և 
անշուշտ որ ինչքան շատ որ այղ. ձևով խաղա ու. իր ունեցած 
մկանները դործածե, բնական կերպով, ինքնին, առանց որևէ դիտա
վորության վարմված, մարզած, զարգացուցած կըլյա կենդանին 
իր այդ որոշ մկնային թումբերը որոշ ուղղությամբ.'

Խաղի ատեն ալ կգործեն նույն մկանային խումբերը, նույն,
ինչ որ կյանքի պետքով կատարված աշխատանքի ատեն, խաղի
ատեն աչ կգործեն նույն հաջորդականությամբ, ինչ աշխատանքի
ատեն, կգործեն նույն ձևով ու կերպով, ինչ իրական արտաքին
պետքի մը ծառայելու ատեն: Հետևանքը կըլլա, որ խարլի համար
կատարված աշխատանքը, որ ինքը արտաքին գրգում ու նպատակ 
չունի, արտաքին պետքերու ծառայելու համար ստեղծած ու
առաջացուցած մկանային դրության ուժեղացմանը, զարգացմանը
և մարղումին կծառայե:

Եթե քիչ մը ուշադրությամբ դիտելու ըլլանք կատվի մը, շան
մը, կապիկի մը կամ որևէ այլ կենդանիի մը խազերը, իսկույն
բացահայտ կդառնա, որ անոնցմե ամեն մեկուն խաղացածը որևէ 
պատահական խաղ մը չէ, մկանունքները պատահական շար
ժումներ չեն, հիմար ցատկռտուքներ ու պատահական վազվզուք
ներ չեն, այլ ինչքան ուլ հիմար վազվզուք ու ցատկռտուք ըլլան, 
որոշ իմաստ մը ունին. կենդանին որոշ բան մը կխաղա, կատուն
մուկ բռնել կխաղա, շունը որս բռնել կխաղա, այծերը իրենց 
կոտոշները դեմ-դեմի տված կռիվ կխաղան, կյանքի կռիվը, իր
գոյությունը պահելու կամ իր սեռը ապահովելու կռիվը, այսինքն 
կենդանիները ամենքն ալ կխաղան այն բաները, որ կյանքին մեջ 
իրենց գլխավոր ընելիքն է: Ամեն մեկը իր գլխավոր ընելիքը
կխաղա, իր ընելիքին կվարժվի, կպատրաստվի, իր րնեչիքր կսորվի: 
Այսինքն խազ ըսվածը բնազդորեն կատարվող անհրաժեշտություն
մըն է, կլանքի կռվին համար անհրաժեշտ նախապատրաստություն
մը:

Հարցի այս երեսը ավելի ցայտուն կդառնա, երբ. աչքի առաջ 
ունենանք, որ կենդանական ձագուկներու այդ խազերուն շատ 
հաճախ մասնակից են նաև իրենց ծնոզներր: Ծնող ու ծնված կխա
ղան միասին, և միշտ աչ իրենց խաղցած խաղը կյանքի ու գոյու
թյան կռվին մեջ իրենց կատարելիք գչխավոր գործն է, որ կխաղան :
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Եվ երբեմն անոնց /սաղին մեջ այն աստիճան գործնական 
տարրեր կմտնեն, որ ակամա ստիպված ենք մտածելու., որ ծնողները 
դիտեն, թե ինչ կընեն: Երբ կատուն իբ բռնած և կիսովին խեղդած 
մուկը կբերե ու կձգե իր ձադերուն առջևը, որ հետը խաղան, ակամա 
կմտածես, որ մայրը մուկ բռնելու դաս կուտա, մուկ բռնելու ձևերը 
վարժեցնել ու մարղել կցանկա իր փոքրիկներու հոգիին մեջ.’

Այնպես որ կենդանական խաղերուն մեջ հիմնական բնա
խոսական պատճառին սերտորեն հյուսված, փաթթված է կրթական 
նպատակ մը ' ընդհանրապես անդիտակից ու բնադդական, երբեմն 
կարծես թե նույնիսկ դիտակից ու դիտավորյալ: Անվար կրթության 
կարծես երբեմն կմիանա ղեկավար կրթությունը նույնիսկ կեն
դանական աշխարհին մեջ.'

II. ԽԱՂԸ ՀԱՍՈՒՆ ՄԱՐԴՈՒ ՀԱՄԱՐ

Մարդն ալ կենդանի մըն է ամենեն առաջ, որով և նույնն է
խաղին դերն ու էությունը մարդուն համար.'

Հասունացման տարիբը հասած մարդուն համար խաղալու

Դ1'Գ"Գ հիմնական պատճառը բնախոսական է' իր կուտակված ու 
անգործ մնացած եռանդին սպառումր:

Եվ հոս արդեն մեր ներքին դիտողությամբ և մեր նմաններու

բառական արտահայտության շնորհիվ դիտենք արդեն, որ միայն 
մկանային գործունեությունը չէ խաղ դարձողը, այլև մեր բոլոր
հոդեկան կարողությունները՝ և՜ մտավոր, և' ղգացական:

Ւնչպես մեր ուսած մկաններուն անգործությունը պահանջ 
կծնի խաղ-շարժումներու, այնպես ալ մեր մտավոր կարռղություն-
ներուն անգործությունը պահանջ կծնի խաղ-մտածումներրւլ, մտքի 
խաղերու, և մեր դդացումներոլ անգործությունն ալ պահանջ կծնի
խաղ-ղգացումներու: •

Մարդկային մկանային խաղերը հասուն մարդոց բաղմա- 
տեսակ շարժուն խաղերն են, ուր աշխատանքին կմասնակցեն 
մարմնի մկաններուն բադմաթիվ խմբեր:

Մտքի խաղերն ալ բաղմատեսակ են, հանելուկներեն, ղանա- 
ղան կատակներեն, ղանաղան հնարամիտ խնղիրներեն սկսած, 
որոնք ղուտ մկանային խաղեր են, ինչպես և երևակայական պատ-
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մությունն ու ասություններ հնարելն ու պատմելը, մինչև զանա
զան տեսակի իրերու միջոցով կատարվող մտային քսաղերը ' հաշվի 
խաղերը, թղթի քսաղերը, նարտի ու ճատրակ ու տամա:

հսկ հուզսէզդացական չգործածված ուժերու սպառումը եղող 
խաղերը մեր առօրյա առանց պատճառի սուտերն են, բամբասանք- 
ներր, շատ մբ խաղեր ու կատակներ, որոնց նպատակր հուզում ու 
զդացում գրգռելն կ նախ ըսողին ու հնարողին մեջ, ետքն ալ լսողին 
ու հետևողին մեջ.՛ Այդ հուզազգացական խազերուն ամենեն ազնիվ 
ու բարձր տեսակները կներկայազնեն մեր գեղարվեստները, և 
ամենեն շատ ու ամենեն ընդհանուր եղողը 'բանահյուսական ամեն 
տեսակի ու աստիճանի ստեղծագործությունը, այլև, ամեն տեսակի 
ձայնով ու գործիքով բոլոր երաժշտական ստեղծագործությունները, 
թատրոնը, ընթերցումը, ւփնեման, երաժշտական ունկնդրություն
ները, ցուցահանդեսները:

^^թ^1 աԼ հետցհետե բանահյուսական ստեղծագործություն- 
ներու իրենց ավելի բարձր ու ավելի բարդ տեսակներուն մեջ 
ուսումնասիրական, գիտական և նույնիսկ որոշ աստիճանի գործ
նական տարրեր խառն վին, իր խորքին մեջ բանահյուսություն 
արտադրող պատճառը իր մեջը կուտակված հուզումներն ու զգա-

ընթերցողէն ու լսողին համար ալ ուրիշի այդ թափէք ած հարցում
ներու. պատկերացումով իր մե^ր արվեստական ճամբով հուզումներ 
առաջացնելն կ:

III. ԽԱՂԸ ՄԵՐ ՄԱՆՈՒԿՆԵՐՈՒՆ ՀԱՄԱՐ

Հասուն մարդոց խազերուն մեջ .քիչ կպատահի խազերուն 
փաթթված կրթական տարրը: Հասուն մարդու համար խաղր 
կրթական միջոց մը չկ ընդհանրապես. խաղը ժամանց է, ձանձրույթ 
փարատող, պարապ ու անգործ մնացած միջոցը բանով մը լեցնելու 
պահանջ, կամ ամենեն ազնիվը հոգին բարձր զգացումներով, 
բարձր հուզումներով ու գեղարվեստական ամենաընտիր ստեղ
ծագործություններով «զբաղեցնելու» ցանկություն:

Ընթերցում, թատրոն, սինեմա, ցուցահանդես և քոնսեր,
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այսինքն հոլղաղդացական ամենեն բարձր և ազնիվ տեսակներում 
մեջ է միայն, որ կրթական կամ ինքնակրթական տարր մը 
փաթթված կըլլա պարզապես նայելու, լսելու, խնդալու, հուզվելու 
հաճույքին :

կրթությունը մեծերում համար երկրորդական դեր ունի և 
ո՜չ ամեն անդամ: Մանուկներու համար, այսինքն կրթվելու հատուկ 
տարիքին մեջ եզոդ մա նուկին համար ան ալ կստանա 
առաջնակարգ կարևորություն և մշտական գործոն մը.'

Մանուկներու կյանքին պետքերը, ըլլան սննդական, առողջա
կան թե պաշտպանողական, բոլորը կհոգացվին իր ծնողներուն 
կողմե, իր ուժերն ու հասողությունն ալ դեռ այն աստիճան ան
զարգացած ու տկար վիճակի մեջ է, որ ինքը կատարել չի կրնար, 
որով մանուկը արտաքին պետքերր բավարարելու համար ընելիք 
չունի, մանուկի առաջին 6~7 տարիները իրեն ու ընտանիքին համար 
պիտանի գործի բնավ «աշխատանք» չունի. հետե.անքը ան կըլլա, 
որ մանուկներուն բոլոր ըրածը կդառնա իւաղ, այսինքն մարմնական 
ու հոգեկան բոլոր կարողություններու գործունեությունը միայն, 
՛Այդ կարողությունները գործադրելու համար, եղած գործարանները 
գործել տալու պահանջ և այդ գործարաններուն մեջ ամբարված 
եռանդը սպառելու պահանջ:

Սակայն ինչպես կենդանիներուն համար ըսի, ի՛ա դի բնախո
սական այս բնազդս՛ կան ու անհրաժեշտ գործունեաթյունր ինքնին 
ու բնական կերպով կդառնա գործող օրգանիզմը կա տարերս գործող 
^հնոԱ ‘^Ռ’ այԴ օըդ՚Ա^Ս՚Ը"1^1 գործունեությունը սրող, զարգացնող, 
վարժող ու մարզող միջոց մը, այսինքն բնախոսական երևույթը 
ինքնիրենը անխուսափելի կերպով կդառնա կրթական երևույթ:

Նախ խաղը կրցա և կգործե մեծ մասով իբրև, անվար կրթու
թյուն, բայց ինչպես ընտանիքի ծոցին մեջ, այդպես ալ մանավանդ 
հանրային կրթական հաստատություններու մեջ իսկույն կօգւովին 
խաղի այդ մեծ կրթական հատկոլթյունեն, որով խադր կդառնա 
նաև ղեկավար կրթության հիմքն ու էությունը."

Մանկական կրթությունը մանկապարտեզի մեջ, ինչպես որ 
էր ըխւու"նիքի մեջ, կգործե իբրև խաղ: Մանկապարտեզի կյանքն 
ալ ^"Լ՚Մ 'ւը֊՚Աղոլ-ժներն ալ, ամբողջ ուսուցումն ու դաստիարա-
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կությոլնն ալ կկատարվի խաղի ձևի տակ. ամեն ինչ իբրև, խաղ: 
Մսւնկապարտեղի մեջ ապրիլր խաղալ է, սորվիլր խաղալ է, 
ԳԲ“"ր/Ւլը խաղալ է՛

Անշուշտ առաջին տարին ավելի շեշտված կերպով կյանքն 
ու խաղը, գբաղումն ու խաղը կնույնանան իրարու:

Միջին կարգին մեջ քանի մը թեթև, պահանջներ, քանի մը 
կարգ-կանռն և որոշ զբաղումներ հոս ու հոն կսկսին աշխատանքի 
ձև առնել, այսինքն փոքրիկները կկատարեն գիտակից կերպով 
որոշ նպատակի մը համար, օրինակ' ամենեն կարևորը' սորվիլը, 
բաներ կընեն հատկապես ու գիտակցորեն սորվելու համար, այսինքն 
այդ. կետերուն մեջ խաղը կվերածվի աշխատանքի:

Թե' կարգ-կանոնի, թե'ընկերային պարտավորություններու 
և թե' զբաղումներուն մեջ աշվսատանքը շատ ավելի հստակ կերպով 
և շատ ավելի կանոնավոր կերպով կսկսի երևալ երրորդ տարին 
տԳող հասունացման զուգընթաց, երբ կսկսին նաև գիրն ու կարդալը 
և սիսթեմատիկ հաշիվը՛՛

Մանկապարտեզի վերջին կարգին մեջն ալ ընդհանուր 
առումով դեռ ընդհանուր տիրապետությունը խաղինն կ, ամեն 
1’նչ 1սաղփ ձևով, բայց հետզհետե խաղը կառնե ինքը աշխատանքի 
ձև, որովհետև կբարդանա, որովհետև գիտակից կդառնա, 
որովհետև սորվելու գաղափարը կշեշտվի, «եկած են բաներ մը 
՛արվելու համար»: Մանկապարտեզը դպրոց դառնալու վրա է: 
ւԼերջն են մանկական տարիքին:

IV. ԽԱՂԸ ԼԱՅՆ ՈՒ ՆԵՂ ԻՄԱՍՏՈՎ

«Խաղ» բառը սակայն երկու, գործածություն ունի, իր լաքն 
ու իր նեղ իմաստով:

Մինչև հիմա այդ բառն առած էինք իր չայն իմաստով, իր 
դիտական իմաստով, իբրև կենդանական դիղված ումերոլ աղառոլմ 
ներքին գործարանին պահանջով: Եվ այգ ըմբռնումով մանկա- 
պարտեղը իր բոլոր կական կողմերով, իր կյանքով, իր զբաղումներով 
գրեթե ամբողջովին կներկայանա իբրև խաղ. աշխատանքին կմնա 
համեմատաբար շատ փոքր մաս մը, այդ աշխատանքն ալ կկա
տարվի խաղի ձևով, խաղի ոգիով:
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^‘“JS ինչպես կյանքի, այնպես աչ մանկապարտեզի արւօչւչա 
fyj"^-^^ մեջ «խաղ» րաոը չենք գործածեր այգ չախ իմաստով, 
"ր դիաական մտածում է. կգործածեմ/,ր իր աոօրյա, շատ ավելի 
նեղ գործնական իմաստով:

Սանկապարտեղին մեջ հոսող կյանքը, ապրուստը, վար
մունքը կանվանենք կչանք, ապրոլտո, վարմունք, մեծերոլ աշխա
տանքին հետ համեմատելով է, որ ատրւնք խաղի կվերածվին, խաղի 
կնմանին. այգ բոլոր խաղերը մանուկի կյանքն են ու մանուկին 
ապրուստը, կենւյաղր և այդպես ալ պիտի կոչվին ու 1/1ւ"չւԼՒն 
մանկապարտեզին մեջ:

Այգսլես ալ մանկապարտեզին մեջ կատարվող ամեն տեսակի 
զրաղոլմներոլն աո վար մեծագույն մասը, որ խաղի պես, խազի 
ձն.ով սս խաղի, հաճույքի ձևով կկատարվին, երբեք չենք անվաներ 
խաղ, այլ ատոնք զանազան զբաղումներ են մանուկի, անոր

վանենք «հոգեկան աշխատանք», կամ իր մատներոլ գործածու
թյամբ արւաջաչյուղած գործերն են, կերտվածքներ, որ կանվանենք 
«ճեռյսկան աշխատանք» : Զէ՞ որ խաղն ու աշխատանքը բոլորովին 
միևնույն գործունեությունն են, բոլորովին միևնույն գործադրու- 
թյր՚^Ը Ը1Լ"1 մկանային, ըլլա հոգեկան, կտարրերին իրարմե միայն 
իրենք նպատակով, ինչ որ խաղ է մեծ երու տհաս կետ են, կյանք ու 
աշխատանք է փսքրևրու համար:

Այդ՛պես որ մանուկներուն համար «խաղ» բարւը կձնա միայն 
շատ նեղ իմաստով կատարվող որոշ գործ ու վարմունքի, շատ նեղ 
իմաստով որոշ զբաղումներու:

եվ մանկապարտեզի մեջ ալ բնականաբար միալն այն զբա
ղումները կկոչվին խաղ, որոնք մանուկի տեսակետեն իբրև, խաղ 
կնկատվին, մանուկը ղիտե, որ այղ իր րսածն ու րրածր իրական 
Խս,նք ոլ իսկական գործ ու զբաղում չէ, այլ ժամանակի համար, 
'/‘[արճանալու համար, այնպե՜ս խաղալու համար եղած բան 
մըն է:

եվ մենք ալ հիմա, որ մանկապարտեզի խազերուն մասին 
խոսիլ կուզենք, բնականարար այ՛լ, նեղ մտքով այգ զուտ ու իսկա
կան խազերու մասին է մեր խոսքը, մանկապարտեզի ախ
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զքազՈէ-մները, որոնք մանուկներու տեսակհւոեն իբրև խաղ 
կնկատվին :

Այգ խազերուն մեկ մասը աղատ խաղեր են, այսինքն 
փո-Բքէները էք^նց ազատ պահերուն իրենք արւանձին իրենք իրենց 
մեջ կխաղան, ինչ որ հինեն ու նորեն լսած են կամ տեսած, շատ 
անգամ աչ բոլորովին ինքնուրույն ու իրենցմե հնարած:

Մեղի Հոս զբաղեցնողը այն խաղերն են, որ մանկապարտեզի 
^ջ կգործադրվին, իբրև հաստատության կոզմե ծրագրված ու 
ղեկավարած կամ հաշվի առնված զբաղումներ, իրենց բերած, իրենց 
աված բազմատեսակ շատ մեծ օգտակարություններուն համար, 
իրենց կրթական շատ մեծ արժանիքներուն համար.'

Բ. ԽԱՂԵԲՈԻ ՏԵՍԱԿՆԵՐԸ

I. ՊԱՏԿԵՐԱՑՈՒՄ-ԽԱՂ

Ինչպես տեսանք նախորդ գլխուն մեջ, խազերր բնախոսական 
պատճառներն կծառայեն և ընկերական պատճառներու, որով և. 
բնական կերպով կբաժնվին երկու տեսակի: Առաջին ՝ բնախոսական 
խաղեր, այսինքն պարզապես ներքին չգործածված և կուտակված 
ուժերն ու եռանդը սպառելու խազեր: Երկրորդ ' ընկերական խա
զեք։ որոնք այդ պարզապես իրենց կարոզություններր դործածելու 
բնախոսական պատճառին կմիացնեն նաև մարդու ընկերական
կյանքի պետքերուն ու պատճառնւ 
հարմարվելու, վարժվելու դրդումը:

ու,

Բնախոսական խաղերը կանվանենք ավելի պարզ սովորական

վանենք սովորաբար պատկերացում-խադեր, որովհետև ատոնք 
բուքքն ա1 կք^քի ոքևէ գործ մը, վիճակ մը, հարաբերություն մր 
ներկայացնելու, ցուցադրելու, նմանցնելու, ձևացնելու ավելի կամ 
նվազ հաջող փորձեր են:

Այդ ձևացումներն ու պատկերացումն երր երբեմն կըլլան շատ 
մանրամասն, ճիշդ ու նուրբ ներկայացումով, երբեմն կըլլան թե- 
թևակի նմանությամբ, մոտավոր ճշդությամբ, հարևանցի ներ- 
կայացոլ-մով. երբեմն ալ պատկե րացում-խադր պարդ ակնարկու՜
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թյուն մրն է միայն, որոշ իրականության, կյանքի որոշ գործի մր 
կամ վիճակի մր, փոփոխված ու լրաըված կ երևակալական ու. 
կամայական հավելումով. էքնաըած կ կյանքեն առնված մեկ-երկու 
գիծ /լ կյանքին գործին կամ վիճակին անունը!

Արդ ' /’^‘ճ ր՚ոներ կոլատկերա գնեն, կձեւռընեն փոքրիկները 
իրենը խաղելալն մեջ:

Մարգը ընդհանրապես /ւ մեր մանուկները մասնավորապես 
ուժեգ չափերով ունին իրենը հոգիին մեջ այն հատկութլունը, որ 
կապիկներու հոգեկան կյանքին մեջն ալ շատ գայտուն կերպով 
‘"իրուսլետոգ է, և ատոր համար կանվանենք կա սլկել:

Մանուկը կրկնել կսիրե, ինչ որ կլոե, րնել կսիրե, ինչ որ իր 
շուրջր կաեսնե, որով կրկնելն ու կապկելը կդառնա առաջնակարգ 
գործոն մանուկի հոգեկան գարգաըման մեջ:

հր շրջո՚որոոփն մեջ լսած խոսքերն ու դաաողրււթրրւնները 
կրկնելը 1լ իր շրջասլատի մեջ տեսածները կրկնելով ձևագնե/ր, 
ճգնիլր կդառնա իր խոպերուն առանըքր:

Փոքրիկները կխա գան մեծերուն ըււածն ու ըրածը:
Ամեն փոքրիկ մեծերու նեղ շրջանակ մր միայն ունի իր 

ընտանիքին կապված, որ ամեն են հաճախ ու մոտեն կւոեսնե ու 
կճանչնա, սրով իր ի/աղերն ալ այդ նեղ շրջանակի մեծերուն 
ըսածներն են ու ըրածները, կներկայաընեն անոնը իասքր, վագքր, 
սովորութքռլնր, աշխատանքները, զվարճությունները, կատակներն 
ու զբաղումները:

Առոնք ամեն մեկ մանուկի մսանավոր ընտանեկան կապ- 
կումներն ու ներկայաըոլժնեբն են: Ասով է, որ ամեն մեկ ընտանիքի 
երեիաւներու լեզուն, սովորությունները, շարժումներն ու վարքր, 
ըրած կատակներն ու. խաղերը կտարբերին մյուս երեխաներոլ 
ըսածեն ու րրածեն:

Սակայն նույն ժողովուրդի ե. նույն գեղի ընտանիքները ինչ
քան ալ տարրեր անձնավորություններ որ անհատական տարրեր 
դծեր ունենան, րայը և այնպես այդ բոլոր կողմերուն մեջն ալ կան 
ամենոլն համար սովորական եղող, բռելու, ընելու, կատակելու, 
վարվելու և շարժվելու րնգհանուր կողմեր: Այս կողմերոլ, զռրծերոլ, 
վարմունքի ու խոսքի կապկոււՏն ու ձ/ւաըումր դուրս կուզս։ արղեն
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ընտանեկան մասնավոր խազերու սահմանադծեն ու կդառնա 
ընդհանուր խաղան լութ, սովորական ընդհանուր խաղեր դոնե նույն 
վայրին մեջ, ընդհանրապես նուքն ժողովուրդին մեջ և հաճախ 
բոլոր ժողովուրդներու համար, ապինքն մասնավոր րնտանեկան- 
տեղական խոպերուն քովը կան ավելի րնդհանուր-աղդային խաղեր 
ե. անոն էլ քովն ալ ' շատ ավելի տարածված ու բոլոր Ժողովուրդներու 
հատուկ, ընդհանուր մանկական խաղեր.'

Մանուկներու հոգիները շատ ավելի նման են իրար, քան 
հասուն մարգոց հո դեբանությունր. մանուկներու կյանքն ու
շւիումները շատ ավելի նեղ ու իրարու նման շրջանակի մը մեջ
կդաոնա, քան հասուն մարդոր գործը, կյանքն ու շրջանակն է:
Այս պատճառով ալ կապկում ու պատկերացում եղող շատ մը ման
կական խաղեր կա՜մ միջազգային են իրենց ծագումով, կա՜մ արագ.
կ/ոլրացվին, շատ շուտով կդառնան միջազգային:

Պատկերացոլմ-խազերը ընդհանրապես ազատ խաղեր են, 
ինչպես տունը, այնպես ալ մանկապարտեզին մեջ.'

Փոքրիկները կխաղան իրենք իրենց ՝ ըյլա դադարներուն, լավ 
եղանակին դուրսր ՝ պարտեզը, բակը, ծառերուն տակ մեկ-երկու 
հոգիով, երբեմն ավելի մեծ խումբով, իսկ գեշ օրերուն ալ ներսը' 
իրենց սենեակին մեջ:

Ներսը ' իրենց բաժանմունքին մեջ եդած պարադային, այդ
ազատ խաղերը երբեմն շատ կմոտենան ղեկավարված խաղին, 
վարժուհին շատ է մոտիկ և բնական կերպով հոս ու հոն կմասնակցի 
իր ժպիտով, դրդե/ով, հավանությամբ, ծուռ րսված խոսք մը շտկե
լով: Օայց այս բոլորը երկրորդական է ու կողմնակի, ղեկավար 
խաղեր չեն ասոնք:

Ղ.եկավար կդառնան, երբ վարժուհին նախապես մտածած
դիտավորությամբ դրգում կուտա այսինչ կամ այնինչ ներկայացում
էս աղին. խորքը վարժուհին որևէ նպատակ ունի ուսուցման: 
Օրինակ ' դուրսը իբրև թե սաստիկ անձրև է, փոքրիկները իբրև թե 
դուրսեն կուգան, ամեն մեկը ինչպես կձևացնե դուրսի վիճակն ու 
իր թրջած Ը//աւՐ’ ե էեչեր կըսեն ալդ առիթով: Կամ կխաղան 
կայարան, եկած են «հայրիկը» դիմավորելու, որ ուրիշ քազաքե 
պիտի զա: Կամ, օրինակ, սիրելի հին ընկեր մըն է, որ հյուր կուգա :
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ասոնք, որ և' լեզվի մշակումին, և' հնարամտությ

Արտահայտելու, արտահայտվելու, ձևացնելու, ապրած ու գիտած 
երևույթներր արտավորելոլ ու դիտակզիլ տալու աղվոր խաղեր են 

ան կծառայեն :
Ւսկ վերջին կարգի մեծերուն հետ պատկերացում-խաղերը

շատ անգամ վարժուհին կհյուսե գիտության և. հտտկաււչեո հաշվի 
աշխատանքն երուն, առ ու ծախ կխաղան, խանութ կխաղան, 
տոմսակ կգրվեն, ուր շատ մը առարկաներու ղիները, չաւիերր, 
հատկությունները մեջ կուգան, և բազմակողմանի հաշիվներ 
կտեսնվին դասի սահմաններուն մեջ: Անշուշտ ր՚՚է^րր նախապես 
մշակված ու նախատեսված վարժուհիին կողմե:

Խազը այս պարագաներուն կդառնա կես-խաղ, կդառնա 
կենդանացնող միջոց մը դիտողությունը, դատողությունն ու 
հաշվելը մարզելու:

Վերի օրինակներու մեջ արտահայտության մարզանք էր,
հոս կդառնա դատողական մարզանք, մտածումի, մտքի:

Ւսկ դուրսը ւզատկերացում-խաղերը միշտ կծառայեն շփման: 
^Ր/Լ"՛^1 ՛“'է1111Ո կամ ղեկավարված: Երկու պարագա լին աչ 
սլատկերացումր կջանա կատարվող շարժումներուն իմաստ մը տա, 
պարզ շարժում չըլլա, որևէ նպատակի մր ձգտող շարժում մը ըլլա, 
երևակայությամբ իրական կյանքի ձև.ացում մը ըլլա:

Ւնչքան փորը են խաղացողները, այնքան մեծ դեր ու արժեր 
ունի այդ երևակայական հավելյալ տարրր. մեծ հրապույր կուտա
կատարվող շարժո է դյուրաշարժ նոր կազմվող
մտքեբուն մեջ երևակայությունը, և մեծերուս կարծրացած 
մտածումին համար անկարելի, անհավանական ու մեջեմեջ չեղած 
բաները իբրև իրական և իբրև ներկա եղող պատկերացնելը շաւո 
դյուրին բան է: Փոքրիկները մուկ ու կատու կխաղան, նապաստակ 
կձևացնեն թուփերուն խորքր բան մը կրծելու վրա, թևերր 
թափահարելով թռչունի պես կթռչին, ձի կդառնան, կառք կքաշեն, 
սանձի կուզւսն, հեծվոր մը կկրեն:

Ա՚Ս՚մ1 մեծերն ալ, որ դող կխաղան, գող կբռնեն ու կալա
նավորած կփոխադրեն բանտ, կփախչի, կիյնան ետևեն, սլարզասլես 
վազվզուք է ու քաշքշուկ, բայց կենդանացած, իմաստ հագած, 
բոլորովին ուրիշ բան է պարզ վազվզոլըր, ուրիշ բան է բանտեն 
փախչիլ ձևացնելը:
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Ատ և այս կարգի խաղերուն ավելի կանոնավորված և որոշ 
օրենքներով կազմակերպված որոշ և հստակ իյաղերր, ինչպես, 
°[փեակ, «գերի» թագալը:

II. ՇԱՐԺՈՒՄ-ԽԱՂԵՐ

Շարժ ում-խաղերը ավելի ընդարձակ տեղ կպահանջեն, որով 
և կդառնան դուքսի խաղեր, առողջապահական տեսակետեն ալ 
թտց օդՒ մեջ ըլլալը, այսինքն մաքուր ու աղվոր օդ շնչելը 
անհրաժեշտություն մըն կ, մանավանդ խոր ու արագ շնչառության 
ատեն, ինչ որ շարժոլմ-իոսղերու ատեն սովորական վիճակն է:

Շարժում-խտղերը կապես կծառայեն մարդու ու մանուկներու 
բնախոսական պահանջին, ընկերաբանական վիճակներ պատկերելու
ո՜չ մեկ ձիգ նին, թեև երբեմն կենդանական կամ
մարդկային գործի մը կամ աշխատանքի անունը կրնան կրել, բայդ 
“1աՐԳ ոլ՜ հարևանցի արտաքուստ նմանության մը վրա հենված 
անվանում մըն է, ո՜չ իսկապես պատկերացում:

(յարմում-խաղերը կրնանք խմբել երեք տեսակի. 1) պարդ 
մարմնով խաղեր, 2) գանաղան իրերու օժանդակությամբ մարմնով 
խաղեր, 3) գործիքներով մարմնի խաղեր:

Առաջին տեսակը ամենեն պարզն կ ու անմիջականը, քանի 
որ ո'կ մեկ օժանդակ առարկայի պետք չկա, և իսկույն ամեն տեղ 
^^մ՝ 4 կազմակերպել, երբ քանի մը փոքրիկներ եկած են իրար:

Շատ անգամ ո՜չ մեկ կազմակերպության ալ պետք չկա, 
էեքնին կ“լոեղծվի. փոքրիկ մը վար կցատկե սանդուղի վարի ոտքեն, 
("'^ույն ընկերները կհետևին օրինակին, և բոլորն ալ նույն ձև.ով 
կսկսին վար ցատկել, մեկր հանկարծ թև.երը բացած կվաղե, 
մյուսները ետևեն կփողեն իսկույն նույն ձևով թևերնին բացած՜ 
քմս՚^Ղ էրանի մը նման: Մեկը կսկսի մեկ ոտքով ցատկել, մյուսները 
իսկույն կկապկեն, ու բոլորը միասին մեկ ոտքի վրա կցատկեն, 
մեկը հանկարծ կզարնե ընկերոջը ու կփախչի, մյուսները կիյնան 
ետևեն :

Ա.ք" պարզ ու ինքնաբեր վազել-ցատկելներուն ավելի կազ
մակերպ ձևերն ալ կան սակայն, իրենց որոշ պարզուկ օրենքներով 
և հաճաիւ նաև իրենց որոշ անունով:
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բաժնված, պարան ցատկել առանձի

«Մեկ ոտք» կխաղան, իր բունեն դուրս եկող վտքրիկր մեկ 
ոտքով պետք է հասնի ու բոնե ընկերն եր են մեկը, որ ինքը աղատվի, 
մյուս ոտքը գետնին դպչի՛ թե չէ, պետք է ւիախչի բույնը, թե չէ 
կենթարկվի րնկերներու հարվածներոլն :

«Աչքակապուկ» կխաղան, «անկր՚ւն» կխաղան, «պահվը- 
ւոուք» կխաղան, «ուրուր ու ձադուկ» կխաղան, երբ մայրր կպաշտ- 
պանե իր ետևր իր ձադոլկները, որ ուրուրները ձեոք չդպղնեն իր 
ձադերեն որև.է մեկուն. որուն որ ուրուրը դպավ, այն ձադուկը 
խտղեն կելլե, իբրև ոլրոլրեն տարված:

եարժոլմ-խաղերոլն երկրորդ տեասկր շատ ավելի հարուստ 
է ղանաղան օժանղյսկ իրերու բերած նորություններով:

Ամենեն նախնականը ' «նետել» նշանի քարով, քարր ցատ
կեցնել թրի երեսին, նետելուն մեկ ուրիշ ձ/ւը ' շրջանակներ «անցր- 
նել» կա՜մ անշարժ ՛լիւլի մր, կա՜մ դե մ-դե մի կեցած իր ձեռքի ձողով 
դիմացինի բռնած ձողին: Նրջանակ դարձնել:

Նետելու ղանաղան ավելի բարդ ձևերն են «ընկույզ», «վեգ.» 
և. «դնդիկ» խաղալը, շատ մը ձևերով: «Փոսիկր նետել», դետինր 
գծած շրջանակեն հանել, իրարու գնդիկի նշան առնել:

Խումբ մր խաղեր պարանով են. պարան քաշել երկու խումբի 
ն կամ գույդով, պարան

դարձնել խումբր՚վ:
թայց օժանդակ իրերուն առաջնության պատիվը անշուշտ 

կսլսա՚կանի գնդակին:
Գնդակով խաղերը բազմատեսակ են, թե՜ մինակ կարելի է, 

թե՜ երկու հոգիով և թե՜ խումբով:
Գնդակներուն կլորությունը, գնդակներուն առաձգականու

թյունը և. գնդակներուն փափկությունը հնարավորություն կռւտա 
բազմատեսակ գործածության ու շարժումներուն առանգ որևէ 
փռանգի ու վախի: Եվ ամեն ժողովուրդի մեջ ալ մեծի ու փոքրի 
շարժում խաղալու բնական առարկան է:

Այս բոլոր խազերուն մեջ փոքրիկր միշտ իր ոաքերուն 
վրա է:

Երբ չ1’^"[ա^ դործիքները մեջ կոլդան, երեխայի ոտքր դետնեն 

,1,1՚ո1"//’:

672



Ամենեն սովորական գործիքը' օրվխր. նախ՛ նստած տախ
տակի մը վրա, այլև կախված երկու կախած օղակհ, այլև երկու 
զուգահեռ փայտին մեջ կեգած իր երկու թևերուն վրա.'

Օրվելեն ետքը շուլլվիլը, սյունի մը վրա վեր մագլգիլը, ինչպես 
և թեք մակերևույթի մը վրայեն նստած վար սահիլը: Գերանի մը 
երկու մայրերուն նստած ելևէջելը:

Ս’՚խ[ի [ար1}- գործիքներ ալ կան ՝ «հսկայի քայլերը», գետինը 
գգված գերանի մը ‘խրի ծայրեն կախված չորս-հինգ պարան ' ծայրը 
օղակ մը, ուրկե բռնած և ոտքերր գետին գա ընելով կդառնան չորս- 
հինգ հոգի գերանին շուրջը հսկայական քայլերով:

Շատ գեղեգիկ ու մանուկներուն շատ սիրելի խաղարան մըն 
է «կապիկներուն տունը» ' երկաթե ձողերով շինված երկռւ-երեք 
մեթր լայնք ու երկայնքով գետն ին ամրացված շատ լայն անգքերով 
տախտակի նման շինվածք մը, խորանարդ մը, որուն ամեն 
կողմերեն փոքրիկները կրնան վեր մագլցի/, ձողերուն մեջեն մտնել 
ելնել, իջնել ու բարձրանալ:

Այս խաղերուն մեծագույն մասբ կխաղգնեն ու պետք է 
խաղցնեն աղատ, այսինքն կա՜մ բոլորովին առանց վարժուհիի 
միջամտության, կա՜մ շատ-շատ վարժուհիի դրդումով ու հավա
նությամբ, բայց միշտ վարժուհիի աչքին և ուշադրության տակ: 
Եվ բնականաբար միևնույն ժամանակ կրնան խաղցվիլ մեկ-երկու 
տարբեր խաղեր տարրեր խումբերոլ կողմե :

Երբեմն միայն վարժուհիի հրավերով ու ղեկավարությամբ 
ամբողջ բաժանմունքը կխմբվի կամ շրջան մը կկազմե ընդհանուր 
խմբական խաղի մը համար, հաճախ հյուսված երգի մը կամ 
պատմված նլութի մը:

Շարժում-խաղերու մեկ տեսակը ր//ա կարծես մարմնամարզ 
ըսվածը, որ խաղ էէ սակայն, այլ առողջապահական նպատակներով 
կատարված որոշ չափով ու ձևով կատարվող շարժումներու շարք 
մը: քաւն նպատակը ներքին գործարաններու աշխատանքը 
աշխուժացնելն է:

Մանկապարտեզի մեջ մարզանքը տեղ ունի որոշ պայմանով:
Նախ, եթե դուրսն է, որ կկատարվի խմբով, պետք է խաղի 

վերածվի իբրև խաղի մը մասը ' շատ անգամ երևակայության օգնու
թյամբ նման գնելով մարգկային գործունեության մը: Շատ աղվոր
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° քվ՛ե ակ է «Գիտեք, թե ինչպես գյուղացին» երդն ու խսպր, ուր 
մանոլկներր և' (լերդեն, և' շրջանակաձև, կերած կներկայաղնեն, 
թե գյուղացին ինչպես կցանե, ինչպես կքագհտնե, ինչսլես կհնձե 
ու ինչպես կիւուրձե ու կկրե տուն իր բերքը:

Մարզանքը մերկ, իրրև մարզանք, որոշ գեր մը միայն կրնա 
ունենալ մանավանդ, ներսը, երբ դեշ եղանակի պատճառով դուրսր 
աղատ շարժվելու հնարավորություն չկա, և ահա՜ ներսր փոքրիկ
ները կխմբես շուրջդ ու ինքդ ալ անոնց հետ կսկսիս մարզանք 
խաղալ, այսինքն քանի մը հարմար ձևեր ընել տալթէլերով, ոտքով 
ու մեջքով քիչ մը թարմանալու համար, կես կատակ, էխս լուրջ:

Գ. ԽԱՂԵՐՈՒ ԴԵՐՆ ՈՒ ՊԱՀԱՆՋՆԵՐԸ

Լ ՕԳՈՒՏՆԵՐԸ

Հասուն մարդուն համար խաղը կապես ամբողջ ժամանակի 
համար հնարված ղրաղում մրն կ, իբրև ժամանց: Հասունացման 
տարիներուն, մանավանդ ամենեն թարմ մանկական տարիներուն, 
նույնիսկ նեղ իմաստով, խաղը շատ ավելի բարձր ու կարևոր բան 
մըն ի:

Սան կա էլան կաբողություններուն ւլործագրումն է, անոր 
կարողություններուն զարդարումն է էլ անոր առողջությունր:

Նեղ մտքով խաղերր, որոնք ընդհանրապես ամբողջ մարմնի 
մկաններր շարժման մեջ կդնեն ու շարժման կպահեն, ամենեն
առաջ կճկեն, կկրթեն, կմարզեն մանկան մկանա/ին դրութլունը: 
Մեկ կողմեն ուժ և. ամրացում կուտան մկաններուն, մյուս կողմեն 
նուրբ ու ճարպիկ գործածության վարժություն, միևնույն ժամա
նակ իր շարժումներուն, իր կեցվածքին կուտան կորով, հրապույր

անոնք ահագին դեր ու ազդեցություն ունին

ու գեղեցկություն :
Առույգ, կիրթ ու ճկուն մարմինը ինքնին անփոխարինելի 

գանձ մրն կ ամեն մարդու համար և. ամբողջ կյանքի համար:
Սայց միայն մկաններուն զարգացում չէ, որ կուտան խաղերր. 

նա և մանկան հա.ւՒն
գրության բոլոր կազմերուն վրա:
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Արադ մտածեի արադ որոշեի նոր պայմաններուն հարմար- 
վփի ուշադրությունը կեդրոնացնել ձգտէի հարատևել, կամքը լարել 
որոշ կետէ մը հասնելու համար, ասոնք բոլորը թանկագին հատ
կություններ են կյանքի կռվին համար ե. ասոնք մշտական հատ
կություններ են ամեն մեկ խաղիւ:

քապի կամքի ու մտքի այս մարզանքեն ու կրթանքեն, խաղերը 
կկրթեն ու կգարդւսցնեն նաև մարդուս ընկերական զգացումներն 
ու հակումները և ըմբռնել կուտան մեղի մեր րնկերական պարտա- 
վորությունները, եթե օգտվի լ կուզենք րնկերական կյանքի վայելք
ներէն ու առավելություններեն :

պաշտպանէդ, րրարսող բարձրանալ, իրարու ^ետ ուրախանալ ու 
ոդևորվիլ, ձգտիլ խմբով որոշ նպատակի մը, հաջողէլ ու հաղթել, 
ասոնք բոլորը հզոր կապեր են, որ մարզիկը իրարու կկապեն, 
մարդիկր իրարու ընկեր ու հարազատ կդարձնեն և անհատը կմղեն 
հավատարմության, շիտակ ռւ մտերիմ ըլլալու րնկերական 
թռիչքներու և բարձր նվիրումի:

Ւնչպես ամեն սրտակցություն, ինչպես ամեն գաղափարակ
ցություն և ինչպես ամեն գործակցություն, մանկական խաղերն 
ալ խոշոր չափով կմշակեն մանուկի հոգիէն մեջ ընկերական 
զգացումներ, ընկերական հակումներ ու բարոյական ազնվացում:

II. ԽԱՂԵՐՈՒՆ ԴՐԱԾ ՊԱՀԱՆՋՆԵՐԸ

քաւյց որպեսզի բոլոր բարձրացումները խաղը տայ կարողանա, 
ինքր խաղը պետք ունի որոշ պայմաններու: Այդ պայմաններր 
եթե չկան ու չհարդվին, խաղերը, փոխանակ այդ առողջապա
հական, մարմնական, հոգեկան և ընկերական առավելություն
ներում, կբերեն մարդուն ու մանուկէն ատոնղ ճիչդ հակառակը ՝ 
վնաս և եսականություն ու բռնություն:

Ամենեն առաջ խաղերը, ան ալ մանավանդ մանկական խա- 
Դ^ՐԲ.’ ^ետք էէ էԼԱա^ ՈՍ^ԼԷ կերպով վտանգավոր փոքրէկներու 
կազմէն ու մարմնին և անոնց զգայ արանքն եր ու ու ներքին գործա
րանի բնականոն աշխատանքին :
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Ամեն ինչ, որ կկտրհ, կկոտրհ, կշլացնե, կցավցնե ու կվսւխցնե,
խաղի առարկա դառնալ չին կրնար: Այս կարդի կատակներն ու
«զվարճությոլններր» մեկ անդամ ընդմիշտ դուրս սլնաք կ վտարւխն
խաղեն :

Նմանապես մարմին ու հագուստ կեղտոտող, փոշոտող ու 
պատռտող խաղերը մեկ կողմ պետը է դրվին: Սաքրությունը, հա- 
դուստի վայելչությունը և շարժումներու մեղմությունն ու 
ղդուշությունը հրամայական պահանջ է ամեն խաղի մեջ:

Ուժասպառ րնոդ, քրտնաթոր, չափազանցած շարժումներով, 
հրմշտուքով ու աղաղակներով կատարվող խաղերը իսկույն խաղ 
ըյլալե կդադրին, կդառնան վայրենություն ու կղարդացնեն կոպիտ
բնազդներ :

ԿէըԹ ո'- '{“'յնլուչ խաղերն ալ պետք չէ տևեն չափեն ավելի, 
փոքրիկներր պետք չէ խաղին ձանձրանան, պետք չէ կշտանան, 
չափեն ավելի տևող խաղերը անկարգության, քմայքներու ու 
դիտավորյալ չարություններու տեղի կուտան: Ւնչպես որ սեղան են 
պետք է ելլել դեռ միշտ ուտելու տրամադրությամբ, բոլորովին 
չհարբեցած, այնպես ալ խաղերեն պետք է քաշվին դեռ բոլորովին 
չկշտացած:

Ոծախնդիր կերպով պետք է հարդվին խաղին բոլոր պայման
ները անխտիր ամենուն կողմե և միշտ: Նախ՝ խաղը իր հրապույրը 
կկորսնցնե ու խաղ ըլլալն կդադրի, երբ իր պայմանները չհարդվին 
կամ թերի հարդվին: Սյուս կսղմեն ալ' խաղը կկորսնցնե իր 
ընկերական կյանքի հաւտար ունեցած իր մեծ կարևորությունր: 
Օրենքր հարդելը, ընկերական կանոններու ու ընդհանուր պահանջ
ներուն դեմ չմեղանչելը հիմքն է քաղաքակրթության և միացնող 
շաղա իրը ամեն ազնիվ ընկերական գործակցության:

Այ՛1 ընդհանուր ավելի խոշոր պահանջներեն ետքը կուդան 
խազերու ուզած ավելի նուրբ ու ավելի անհատական պահանջները.՛

Պետք չէ բարկանաս խազալու ատեն, պետք չէ բնկճվիս 
ձախորդ վա/րկյաններուն, պետք չէ մեծամտիս ու պոռոտախոսես 
հաջողությանդ վայր/լ/անին: Մեծ ամոթ է քեն ու քիթ ընելը խաղի 
ատեն, ինչպես և. համառիլը, երբ ընկերներդ ուրիշ բան կըսեն կամ 
կուզեն: Ւնչ ալ որ պատահի խաղին մեջ, կոիվ ու աղմուկ պետք չէ
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մտնե. կիրթ ու վայելուչ ուքաղաքավարի կերպով խաղալ գիտնալը 
հոգեկան ազնվության նշան է:

Խաղը զվարճանալու համար է, այո', բայց ռ'չ միմիայն քու 
զվարճությանդ համար, քու զվարճությունդ բոլորի զվարճության 
պետք է հյուսված ըլլա, ջանա' բոլորը 'ր/արթ ըլլան: Պետք չէ 
թողնվի, որ խադացողներեն մեկը դառնա միատեր, ու ամեն ինչ 
ինքն ընե ՜ ուրիշները ետ հրելով, ամենքը պետք է մասնակցին, 
ինչպես /ցանքի, այնպես ալ խաղի մեջ մեծությունը, բարձրությունն 
ու ազնվությունը կերևա զիջելուն մեջ, ուրիշներու ընթացք ու ձեռք 
տալուն մեջ, ընդհանուր ուրախությունը բարձրացնելու ձգտումին 
մեջ և ո'չ թե տիրելու, բռնանալու, ավելի տկար կամ ավելի համեստ 
եղողները ոտքի տակ տալու ու ղրկելուն կամ ուրիշներու վրա 
խնդալուն մեջ, ինչ որ բնական հակումն է գեշ կրթված ավելի
ուժեղ երե խաներ ու:

Դ. ԽԱՂԸ ՄԱՆԿԱՊԱՐՏԵԶԻ ՄԵՋ

I. ԽԱՂ-ԱՇԽԱՏԱՆՔ

Մանկապարտեզի կյանքը կենակցություն մըն է, ապրիլ մըն 
է, ո'չ ուսանիր

Այդպես ալ մանկապարտեզի մեջ կատարվող բոլոր զբաղում
ները խաղ են, ո'չ աշխատանք:

Ամեն բան, ինչ որ կընեն, ինչ որ կսորվին, կվարժվին, կու
րացնեն, ամեն ինչ կկատարվի իբրև խաղ, իբրև զբոսանք, զվար
ճություն, ամեն ինչ խաղի ձևի տակ:

Փոքրիկները մանկապարտեզի մեջ կապրին իրենց կյանքը 
իրարու հետ, իրենց վարժուհիներուն հետ, կապրին, կզվարճանան, 
ուրախ և օգտակար ժամանակ կանցընեն:

Աս է մանկապարտեզը, ճիչդ ինչպես ընտանիքի մեջ, ըստ իր 
էութ/ան :

Ռայը ինչպես գիտակից ծնողները, հոս ալ շատ ավելի 
հարատե ու շեշտված կերպով վարժուհիները այղ. մանկական կե
նակցության և այդ մանկական խազերու և զանազան մանկական 
զբաղումներու միջոցով ու միջոցին կկրթեն փոքրիկներուն զգա-

677



կմարզեն անոնց մատներր, կսրեն զիւոողությունը,
կդրդեն մտածելու, երևակայությունը օգտազործ/ւլու, զղացումն երը
ազնվացնելու, րնավերություններն ու. անհաւոականութլուններր

թյուններր, ամեն մեկուն շնորհբն ու.թերոլթքունն երը,

զորացնելու., բնությունր տեսնելու, վայելելու՜, դեղևցիկր զգալու.:
Եվ Լխ^-Ը ա[ կգիտեն փոքրիկնևրու անհատական գծերը, 

կարողոլ
ուժր, մտքի, սրտի, բնավււրութլան և. իրենց այդ ղիտողությունր
կօւլյոագործեն սրբագրելու համար թերին, մշակելու համար շնորհբն
ու շիւոակր նույն այդ խազերու ե. կենակցության միջոցին ու

‘ԳՒյո1/:
Մանկապարտեզի մեջ ումեն ինչ ապրիլ մրն կ ու խաղ ու 

զբոոանբ ւիոբրիկներու համար: Լուրջ, չափազանց լուրջ աշվսա- 
ւոանբ մրն կ վարժուհիներուն համար:

Մանկապարտեզի մեջ «ուսում» ալ կա, սւվանդելի նյութեր 
և ծրագիր ալ կա, այսինքն թե ինչ բաներ պետք Լ դիտեն փոք- 
թխխերը, Ւ^՚ջ ձեով ու ինչ հաջորդությամբ, ինչ բուներ մտածման 
^՚յ՚" ^ պիտի դարձնեն, ինչ պատմություններ պետք է սլաւոմվին: 
Ձերւսւկան ի՞նչ աշխատանքներ սլիտի կատարեն, ե՞րբ, ի՞նչ ձևով, 
նույնիսկ խաղերը և ամեն գրազում իր որոշ տեղը ունի, իր գոր
ծադրության կերպն ւււ ժամանակը: ք^այց այս բոլորը միայն 
վարժուհիի ւոետրակներուն մեջ ու վարժուհիի դլվսուն մեջ:

Հոս ալ անշուշտ համր քայլերով աոաջացում մը կա խազեն 
դեպի աշխատանք :

Աո՜աջին տարին աշխատանք խաղ րսել կ լփովին: Միջին 
կտրդին մեջ ւոեղ-սւեղ երբեմն կեր/ւա հանկարծ աշխատանքը, երբ 
ՈՍՈՆ ղր՛աղում մը որոշ պայմաններու մեջ պարտադիր կդաոնա, 
[ւայժ երրորդ տարվան մեջ կ նորեն, որ աշխատանքր դիւոակիզ 
կերպով քիչ կսկսի զատվի լ խազեն: Անշուշտ տիրողը խաղն կ 
միշտ նա/ւ մեծերուն համար, բայց ամեն օր որոշ պահեր դիտեն, 
որ հատկացված կ որոշ աշխատանքի, և այս պահերուն ուզեն թե 
ոչ, պետք կ նստին, ճիգ ընեն այդ գործին վրա: Նորեն հաճելի ւււ 
խազի նման բաներ են ասունք ալ, բայց արդեն իբրև, խաղ չեն, աԱ 
"{տշ գիտակցված նպատակով գործեր:

Գիտեն, որ այգ աշխատանքները անհրաժեշտ են, չկ՞ որ

678



աշնան պիտի անցնին դպրոց ուսում ստանա լու: Հոն ալ գիտեն, 
տեսած են, լսած են, որ իոսղ ալ կա, այս ընկերական կյանքն ալ, 
ուրախություն ալ կա, ինչպես հոս մանկապարտղի մեջ, միայն թե 
հոն, դիտեն, շեշտված է աշխատանքը, ուսում առնելը, սորվիլը:

II. ՇԱՐԺՈՒՄ-ԽԱՂԵՐԸ ՄԱՆԿԱՊԱՐՏԵԶԻ ՄԵՋ

Սանկապտրտեզի մեջ շարժում-խադերը երկու ձև՜ով 
կներկայանան, կա՜մ ազատ խազեր են, որ դպրոցական դադար
ներուն ե մեծ զբոսանքի ատեն երեխաները ազատ իրարու հետ 
կվազեն, կցատկեն ու կզբազվին. կա՜մ խմբական խաղեր են 
վարժուհիի ղեկավարությամբ ամբողջ կարգ մը կամ մեկ-երկռլ 
կարդ միասին և անշուշտ որոշ ծրագրով, որոշ հաջորդական ընտ
րությամբ :

Ղ.եկավարված շարժում-խաղերուն առաջին տեսակը կկազմեն 
բուն խմբական խուզերը, որոնք ընդհանրապես մարդկային կամ 
կենդանական կյանքի պատկերացումներ են, նմանեցումներ, 
կյանքի կտոր մը կներկայացնեն կամ առնվազն կակնարկեն. երբեմն 
շատ պարզ ու բացահալտ շատ մը մանրամառնոլթյուններով և 
իրենց վրտ ալ կկրեն այդ վիճակին ու այդ գործին անունը, երբեմն 
նմանեցումն ու հետևությունը տկար է, անունը պահած է, բայց 
կրական վիճակի հեւո քիչ կապ ունի, տեսակ մը գաղափարն է 
առած, ներշնչումը իրականութենեն և անունը, մնացածը հորինված 
կ ավելի ազատ: Կան անշուշտ շատ մը խաղեր ալ, ուր դժվար է 
կյանքի իրականության հետ որևէ կապ գտնել, բայց ընդհանուր 
առումով կամ գոնե իրենց ծագումով մանկական խազերուն 
էությունը կյանքի իրականություն մը վերարտադրելու ջանքն է: 
Թե այդ ջանքը ինչ աստիճան հաջողությամբ ե. շոշափելի կերպով 
կիրականանա, տարբեր հարց է անշուշտ: Երեխաները իրենց վառ 
երևակայությամբ և իրականություն իրենց շատ թերի ծանոթու
թյամբ այն տեսակ բաներ կկապեն իրարու, որ մեծերուս տրամա
բանություն ր դյուրավ հետևի լ չի կրնար անոնց թափին:

Շարժ ում-խազերուն երկրորդ տեսակը կներկայացնեն գնդա
կի, Թ^ա^ակի, պարանով, գունդերով, գնդիկներով, հոլով ու
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բարերով կատարվող խաղերը, ուր երևակայությունը շատ քիչ 
Գ^Ր ունի. գլխավորը որոշ շարժումներու ճարպիկությունն կ, 
նշանարւությունր, ճկունությունը, թեթևությունը, հոո ալ թեև 
երևակայական անուններ ու կոչումներ չեն պակսիր:

Երրորդ խումբը մարմնամարղական խաղերն են ' որոշ ձևով 
ու պայմանով քալել, վաղեր ցատկել, շարքեր կազմել և մարմնի 
րրոնաղան մասերով ճկումներ ու շարժումներ կատարել պարղապեււ 
այԳ շո՛րթումները կատարելու նպատակով, կա՜մ ներքին գործա
րաններու աշխատանքին նպաստելու առողջապահական դիտավո
րությամբ, կա՜մ մարմնի շարժումներուն, կերվածքին ու ձե.երուն 
‘“վելի ‘[‘ոյելչություն ու շնորհք տալու ցանկությամբ:

Ւնչպես ձեռական աշխատանքներու ատեն, այնպես ալ հոււ 
այս միաձև շարժումներու կրկնության ժամանակ կարելի եղածին 
չ՛ուի հագեցումե ու ձանձրույթն խուսափելու համար կդիմենք նորեն 
վւոքրիկներու երևակայության: Փոխանակ ըսելու, որ հիմա 
ձեռքերով, մեջքով կամ ոտքով այսինչ շարժումը պիտի կատարենք, 
կըսենք ' հիմա խոտ պիտի հնձենք, ալյուր պիտի մաղենք կամ 
էի այտ սլիտի կոտրենք մեր ձեռքի կացինով, լիս խան ակ ըսելու' 
«Վաղեցե՜ք բլուրն ի վեր», կըսենք ' «Հիմա գրավենք պիտի թշնա
միին բերդը, տեսնենք ձեզմե ո՞ւի պիտի առնե բերդը»: Փոքրիկի 
կատարելիք շարժումներր նույն մարմնամարղական շարժումներն 
են, միայն այս պարագային անոնք այլևս անիմաստ ու մեքենական 
շարժումներ չեն փոքրիկի համար, այլ իսկական խսպ են, այսինքն 
կյանքի իսկական պատկերացում, գեղարվեստի տեսակ մր:

Խմբական շարժում-խաղերու չորրորդ տեսակը կկազմեն 
խումբ մը վւոքրիկներու բռնած դիրքովն ու շարժումներովը զանա
զան ձ/ւեր, փունջեր և. հյուսկեր առաջացնելը, ուր երե խաներու 
բռնած դույզգույն ժապավեններր, շքջանակնեբր, թաշկինակները, 
ձողերը ավելի ևս կնպաստեն տպավորությունը ուժեդցնելոլ և 
կազմվող ձևերը ցայտուն դարձնելուն: Հոս ալ կարելի է խազը 
կապել պատմության մր, երևակայական նմանեցումի մը, բ՚՚՚յց 
հիմնական նպատակը, բացի խաղալու ու ցատկելու հաճույքեն, 
շարժումներու, դիրքերու, գոլյներու ե. ձևերու հյուսվելեն ու ձուլ- 
վե/են առաջացած գեղագիտական վայելքն կ, ճաշակի զարգացումը,
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այԼ^- անշուշտ գեղեցիկ կեցվածքի ու կիրթ շարժումներու մշա- 
կոլմր :

Շարժում-խաղերուն հինգերորդ տեսակը պարերն են' հալ- 
կական կենտապարերը, ղույգպարերը և շուրջպարերը, ինչպես նաև 
եվրոպական ղույգպարերը և մինուետի ու գատրիլի ձևակերտ 
ո/արերը: Մասնավորս։պես գնահատեցի են այն պարերը, որոնք 
բանի մը պատկերացումն են, մտածումի մը, զգացումի մը 
արտահայտությունը, անշուշտ արտահայտված մանկական հոգիին 
հասկնայի թարգմանությամբ, պարն ալ գեղարվեստ է, ուրեմն և 
հոգիի արտահայտություն, առանց այգ հոգիի արտահայտության 
կատարվող պարերը կկորսնցնեն իրենց գեղարվեստական իմաստը 
և շատ բան իրենց գրա վչութեն են : ^այց միշտ սիրելի են փոք- 
րիկներուն, որովհետև ցատկել ու դառնալ է, ան ալ խմբով: Ւսկ 
երբ ատոնց կմիանա զգեստավորում, երեխաներուն զվարճությունը 
կքառապատկվի, որովհետև փոքրիկներուն ալ ամենեն սիրած 
բաներեն մեկն է ինքն իր անձեն գուրս գալը, բարեկենդան խաղալը, 
ուրիշ բան մը դաոնալը և ան ալ մանավանդ աղվոր դույներով, 
ծաղիկներով և տարօրինակ հագուստներով զարդարված:

Այս հինգ տեսակի շարժում-խաղերը հաճախ հյուսված են 
երգի կամ երգանման սաոլյթներոլ. մեկ քանի տեսակներն ալ արդեն 
հատկապես կապված են երաժշտության, կկատարվին նվագի մը 
տված ռիթմով ու ոգևորությամբ, իսկ պլաստիկ կոչվող պարերը 
կձգտին արդեն ուղղակի եղանակին արտահայտել ուզածը մարմ
նավորել մարմնի զանազան շարժումներու միջոցով:

Շարժում-խաղերուն պետք է դասել նաև պտույտները, մոտիկ 
ու հեռու, մեկ-երկու պահով կամ ամբողջ օրով բնության գիրկը։ 
պատմական վայր մը, գործարան մը, դիտարան մը' ըլլա պարզ 
պտույտի համար, ըլլա ծովու ու անտառի օդի համար, ըլլա բան 
մը տեսնելու որոշ դիտավորությամբ:

Ե. ԽԱՂՆ ՈՒ ՄԱՐԶԱՆՔԸ ԴՊՐՈՑԻՆ ՄԵՋ

Տարրական նախակրթարանի մեջ ու բարձր նախակրթա
րանի աոաջին երկամյակին խաղ ու մարզանքի համար առանձին 
պահեր պիտի ըլլան դպրոցական ծրագրին մեջ, որ հատուկ
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ուշադրությամբ որոշ կերպով ու հաջորդականությամբ կտտարւխն, 
Աք՛ էձԳ՚ւՒն "1ա,',ահւյ'կանության է աշակերտներու աղատ տրա- 
մադրութբոն :

Եթե բոլորովին աղատ ձգվի, անոնց դիացած իւաղերբ կրյլան 
սահմանափակ և ո՜չ ամեն անդամ հաջող ու ցանկալի տեսակեն : 
Ե՛Լ Հեն [,,աՂաՅ՚1ՒՅ ո'Հ այե կանոնավորությամբ, որ անհրաժեշտ 
կ, ո՜չ ալ այն նրբությամբ, ճկունությամբ ու վայելչությամբ, ոբ 
խաղը դիտողներուն հրապույրը կկազմե: Եվ շատ-շատերը 
գործնականապես գրեթե կղրկվին շարժում-խաղերե ՜ բնական են 
հակամետ չբբալով իա։ղի մեջ նետվելու:

Ամենեն հարմարն է այդ տարի րին համար մարղանրր դատել 
բուն իւաղեն: Սարղանրի համար նշանակել քան ի մը կարգեր միա
սին շաբաթական երեր անդամրսանական վայրկյան առավոտներդ 
ղասերեն առաջ օրընդմեջ, կեցվածը, րալվածր, շարք, սիսթեմատիկ 
շարժումներ ձեռրերու, սարերու ու մարմնի ճիշդ, նուրբ ու 
կանոնավոր գործադրությամբ:

Եվնշանակել տարրական նաիյակրթարանի առաջին երկամ
յակի համար երկու կարդերուն միասին շաբաթական երեր անդամ 
[’բ/՚կունները, բոլոր ղասերեն ետրը նորեն րսանական վայրկյան 
ղանաղան տեսակի իւաղերու վարժեցնելու համար.՛

Տարրական երկրորդ երկամյակի աշակերտներն ալ նորեն
միասին կունենան շաբաթական երկու անդամ նույն նպատակով: 
Pшրձր նսւիւտկրթարանի առաջին երկու կարդերուն համար ավելի

ընտրություն, որ շսււո-շուտ փոխվի

հարմար է [քիվ պահ մը շաբաթը անդամ մր, նորեն վերջին պահուն, 
և աղջիկներն առանձին, աղաներն առանձին:

Պետր է ունենալ ամեն տեսակի շարժում-խաղերու բսյն 
, և՜ օդոլ

տեսակետեն : Պետր էիտւսափիլ բոլոր վտանգավոր խո։ղերեն, կոշտ
տի, և՜ ղվարճության

ու անրաղարավարի դիրրեր ու շարժումներ ունեցող խաղերեն, 
փայտով, բարերով և այլ «ղենրերով» խաղերեն, հադուստներր 
ապականող և. իրար րաշրշող խաղերեն, իրարու մեջր հեծած կամ 
իրարու վրայեն ցատկող խաղերեն, ծեծ ու ծեծկփոը խաղերեն, 
պոռացող, ոռնացող և շս։տ աղմկարար խաղերեն: (տատ մեծ
արժան իր կ խաղը վայելչությամբ կատարելը:
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Ւսկ րարձր նախակրթականի կեսեն այլևս ավելորդ է խաղն 
ու մարզանքը դպրոցական ծրագրին մեջ պահելը: Ո'չ խաղը 
կվ^^տնա, ո'չ տլ պետք կ մարզանքը ղադրի, այլ դուրս պիտի դա 
միայն դասերու պարտադիր շարքեն: Տզաքն ու աղջիկները իրենք 
պետք ի կազմակերպեն խաղերը, անշուշտ վերին լսարանցիներու 
ղեկավարությամբ, կրնան ըլքսլ մեկ-երկոլ խումբ, և միշտ տղաքն 
առանձին և աղջիկներն առանձին: Դպրոցը պետք է դրդե, նպաստե 
ու հարմարություններ տա, անհրաժեշտ է բտց դաշտ ոտքի գնդակի 
և զանազան վազքի խազերու համար, տեղ ու հարմարություն 
զամբյուղ-գնդակի և ցանց ու գնդակի համար.' Ամեն խումբ 
շաբաթվան մեջ իր որոշ օրերը կունենա, կունենա իր վարչությունը, 
որ անշուշտ կրնա օգտվիլ ուսուցիչներու խորհուրդներեն և պետք 
է վավերացված րԱա դպրոցի վարչության կող մեն:

Գալով նեղ մտքով մարզանքին ՝ կատարվելիք մարմնական 
շարժումները, այդ շարժումները կատարելու եղանակը և անոնց 
առողջապահական արժեքը պետք է գիտնան ամենքը մինչև բարձր 
նախակրթարանին կեսը: Պետք է ըմբռնել տալ, պետք է պնդել ու 
դրդել, որ ամեն մեկը տունը առտուն տաս-տասնհինգ վայրկյան 
սովորություն դարձնե հիմնական քանի մը շարժումները կրկնելու 
բաց պատուհանով ե. շատ ազատ ու թեթև հազված: Եվ 
բնականաբար ամեն մեկր րնթացք կուտա շարժումներու այն 
խումբին, որ իր կազմին ու իր առողջական պայմաններուն ավելի 
անհրաժեշտ են, միշտ ալ բժիշկի խորհուրդով:

Պտույտները դպրոցական կյանքի ամենեն աղվոր մեկ մասը 
կկազմեն ' ըլլա դպրոցի կողմեն կազմակերպված, ըլլա ընկերական 
աւ[Ելի ազատ խումբերով. թե' ավելի հաճախակի, սովորական ու 
մոտակա շրջագայությունները և թե՜ երկար քալվածքով, ճաշով 
ու պատրաստությամբ, ինչպես և շտտ ավելի հեռավոր գյուղերը ' 
ՂէշՒե՚^երը դուրսը մնալով: Մեծ հաճույք են բոլորն ալ, ընկերական 
սերտ շփում և արւատ դիտողություններու ու տպավորություններու 
ШՂP^JПLՐ, մտերմություն բնության հետ և մոտիկ ծանոթություն 
իր հայրենի հողին ու ջրին: Միայն թե փորձված մեկու մը 
խորհրդովը, առաջվրնե ամեն ինչ մտածված, նախատեսված ու 
հոգացած ըլլա հնար եղածին չափ անտեզություններու առջևը 
առնելու համար:
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Խազ ու մարզանքի նման բան մբն կ նաև ցպրոցական 
աշխատանքնեբուն կից արհեստի մր հետէւիլը ՚ կազմարարություն, 
ատաղձագործ, երկաթի գործ կամ ուրիշ' մսւստմբ մկանաքին

ժամանց, մասամբ ալ գուցե կյանքի

լավ կ, որ այս կարգի աշխատանք մը ունենան, և ամեն են լավն է 
բուն, իրական աշխատանոցի մը մեջ: Տունը կամ դպրոցը 
կազմակերպված այո կարգի արհեստանոցները միշտ ալիապալիքի 
տպավորություն կընեն, կարծես կարված ըլլան կյանքեն: Այս 
արհեստներու շարքը պետք է դնել նաև հոգի աշխատանքը, այգիի 
ու պարտեցի խնամքը, որոնք բոլորն ալ խխաւ հանձնարարելի, 
առոցջ ու օգտակար, հրաշալի զբաղումներ են.’
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ԾԱՆՈԹԱԳՐՈՒԹՅՈՒՆՆԵՐ

Ներկա հատորն ընդգրկում է Լևոն Շանթի մանկավարժական
‘"չխ՚ստությունները, որոնք 2 հատորով տպագրվել են Բելրոլթում 
(Լև.ոն Շանթի երկերը, հ. 6՜րգ, կրթությունը ընդհանրապես, 
Պեյրութ, ] 951, հ. 7-րդ, Ուսում և կրթություն դպրոգական, Պեյրոլթ, 
1952: Այս 2 հատորները Բեյրութումնույնությամր հրատարակվել 
են նաև 2008 թվականին) : Երկու հատորների տիտղոսաթերթերում 
է/ դրված է- «Դրված ի ու դասախոսված Պեյրոլթի Հայ ճեմարանին 
մեջ 1933— 1950 թվականներուն» : Բալլի այս 2 հատորիդ, ժամանա-
կին մամուլում տպագրվել են նաև հոդվածներ ' «կրթության էու-
թյունը ե. տեսակները» («Հայրենիք» ամսագիր, Բոստոն, 1923, 
խ-1, ԷՀ 88-109, թ-2, էջ 107-125), «կյանքի դպրոցը» («Հայրենիք», 
1924, թ.1Օ, էջ 92-99, թ.11, էջ 90-97, թ.12, էջ 86-95), «Ընդհանուր 
կրթություն և ինքնաշխատություն» («Հայ վարժարան» ամսագիր, 
կահիրե, 1926, թ. 4, էջ 98-102, թ.5, էջ 137-140): Հոդվածների և
հատորների տեքստերի համեմատությունից երևում է, որ հոդված
ները որոշ փոփոխություններով տեղ են գտել Լևոն Շանթի երկերի 
6-րդ ^>ատորում:

Անկ անվերնագիր հոդված էլ տպագրվել է «Ակոս» ամսագրի 
1952 թ. 2-3-րղ. միացյալ համարում (ԷՀ 158-164), որը բարւացիորեն 
համընկնում է ներկա հատորի 545-553 ԷՀերի տեքստին (այսինքն ՚ 
տեղ է գտել Շանթի երկերի Բեյրութի հրատարակությունների 
7՜րգ Հոյտորում, էջ 168-175 և 179-185 ): «Ակոս» ամսագրում 
հոդվածից վեր տպագրված է. «Անտիպ հատված մր մանկավար
ժական այն հատորեն, որուն ամբողջացման համար Լ. Շանթ 
աշխատեցավ մահվան անկողնին մեջն անգամ, հևիհև, մինչև 16 
նոյեմբեր, իր պայծառ, գիտակցության մթագնումը»:

Լևոն Շանթը ոչ միայն տաղանդավոր գրող էր, այլ նաև 
ականավոր քաղաքական գործիչ և մանկավարժ: Նրա մուտքը 
մանկավարժության ասպարեզ տեղի է ունեցել 1891 թ., Դոդոսթոփ 
Ազգային վարժարանում: «Ակոս» ամսագրի 1952 թ. Շանթին
նվիրված բացառիկ համարում (թ. 2-3) այսպես է ներկայացված 
այղ իրողությունը. «Առաջին օրը, տեսչարանին մեջ, դպրոցին
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հոդաբարձոլթյունն ու թաղականները կսպասեն ընդունելու ավադ 
ուսուցիչը, երբ ներս կմտնե 22-ամյա Լևոն Շանթը ' նիհար ու 
միջահասակ: Ոչ մորոսը, ոչ րեղ ե. ոչ աչ ակնոց, ինչպես կսպասեին 
հյուրընկալները, ու կտարակուսեն: Բայց որքան օրերը կան ցնին, 
այնքան ավելի [սոր կըլլա իրենց հիացուէ ու գնահատումը: 
Աշակերտներն անդամ, որոնց հետ Լևոն Շանթ կոիրե խաղալ 
«.դերի» խաղը, կսիրեն, բայց կհարդեն նաև դրեթե իրենց տարեկից 
1“1Ղ երիտասարդը, որ ընկեր մըն կ իրենց առ անց ավադ ուսուցիչի 
պատվանդանին վար իջնելու: Կպաշտոնավարե այդ հաստատու

թյան մեջ հաղիվ 2 տարի» (էջ 8֊9): Հետս, ցայում երկար ընդ
միջումից հետո Շանթը դարձյալ ղրաղվել է մանկավարժությամբ. 
1906-1908 թթ. պաշտօնավարել է Թիվ,լիսի Գայանյան դպրոցում 
որպես տեսուչ, 1908-1910 թթ. դարավանդել է Երևանի թեմական 
դպրոցում, իսկ 1911-ին՝ Պո լսի Կեդրոնական և Եսայան վարժա
րաններում: Դարձյալ բավական երկար ընդմիջումից հ՛ետո Շանթը 
'էքհՒ1 վերադարձել £ մանկավարժության աաղտրեղ 1924 թ.: Այդ 
թվականից մինչև 1925 թ. նա դա սա վան դե լ է Սարսելում, 
1926-ին տեղափոխվել կ Ալեքսանդրիս,յի Պողոսյան Աղդային 
վարժարան, և, ի վերջո, 1929 թ. Լ. Շանթը և Նիկոլ Աղբալլանը 
Ըեյրութում հիմնել են Հայ ճեմարանը, ուր Շանթը աչվսատել է 

մ/՚եջե- 1951 թ. ' մինչև իր մահը:
Լ. Շանթը եղել կ սիրված ու հտրդված մանկավարժ, հմուտ 

ղեկավար և կրթական գործի կաղմակերպիչ: Որտեղ էլ որ նա 
աչվսատել է, նրա առաջին հոգսը եղել կ հայ երեխաներին հայեցի 
կրթություն տալը: Պա, հատկապես երևում է Հայ ճեմարանի գոր
ծունեությունից, որը բացման օրից եղել և այսօր կլ մնում է 
Մերձավոր Արևելքում հայեցի կրթության լավագույն օջախներից 

և հայապահպանման կարևորագույն կռվաններից մեկր: 1929
1951 թթ. Շանթը եղել կ ճեմարանի տեսուչը (1929-1947թթ. ' Ն. 
Աղրալ/անի հետ), միաժամանակ ճեմարանում դասավանդել 

կ տարբեր առարկաներ, այղ թվում մանկավարժություն: 1933
1950 թթ. կարդացած նրա դա սա խոս ությունները 1950-ին 
հավաքվեցին, խմբադրվեցին (1-ին հատորը Շանթի կողմից) և 
հրատարակվեցին 1951 և 1952 թթ.:
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(տանթի մանկավարժական հատորները բարձր են գնա
հատվել և.' անցյալում, և' հիմա: Ավելորդ չէ մեջբերել Լ. Շանթի 
աշակերտներից մեկի ՜ ււփյուո,րահայ տաղանդավոր բանաստեղծ 
Մուշեղ Ւշխանի խոսքը իր ուսուցչի և նրա մանկավարժական 
դրքերի մասին. «Մանկավարժական գիտության մեջ եթե Շանթ 
հեղաշրջող միտք մը չէր, հեղափոխական մր եղավ սակայն և 
շատ հանդուգն հեղափոխական:

Կարդացեք մանկավարժության նվիրած իր գեղեցիկ հատորը, 
զարմանքով պիտի տեսնեք, թե հոն արծարծված բոլոր գաղա
փարները մեր ժամանակներու ամենեն արդիական րմբռնումներու 
հետ կքալեն: Անցյալի կրթական սովորամոլությանց մեջ ոչ մեկ 
համեցում, ոչ մեկ հնաբույր նախադասություն:

...Շանթի մանկավարժական տեսությունները որքան ալ 
ականավոր հեղինակներու ընթերցումին շատ բան պարտական 
ըլլան, կյանք են քաղված ըլլալու և ուղղակիորեն կյանքին կապվելու 
զորությունը և կենդանությունը ունին իրենց մեջ:

Ւսկ մանկավարժական գիտության նվիրված իր 2 հա
տորները... կրթական երևույթները կընդգրկեն իրենց բոլոր 
երեսներով, իբրև կյանքի և ընտանիքի կրթություն, իբրև 
ինքնակրթություն և իբրև դպրոցական կրթություն: Այս իմաստով 
աոաջին լուրջ և ամբողջական ձեռնարկը կկազմեն մեր մեջ, հայ 
մանկավարժի մը կողմե դրի առնված՛» ((Մուշեղ Ւշխան, Երեք մեծ 
հայեր, Լևոն Շանթ, Պեյրութ, 1952, էջ 90,91,92) .՛

Լևոն Շանթը իր ձեռքով խմբագրել, պատրաստել է 
մանկավարժական աշխատությունների առաջին հատորը (երկերի 
6-րդ հատորը, ներկա հրատարկության 25-347 էջերը), իսկ 
^Մ^.ՄՈՐԴՄ վերջնականապես խմբագրելուն նրան խանգարել է 
հիվանդությունը: ճշմարիտ մտավորականն ու մարտիկր, մինչև 
վերջին օրերը պայքարելով անողոք հիվանդության դեմ, ձեռքից 
բաց չի թողել գիրքն ու երբ անկարող է եղել գրիչ բռնելու, փորձել 
է թելադրելով ամբողջացնել հատորը. «Հիվանդության երկարատև 
շռանին, տառապանքի և աստիճանական շիջումի անհույս օրերուն 
անգւսմ դիրքն ու գրիչը ձեռքեն չձգեց երբեք: Ւսկ երբ անկարող 
էր այլևս գրիչ շարժելու, փորձեց թելադրելով աշխատիլ և անպայ-
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ման ավարտել մանկավարժության երկրորդ հատորը, որ կիստա 
մնացած իր վերջին գործն էր» (Մուշեղ էշխան, վերը նշված դիրքը, 
էջ 78): ..................... ................................................

Պ՝րողին օգնել է Պարգև. Շիրինյան անունով մի երիտասարդ 
ճեմարանի սաներից, որը դրի է առել նրա թելադրածը: Հետա-

հետ, գրել է. «Պետք է ըսեմ, որ Լևոն Շանթ իր մանկավարժության 
այս երկրորդ գրթի առաջին երկու սևագրությունը կատարած էր.' 
Կպակասեին քանի մը գլուխներ, որոնք նոթագրած էր պղտիկ 
թդթիկևերու վրտ՛ Մեր աշխատանքը վերջին սևագրությունն էր, 
սրբագրությամբ և լրացումներով, և համաձայն իր ցուցմունք
ներուն ու շարագասումին ' պետք էր մաքուր և վերջնական արտա
դրեի ամբողջ հսյտորը ' ստուգումները կատարելով» (Պարգև. Շիրին- 
րսն, Լևոն Շանթի վերջին աշխատության օրագիրը, « Ակոս», 1952, 
թ.2-3, էջ 227): Աշխատանքը, սակայն, չի ավարտվել, քանի որ 
սկսելուց կւսրճ ժամանակ անց՝ նոյեմբերի կեսերին, Շանթը վերջ
նականապես կորցրել է գիտակցությունը: Գա հաստատում է նաև 
գրողի որդին ' Մուրեն Շանթը, որը երկերի 7-րդ հատորի սկղբում 
այդ առիթով տվել է հետևյալ ծանոթագրությունը. «Հանգուցյալ 
հայրս այս հատորի պատրաստությանը աշխատիլ սկսավ իր 
հիվանդ ության ծանր օրերուն: Մինչև մահը անկողնեն կրցավ 
թելադրել առաջին 4 հատվածները միայն: Մնացյալ հատվածները 
իր թողած ձեռագիրներն են, որ եղածին պես հանձնած եմ տպա
գրության: Մայց, դժրաղդաբար, հայրս պետք եղած ուժն ու ժամա-

գործը ենթարկելու վերջնական սրբագրության : Էր իսկ պահանջքին 
վրա այս կետը կհանձնեմ ընթերցողի ուշադրության» (Լևոն 

Շանթի երկերը, հ.7, էջ 5):
Ներկա հրատարակության տեքստը պատրաստելիս կատար

վել են ուղղագրական և կետադրական չնչին փոփոխություններ, 
ճշտվել են բա դմա թիւք վրիպակներ: Օտարալեղու բոլոր բառերը, 
որ օգտագործել է Շանթը, հիմնականում թողնված են նույն 
տառադարձությամբ, ինչպես, օրինակ, ալճեպրա (հանրահաշիվ), 
տիսսիպլին (կարգապահություն), պյուտճե, պյուտճեական,

688



ֆունկսիոն (գործառույթ), օթո (ավտոմոբիլ), շիմի (քիմիա), նոթերը 
(նոտաները), քոնսեր (համերգ), սոլֆեժ (սոլֆեջիո), սինեմա (կինո) 
և այլն:

Էջ 61, տող 8 ն.; «Հազար ու մեկ գիշերներ»...-միջնա- 
դաբյան արաբական հեքիաթների ժողովածու, որը լայնորեն 
հայտնի կ աշխարհում:

Էջ 76, տող 13-14, 17-18: ...Աստվածային հին վճիռը' «Եվ 
^էԽե^ երկոքեան ի մարմին մի» - Ծննդոց, Բ, 24֊25:

«Եվ եղիցին երկոքեան ի հոգի մի» ' Շանթի հավելումն է:
Էջ 91, տող 3 ն.: «Բտիսական» («.Ոդիսական») - անտիկ 

^ույ^յ բանաստեղծ Հոմերոսի (մ.թ.ա.1ճ դ.) հանրահայտ պոեմը:
Էջ 164, տող 2: ... Էամ Տանցիգ քաղաքը հիշելու համար - 

Յանցիդ (Օդանցիդ) լեհական Ղ-դանսկ քաղաքի գերմանական 
(նախկին) անունը:

Էջ 166, տող 3՜6: ... Թե երևակայությունը ինչպես Է ստեղ
ծեր ... դժոխքներ, եղիսյան դաշտեր և. երկնային արքայություններ 
՜ եղիսյան դաշտեր' ըստ հունական առասպելների' երանելյաղ 
դաշտեր, ուր չկան փոթորիկ և վատ եղանակ, և ուր մահվանից 
հետո տեղափոխվում են հերոսների և բարեպաշտ մարդկանց 
ստվերները:

Էջ 184, տող 10: ... Հեստ նայվածքներու, նույնիսկ 
հալածանքի ու թշնամանքի ֊հեստ' կոշտ, խոժոռ:

Էջ 235, աող 11-13 ն..՛ ... Բոլորովին թարմ մանուկները 
«պուպուկի», «խառախոնճոլոսի» և նման ապուշություններով 
վախցնելը- պապուկ ' մուրացկան, խեղճ ծերուկ, խառախոնճոլոս ՜ 
ինչ-որ (առասպելական) կենդանի է:

Էջ 249, տող 2: Սին չ մասնագիտական վարժարաններու 
ջամբած ուսումը շատ ավելի դյուրին ըմբռնելի բան մըն է - ջամբած ' 
ներարկած, տված:

Էջ 296, տող 4: ...Պուպրիկներու թատրոն - պուպրիկ ' տիկնիկ, 
խամաճիկ:

Էջ 324, տող 6՜7 ն.: ... Տասը վայրկյանի դադարով մը 
պետք է Ընդմիջվի ՜այսւոեղ, ինչպես և հետո մի քանի այլ տեղերում 
վայրկյան ասելով Շանթը նկատի ունի րոպեն:
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Էջ 367, տող 7: ... Նույնիսկ վեթոյի իրավունքով - վեթո 
(լաա. veto) ' արգելում եմ:

Էջ 385, ‘էէող 2-3 ն.: Կաթոլիկ {իրերը իր նման գործ ակիղներ 
միայն կտրւնե իր հատոատության մեջ .... - {իրեր՛ եղբայր (դերմ.):

Էջ 385, ՛սող 1 ն.: Այւալեո ալ «լայիր» դպրոց մր ... - 
լայ/Մ՝ աշ1"">րհիկ (([>[՛■):

Էջ 406, “էող 5 ն.: ...Ներկւքիլ, փոշի գործածիր սնքոտւթդ... - 
ռնքոտվիլ' պչրել, ծեքծեքել:

Էջ 471, տող 11: ...Ուր տղաքր կստանան միշտ ամեն բան 
սլատրաաո և մինչև քսան-քասնմեկ տարեկտնր կէանան պոնպոլոշ 
- պոնպոլոշ ' տհաս, թերաճ, թերդարդա էրս ծՀ

Էջ 499, տող 4-8 ն.: ...2) Սարթին ամիրա, 3) Ներսես 
Աշտարակեղի, 4) Ներսես Վարժապետբսն ե. Խրիմյան Հայրիկ, 
5) Սաււունի ապստամբությունը ' Հրայր ու. Գևորգ Չավուշ, 6) Արամ 
Վանի և Երևանի, Վ՝անի հերոսական ղի մտ գրությունր և երևանի 
մեջ հայ պետականության հիմնվիլը - Արթին ամիրա ' Շանթր 
նկատի ունի Պեդճրւ/ն Հարություն ամիրային, որը Ճ1ճգ. I կեսում 
մեծ հարգանք Էր վայելում իր աղդս/նպաստ ղործունեութլան 
համար (տե՜ս Ա.Պերպերյան, «Պատմություն հայող», Կ.Պոլիս, 
18 71, Էջ 202-203, 247-248, 251-258) :

Ներսես Աշտարակեցի (1770-1857) ' հայոց կաթողիկոս 1843՜ 
իղ, նշանավոր եկեղեցական, հասարակական և ազգային ադատա- 
գրական շարժման գործիչ:

Ներսես Վարժապետյան (1837-1884)' հայ եկեղե ցական, 
հասարակական- բտղաբական գործիչ, ԳՊոլսի հայոց պատրիարքը 
1874-ից:

էժրիմյան Հայրիկ, Մկրտիչ Խրիմյան (1820-1903)' հայոց 
կաթոլիկույ 1892-ից, նշանավոր կրոնական և հասարակական- 
քաղաքական գործիչ:

Սասունի ապստամբությունը' Հրայր և Գևորգ Ջավուշ - 
Հրայրը (Հրայր Գժոխք, Արմենակ 'Լաղարյան, 1864~1904) և 
Գէւորղ Զավուշը (1870-1907) արևմտահայ ազատագրական 
պայքարի, մասնավորապես Սասունի ինքնապաշտպանության 
(1895 թ.) նշանսւվոր դեմքերից են:

690



Արտ։) Վանի և Երևանի - խոսքը հայտնի քաղաքական 
գործիչ, Հայաստանի առաջին հանրապետության փաստացի 
ստեղծող Արամ Մանուկյանի մասին կ (Սարդիս Հովհաննիսւան, 
1879-1919):

Վանի հերոսական դիմադրությունը-1915 թ. ապրի լ-մայիսին 
Վանի հայերը մեկ ամիս հերոսաբար դիմադրեցին թուրքական 
Ղոր^ին և անկանոն հրոսակախմբերին, մինչև որ օգնության եկան 
ռուսական զորքն ու հայ կամավորականները: Վանի հերոսամարտը 
հայ ժողովրդի ազատագրական պայքարի ամենտփայլուն էջե- 

ր/՚Յ է :
Երևանի մեջ հայ պետականության հիմնվիլր -1918 թ. մայիսի 

28-ին Սարդարապատի ճակատամարտից հետո, Հայաստանր 
առաջին անդամ հռչակվեց անկախ հանրապետություն:

Էջ 524, տող 9-10: Այդ. ուղղությամբ առաջին մեծ քարբ 
ըրո՚վ Ղազարոս Ադայանը, որուն այբբենարանը ամեն դասին 
‘Վ՛այն մեկ նոր տառ մը կուտա - Շանթը նկատի ունի 'Լ. Աղաչանի 
«Ուսումն մայրենի չեղվի» այբբենարանը, որը ավելի քան 40 տարի 
(1875-1916) եղել կ ամենատարածված աչբրեն ուրանը հայ 
դպրոցներում:

4^ օ249 1/1ող 1Տ”19: Այս ձևով կազմված է «Լուսարեր» 
այբբենարանը Ստ. Լիսիցյանի, Հովհ. Թումանյանի ևիմխմբագրու
թյամբ ֊ խոսքը «Այբբենարան և առաջին ընթերցարան» գրքի 
մասին կ (1 հրատ. ' թիֆլիս, 1907):

Ստեփան Լիսիցյան' հայ բանասեր, պատմաբան, մանկսւ- 

‘/ոՄ^, աղզագրագետ (1865՜1947), Շանթի մտերիմ բարեկամներից 
մեկը:

Էջ 526, տող 1: ...Ես ավելի մանրամասն բացատրած եմ 
«Կարդալ-դրել սորվեցնելու եղանակը» գրքիս մեջ - Շանթը 
ակներևաբար նկատի ունի իր «Հայերենի գրավոր դւսսեր» դիրքը, 
Փարիզ, 1927 թ.:

Էջ 526, տող 7: ...Ւմ նոր կազմած «Մանկական աշխարհ» 
այբբենարանին մեջ -Ա գիրք, Ոոստոն, 1928:

Է^ 531, տող 7~8: ...Վերջավորությունները էվսալ կարդալու 
և ամբողջը լպրտելու - լպրտել' արագ սահելով անցնել:
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Էջ 617, տող 15-18: « ե 11/չ և. Գա մայ ա ն աի », « Զ ի ն ւղ ա ւո 
նավորդը», «Պրոմհթեոս», «Լ)տիսե.ս»,« Աշխարհի է» ահ ղ ծա.մը », 
«Ջրհեղեղ», «Հովսեւի Գեղեդիկ», «Գսւվիթ ու. Գողիաթ» և նման 
շատեր - «Նաչ և Գամայանտի» ' Նալր հին հնդկական արրտ Է, 
Գամայանւոին նրա կխ՚ը- երանդ սիրո մասին ւդտտմոդ ւղոեմր 
«Մահարհարաթայի» մասերիդ մեկն Է (XVIII, 291):

«Զինսլատ նավորդը»-երև.ի Շանթը նկատի ունի Սինդիրադ 
ծո վա գ1ւ ա դի հեբիաթր արաբական «Հագար ու մեկ գիշեր» 
հեք իաթների ժողովածուիդ :

Պրոմեթեւա, Ստիսևս (Պրոմեթևս, Ոդիսևս)' հին հունական 
'11'ժ,"ք1,յ1^յ"է-թ/,յ0ւ մեջ հայտնի հերոսներ են:

«.Աշխարհի ստեղծումր», «Ջրհեղեղ», «Հովսեւի Գեղեդիկ», 
«Գավիթ ու Գողիաթ»' աստվածաշն շ/ան հայտնի սյուժեներ 
(Ծննդոդ, Ա,Ս,Ջ,Ը, Լէ՜Ծ, Ա թագավորադ, ԺԷ) ■՛

էջ 617, տող 7 ն.: Եղովսլոսի, Լաֆոնտենի, 'Սռիլո վի 
արւակներեն ... - Եղովպոս' հույն առակագիր (մ.թ.ա. VI գար):

Լւսֆոնտեն՝ ֆրանսիադի բանաստեղծ, առակագիր (1621՜ 
1695), որր 1668- 1694 թթ’ հրատակել է առակների 12 գիրը.’

'6ռիլով (6ռիլով) ' ռուս առակագիր (1769-1834) :
էջ 617, տող 4 ն.: ... Ամիչիսի «Աիրտր», Տոտեի «Լրտես 

տղան» - Ամիչիս' էդմոնդո դե Ամիչվւս (1846-1908), իտալադի 
հայտնի գրող, նրա «Սիրտը» վիպակը (1886) դրված է դպրոդականի 
օրագրի ձ/ւով:

Տոտն (Ալֆոնս Գոգե, 1840-1897), ֆրանսիադի գրող .’
էջ 630, տող 12: Ծովային խոտեր, խեդիներ ու ժժմակներ ... 

- ժժմակներ ' ջրային և դամաբային ճճի, ղեռուն, սողուն (ՆՀՍ) :
Էջ 630, աող 11-12 ն.: ...Սանիլ բանդայի վրա րստ օրինակի 

-բանդա' մի տեսակ կտոր ասեղնագործելու համար:
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