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Создание новых эффективных моде-
лей школьного обучения должно быть 
направлено на воспитание личности, 
способной к самообразованию и са-
моразвитию, которая умеет быстро об-
рабатывать полученную информацию, 
использовать приобретенные знания 
и умения для творческого решения 
проб лем, свободно ориентироваться в 
различных коммуникативных ситуаци-
ях. Система начального образования 
становится необходимым ключом к со-
вершенствованию личности, создаёт 
фундамент для дальнейшего образова-
ния в течение всей жизни. 

Современной мировой тенденци-
ей является стремление к обеспече-
нию прав ребенка на получение обра-
зования,   удовлетворяющего его 
потребности, обеспечивающего необ-
ходимый объем навыков, в том числе – 
умение писать, читать, владеть устной 
речью. Начинает формироваться новая 
образовательная норма – предоставле-
ние возможности каждому ребенку по-
лучить качественное базовое образо-
вание с целью передачи и обогаще-
ния общих культурных ценностей, что 
зафиксировано в международном за-

конодательстве на уровне ООН (Меж-
дународный пакт «Об экономических, 
социальных и культурных правах», 
Конвенция о правах ребенка, Всемир-
ная декларация об образовании для 
всех, принятые Генеральной Ассамбле-
ей ООН). Эти и другие международные 
документы побуждают каждое госу-
дарство к согласованию основных за-
конодательных нормативных докумен-
тов в сфере национального образова-
ния с новым расширенным подходом, 
выходящим за пределы современных 
учебных программ и традиционных пе-
дагогических систем, опираясь на все 
лучшее, что существовало на практи-
ке. Образовательная система Украи-
ны не остается в стороне новых изме-
нений и указанных проблем. Об этом 
говорится в Конституции Украины, за-
конах Украины «Об образовании», «Об 
общем среднем образовании», Нацио-
нальной доктрине развития образова-
ния, Постановлении Кабинета Мини-
стров Украины «Об утверждении Го-
сударственного стандарта начального 
общего образования для детей, нуж-
дающихся в коррекции физического и 
(или) умственного развития». 

Цель нашей работы - актуализи-
ровать проблему коррекции речевого 
развития учащихся младших классов с 
дисграфией.
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В задачи исследования входит: 
 раскрытие тенденции роста вари-

ативности отклонений в развитии 
детей; 

 выяснение степени изученности в 
настоящее время проблемы коррек-
ции речевого развития детей млад-
шего школьного возраста с дисгра-
фией; 

 обозначение полиэтиологической 
природы факторов, способствую-
щих возникновению дисграфии. 
Методы изучаемой проблемы – тео-

ретические: анализ, сравнение и обоб-
щение научных данных в области ме-
дицины, логопедии, коррекционной 
педагогики, нейропсихологии и пси-
холингвистики в аспекте исследуемой 
проблемы. 

Необходимый уровень речево-
го развития ребенка, предполагаю-
щий сформированность всех сторон 
речи, способствует совершенствова-
нию специальных языковых знаний, 
умений, навыков устной и письменной 
речи, качественному овладению дру-
гими учебными дисциплинами, рас-
ширению знаний об окружающей дей-
ствительности и является одним из 
условий успешного школьного обуче-
ния (М. Шеремет, В. Тарасун, Е. Собо-
тович). 

Проблему речевого развития уча-
щихся начальной школы изучали 
Л. Выготский, К. Ушинский, Д. Элько-
нин и др. Основные положения этих 
исследований были связаны с психо-
логическими концепциями, раскры-
вающими взаимосвязанное и взаимо-
обусловленное развитие мыслитель-
ной и речевой деятельности. На этих 
теоретических позициях базирова-

лись исследования современных уче-
ных (В. Бадер, М. Вашуленко, С. Коно-
плястая, В. Тарасун, М. Шеремет и др.), 
рассматривающих влияние стимулиро-
вания познавательной деятельности на 
общее и речевое развитие учащихся. 

Письменная речь как одна из форм 
речевой деятельности является важ-
ным средством коммуникации и по-
лучения знаний, особенно в период 
школьного обучения [5; 8]. Полноцен-
ное овладение учащимися письмен-
ной речью является не только образо-
вательной, но и социальной задачей, 
поскольку вооружает их средством об-
щения, обуславливает перевод тех-
нических процессов на более высо-
кий уровень функционирования – уро-
вень осознанности и произвольности 
(Л. Выготский, А. Лурия).

Особую актуальность эта пробле-
ма приобретает для обучения млад-
ших школьников, у которых наблю-
даются определенные речевые недо-
статки, обуславливающие серьезные 
затруднения в овладении основными 
программными учебными дисципли-
нами и вызывают значительное коли-
чество ошибок на письме (А. Корнев, 
Р. Левина, Н. Никашина, И. Садовни-
кова, Л. Спирова, В. Тарасун, Н. Черед-
ниченко, А. Ястребова и др.).

Письменно-речевая деятель-
ность требует чрезвычайно слож-
ной структурно-системной организа-
ции работы мозга (Б. Ананьев, П. Ано-
хин, Т. Ахутина, Н. Бернштейн, Л. Вы-
готский, А. Лурия и др.). Различные не-
благоприятные биологические и соци-
альные факторы могут негативно вли-
ять на формирование навыков чте-
ния и письма (M. Critchley, А. Корнев, 
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Р. Лалаева, Р. Левина, R. Rabinovitch, 
E. Schwalb, А. Сиротюк, Л. Цветкова 
и др.). К факторам, негативно влияю-
щим на развитие ребенка, можно отне-
сти ухудшение социальной и экологи-
ческой обстановки, недифференциро-
ванный подход к обучению, завышен-
ные требования школьного образова-
ния, опережающие темпы развития го-
ловного мозга ребенка.

В современных условиях возрастает 
количественный состав неблагоприят-
ных и патогенных факторов и, соответ-
ственно, растет вариативность откло-
нений в развитии детей [1; 3].

Проблема обучения и развития де-
тей с нарушением речи нашла ши-
рокое отражение в отечественном 
коррекционно-педагогическом опыте. 
Изучались особенности развития речи 
детей с фонетико-фонематическим и 
общим недоразвитием речи (Л. Вави-
на, Р. Левина, Е. Соботович, Л. Спи-
рова, В. Тарасун, Л. Трофименко, 
М. Шевченко и др.), вопросы подго-
товки к овладению письменной ре-
чью, формирование и совершенство-
вание лексико-грамматической сто-
роны речи (Л. Бартенева, Л. Дидкова, 
Л. Журова, Н. Никашин, Н. Орланова, 
Г. Чиркина, М. Шеремет и др.). В науч-
ных работах (Л. Вавиной, Л. Волковой, 
Э. Данилавичюте, М. Земцовой, С. Ко-
робко, Б. Коваленко, Н. Крыловой, 
Л. Логвиновой, А. Российской, Е. Со-
ботович, В. Тарасун, Н. Чередниченко, 
М. Шеремет и др.) затронуты проблемы 
определения общих и специфических 
особенностей этого процесса и разра-
ботки методик ообучения письму детей 
с различными нарушениями развития. 
Разносторонние аспекты формирова-

ния письма у детей с психофизически-
ми недостатками исследовали укра-
инские ученые А. Гопиченко, Е. Дани-
лавичюте, А. Колупаева, Т. Пичугина, 
Е. Соботович, В. Тарасун, М. Шеремет 
и др.

Нарушение речевого развития при-
водят к нарушению или задержке раз-
вития высших психических функций, 
опосредованных речью (вербальная 
память, смысловое запоминание, слу-
ховое внимание, словесно-логическое 
мышление), и к дисграфии [2; 5; 7].

По мнению А. Корнева [3], дисгра-
фия является не только педагогиче-
ской, но и медицинской проблемой. 
Однако в медицинской статистике, со-
гласно международной классифика-
ции болезней 10-го пересмотра ВОЗ, 
дисграфию не выделяют отдельным 
пунктом в рубрике F81 - специфиче-
ские расстройства развития школьных 
навыков. Именно эта проблема, кото-
рую зарубежные авторы определяют 
как школьную дезадаптацию (неспо-
собность к овладению школьными на-
выками), не теряет своей актуальности.

Ученые раскрывают дисграфию 
как следствие нарушения устной речи: 
звукопроизношения, фонематиче-
ского восприятия, анализа и синте-
за лексико-грамматического строя 
(Р. Левина, Л. Спирова, А. Ястребова 
и др.). Процесс формирования пись-
менной речи авторами рассматри-
вался в рамках единого процесса ре-
чевого и языкового развития ребен-
ка, а процесс коррекции нарушений 
письма и чтения основывался на раз-
витии фонетико-фонематических и 
лексико-грамматических средств речи 
(Т. Вербицкая, Л. Ефименкова, Р. Ле-
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вина, И. Садовникова, А. Смирнова, 
О. Токарева, В. Тарасун, М. Шевченко, 
А. Ястребова). В этом случае коррекци-
онная работа логопедов носит локаль-
ный характер, она ориентирована на 
височную область левого полушария и 
неэффективна.

Овладение письменно-речевой де-
ятельностью происходит на осно-
ве взаимодействия высших психиче-
ских функций, обеспечивающих необ-
ходимые для реализации письма про-
цессы звукоразличения, актуализа-
ции образов буквенных знаков и пере-
кодирования их в систему движений 
руки (М. Бернштейн, А. Корнев, А. Лу-
рия, Л. Цветкова и др.). Исследования 
последних лет (И. Марченко, И. Мар-
тыненко, Т. Пичугина, Н. Разживи-
на, Л.Сергеева, В. Тарасун, И. Шуры-
гина) доказали, что успешность фор-
мирования письменной речи у млад-
ших школьников зависит не только от 
сформированности языковых опера-
ций, необходимых для реализации вы-
сказывания, но и от сформированно-
сти невербальных психических функ-
ций – зрительно-пространственных 
представлений, слухо-моторной и 
оптико-моторной координации, об-
щей моторики, целенаправленной со-
знательной деятельности, самоконтро-
ля за действиями, внимания [1; 5; 6].

Дисграфия рассматривается как 
сложное речевое нарушение, обуслов-
ленное анатомической или функци-
ональной незрелостью высокоорга-
низованных структур мозга (Д. Исаев, 
К. Ефремов, В. Ковалев, Г. Сухарева). 

Значительная выраженность и стой-
кость нарушений письма у учащихся 
начальных классов, трудности их прео-

доления общепринятыми в логопедии 
методами обусловлены не только нару-
шением деятельности отдельных базо-
вых для письма функций, но и задерж-
кой формирования их мозговой орга-
низации в целом.

Нейропсихологическое направле-
ние исследования дисграфии у де-
тей основано на фундаментальных те-
оретических положениях JI. Выготско-
го и А. Лурия о высших психических 
функций как о сложных функциональ-
ных системах, об их системной и ди-
намической локализации и гетерохро-
нии развития, об интегративной дея-
тельности мозга в процессе психиче-
ской деятельности (П. Анохин, А. Лу-
рия, М. Бернштейн). Особенность ней-
ропсихологического подхода заклю-
чается в том, что он позволяет иссле-
довать непосредственно структурные 
компоненты разных высших психиче-
ских функций. Согласно исследовани-
ям ученых (Т. Ахутина, А Семенович, 
Л. Цветкова), дисграфия у школьников 
может быть результатом нарушения 
любого из структурных компонентов, 
составляющих функциональную систе-
му письма: операций по переработке 
слуховой, кинестетической, зритель-
ной и зрительно-пространственной 
информации; серийной организации 
движений, программирования и кон-
троля деятельности [4; 6]. Однако каж-
дый из указанных компонентов пись-
ма входит в состав других высших пси-
хических функций. Поэтому первич-
ное нарушение любого из структур-
ных компонентов письма закономер-
но сказывается не только на письме, 
но и на ряде других высших психиче-
ских функций, в состав которых входит 
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данный компонент. Нейропсихологи-
ческие методы, направленные на изу-
чение структурных компонентов пись-
ма, позволяют выявить закономерные 
связи специфических нарушений пись-
ма с особенностями других психиче-
ских функций. 

Проблема дисграфии до настояще-
го времени является недостаточно раз-
работанной, хотя изучается комплек-
сно в различных аспектах: клиниче-
ском, анатомо-физиологическом, пси-
хологическом, психолингвистическом, 
логопедическом. 

Этиология расстройств письмен-
ной речи у детей включает три аспек-
та: конституциональные предпосылки; 
экзогенные повреждающие факторы; 
условия обучения; лингвистические 
особенности письменной речи родно-
го языка и необходимый для овладе-
ния ею базис психологических навы-
ков.

По мнению большинства авторов 
(А. Корнев, Р. Лалаева, И. Садовникова, 
Z. Matejcek), дисграфия чаще всего име-
ет наследственно-энцефалопатическое 
происхождение: отягощенная наслед-
ственность сочетается с воздействием 
экзогенных факторов в пренатальный, 
натальный и ранний постнатальный 
периоды. При этом более важная роль 
в этиологии нарушений письменной 
речи принадлежит сравнительно позд-
но воздействующим факторам. В ре-
зультате такого вредного воздействия 
возникает задержка в формировании 
определенных сложно организован-
ных, поздно созревающих функцио-
нальных систем, важных для освоения 
письменной речи (Д. Исаев, С. Мнухин 
и др.). 

Нарушения письменной речи могут 
быть связаны с воздействием таких не-
благоприятных факторов, как непра-
вильная речь окружающих, двуязычие 
в семье, недостаточное внимание к 
развитию речи ребенка в семье, дефи-
цит речевого общения. Ряд исследова-
телей относят к этой группе факторов 
и неправильно выбранный метод обу-
чения ребенка письму (А. Корнев). 

В результате теоретического анали-
за специальной литературы и обобще-
ния научных данных в области меди-
цины, логопедии, коррекционной пе-
дагогики, нейропсихологии аргумен-
тирована необходимость дальнейшего 
изучения проблемы коррекции рече-
вого развития детей младшего школь-
ного возраста с дисграфией; раскрыта 
полиэтиологическая природа факто-
ров, способствующих возникновению 
дисграфии.

Таким образом, нарушение пись-
ма является наиболее распространен-
ной формой речевой патологии у детей 
младшего школьного возраста. В этио-
логии дисграфии выявляется сложное 
переплетение причин, условий и пред-
посылок, что обусловливает комплекс-
ность симптоматики, сложную и вари-
ативную структуру дефекта (соотноше-
ние речевых и неречевых симптомов). 
В логопедии освещены вопросы сим-
птоматики, механизмов дисграфии, 
структуры этого речевого расстрой-
ства, разработаны как общие мето-
дологические подходы, так и отдель-
ные направления, дифференцирован-
ные методы коррекции различных ви-
дов дисграфии (И. Ефименкова, А. Кор-
нев, Р. Лалаева, Л. Парамонова, И. Са-
довникова, Е. Соботович, В. Тарасун, 
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О. Токарева и др.). Однако эффектив-
ность логопедической работы по кор-
рекции дисграфии недостаточно высо-
ка. Проблема комплексной коррекции 

речевого развития младших школьни-
ков с дисграфией остается актуальной 
и в настоящее время. 
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 Հոդ վա ծո ւմ բա ցա հայտ ված է 
<< դի սգ րա ֆի ա>>  հաս կա ցու թյան է ու-
թյու նը :  Հե ղի նա կն ան դրա դառ նո ւմ 
է գրա վոր խոս քի խան գա րո ւմն  ե րով   

ե րե խա նե րի թվի ա ճին, դի սգ րա ֆի-
այի ա ռա ջաց ման պատ ճառ նե րին 
կար ևո րե լով  հե տա գա  հե տա գոտ-
ման ան հրա ժեշ տու թյու նը : 

The article reveals the essence of the 
concept of “dysgraphia”. The author 
focuses on increasing the number of 
children with diffi  culties in forming 

and writing .It emphasizes the need for 
further M udy of the problem.

 ԴԻ ՍԳ ՐԱ ՖԻ ԱՅՈՎ ԿՐՏ ՍԵՐ ԴՊ ՐՈ ՑԱ ԿԱՆ ՆԵ ՐԻ ԽՈՍ ՔԻ ՇՏԿ ՄԱՆ 

ԽՆ ԴԻՐ ՆԵ ՐԻ ԱՐ ԴԻ Ա ԿԱ ՆՈ ՒԹՅՈՒ ՆԸ  

ԱՄ ՓՈ ՓՈ ՒՄ

 Ժու րա վլյ ո վա Լ. Ս.

 Մե լի տո պո լի պե տա կան ման կա վար ժա կան հա մալ սա րան, Սո ցի ա լա կան 
ման կա վար ժու թյան և նա խա դպ րո ցա կան կր թու թյան  ամ բի ոնի դո ցե նտ, 

ման կա վար ժա կան գի տու թյո ւն նե րի թեկ նա ծու
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