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ԱՐՄԵՆՈՒՀԻ ԱՎԱԳՅԱՆ
Խ.Աբովյանի անվան Հայկական պետական 
մանկավարժական համալսարանի հատուկ 

կրթության ֆակուլտետի դեկան, մանկավարժական 
գիտությունների թեկնածու, դոցենտ

ԱՐԱՔՍՅԱ ՍՎԱՋՅԱՆ
Խ.Աբովյանի անվան Հայկական պետական 
մանկավարժական համալսարանի հատուկ 

մանկավարժության և հոգեբանության ամբիոնի 
դասախոս, մանկավարժական գիտությունների 

թեկնածու, դոցենտ 

ՆԵՐԱՌԱԿԱՆ ԿՐԹՈՒԹՅՈՒՆ. 
ՁԵՌՔԲԵՐՈՒՄՆԵՐՆ ՈՒ ՀԻՄՆԱԽՆԴԻՐՆԵՐԸ 

Հոդվածում ներկայացված են նե­
րառական կրթության կազմակերպման 
հիմնահարցերը: Ներառական կրթու­
թյունը բացառում է երեխաների նկատ­
մամբ խտրականությունը, ապահովում 
է հավասար վերաբերմունք բոլոր մարդ­
կանց հանդեպ, կրթական համակարգում 
ստեղծում է անհրաժեշտ պայմաններ` 
առանձնահատուկ կրթական կարիքներ 
ունեցող անձանց համար: Վերլուծված են 
ներառական դպրոցներում առկա հիմ­
նախնդիրները, ինչը հնարավորություն 
կտա առավել արդյունավետ կազմակեր­
պել այս երեխաների կրթությունը և սո­
ցիալականացումը: 

Հանգուցային բառեր և արտահայ­
տություններ̀  ներառական կրթություն 
իրականացնող դպրոց, անհատական ու­
սումնական պլան, սոցիալականացում, 
բազմամասնագիտական թիմ, երեխայի 
կրթական կարիք:

Ներառական կրթությունը ներկայումս 
կրթական համակարգի զարգացման 
կարևորագույն ուղղություններից մեկն է 
համարվում ամբողջ աշխարհում: Կրթու­
թյան առանձնահատուկ պայմանների 
կարիք ունեցող երեխաների կրթության 

կազմակերպումը բազմաթիվ երկրնե­
րում, այդ թվում՝ նաև Հայաստանում,կր­
թության քաղաքականության առանց­
քային նպատակներից է: 

Կրթության առանձնահատուկ պայ­
մանների կարիք ունեցող /ԿԱՊԿՈՒ/ ան­
ձանց կրթության նպատակը իրենց ընդու­
նակություններին և կարողություններին 
համապատասխան և առողջությանը 
համարժեք ուսումնական միջավայրում 
նրանց հասարակական հարմարեցման, 
ինքնասպասարկման հմտությունների 
ձևավորման, աշխատանքային, մասնա­
գիտական գործունեության և ընտանե­
կան կյանքին պատրաստվածության 
ապահովումն է: 

ՀՀ–ում հատուկ կրթությունը կազմա­
կերպվում է հատուկ և ներառական կր­
թություն իրականացնող դպրոցներում: 
Ներկայումս մեր հանրապետությունում 
գործում է 24 հատուկ դպրոց, որից 14–ը՝ 
Երևանում, 10–ը՝ մարզերում, 117 ներառա­
կան կրթություն իրականացնող դպրոց, 
որոնցից 54–ը՝ Երևանում, 63–ը` մարզե­
րում և երեք բժշկահոգեբանամանկա­
վարժական գնահատման կենտրոն, որից 
մեկը՝ Երևանում, 2–ը մարզերում [4]: Բժշ­
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կահոգեբանամանկավարժական գնա­
հատման կենտրոնում որոշվում և գնա­
հատվում է երեխայի կրթական կարիքը, 
կազմվում է նրա զարգացման վերաբե­
րյալ եզրակացություն, տրվում են խոր­
հուրդներ երեխայի ուսուցման պայման­
ների վերաբերյալ, կազմակերպվում է 
խորհրդատվություն ծնողների և սոցիա­
լական, առողջապահական, կրթական 
ոլորտների աշխատակիցների համար [1]:

Բացի վերը նշված հասատատու­
թյուններից գործում են նաև մի շարք 
վերականգնողական կենտրոններ, ման­
կատներ և այլ մասնագիտացված հաս­
տատություններ: 

Խորհրդային շրջանում ստեղծված 
հատուկ դպրոցները՝ լսողության, տեսո­
ղության, խոսքի, մտավոր և հենաշարժո­
ղական խանգարումներով երեխաների 
համար, այսօր էլ շարունակում են աշխա­
տել ԿԱՊԿՈՒ երեխաների հետ: Սակայն 
այս դպրոցների բացասական կողմն այն 
է, որ դրանք, հիմնականում կենտրոնա­
ցած են մայրաքաղաքում և որոշ շրջկենտ­
րոններում և, որպես կանոն, գործում են 
որպես գիշերօթիկ հաստատություններ: 
Այստեղ երեխաները կրթություն ստանա­
լու համար հաճախ ստիպված են լինում 
ապրել ընտանիքից ու բնականոն զար­
գացող հասակակիցներից հեռու[2]:

Այսօր կրթության մասին օրենքի հա­
մաձայն, ԿԱՊԿՈՒ երեխաների ծնողներն 
իրավունք ունեն ընտրելու, թե ինչ տի­
պի հաստատությունում պետք է սովորի 
իրենց երեխան: Այս քաղաքականության 
արդյունքում ԿԱՊԿՈՒ երեխաներից շա­
տերը այժմ սովորում են ոչ թե հատուկ, 
այլ ներառական կրթություն իրականաց­
նող դպրոցներում [3]: 

Ներառական կրթություն իրակա­
նացնող հանրակրթական ուսումնական 
հաստատության միևնույն դասարանի 
համակազմում միաժամանակ ընդգրկ­

վում է կրթության առանձնահատուկ 
պայմանների կարիք ունեցող 2–3 երե­
խա` ըստ կրթական կարիքի բարդության: 
Դպրոցներում գործում է բազմամասնա­
գիտական թիմ, որի մեջ ներգրավված են 
երեխայի կրթության համար շահագրգիռ 
տարբեր մասնագետներ՝ հատուկ ման­
կավարժը, սոցիալական մանկավարժը, 
հոգեբանը, լոգոպեդը, երեխայի ծնողն 
ու ուսուցիչը[2]: 

Վիճակագրական տվյալները ցույց են 
տալիս, որ Հայաստանի Հանրապետու­
թյունում կրթության առանձնահատուկ 
պայմանների կարիք ունեցող երեխանե­
րի 70%–ը սովորում է ներառական դպ­
րոցներում, 12%–ը՝ հաճախում է հատուկ 
դպրոցներ, 18%–ը՝ դպրոց չի հաճախում: Ի 
դեպ, դպրոց չհաճախողների թիվն ավե­
լի մեծ է գյուղական վայրերում. Երևա­
նում դպրոց չի հաճախում երեխաների 
13%–ը, մարզերում այդ ցուցանիշը 18% է, 
իսկ գյուղական վայրերում՝ 23%: Ի դեպ, 
մարզերում դպրոց չի հաճախում տղանե­
րի 15%–ը, իսկ աղջիկների՝ 23%–ը, Երևա­
նում՝ տղաների 11 %–ը, իսկ աղջիկների 
15%–ը [5]:

Առավել հաճախ կրթությունից դուրս 
են մնում մտավոր (27%), հենաշարժողա­
կան(26%) և համակցված (20%) հաշման­
դամություն ունեցող երեխաները:

Հատուկ դպրոցներ հաճախող երեխա­
ների մեջ մեծ է լսողության խանգարում­
ներ (36%) և մտավոր հետամնացություն 
ունեցողների(25%) ընդգրկվածությունը:

Մանկատանը խնամվող երեխաների 
համար ընդհանուր հանրակրթական դպ­
րոցները գրեթե անմատչելի են. նրանց 
միայն 5%–ն է հաճախում հանրակրթա­
կան դպրոց, 25%–ը` հատուկ դպրոցներ, 
70%–ը դպրոց չի հաճախում [4]:

Ներառական կրթության զարգաց­
մանն աջակցելու նպատակով ՀՀ Կրթու­
թյան և գիտության նախարարությունը, 
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Կրթության ազգային ինստիտուտը, տե­
ղական և միջազգային հասարակական 
կազմակերպությունները (UNICEF, Հույսի 
կամուրջ, Առաքելություն արևելք, Վորլդ 
Վիժն Հայաստան) պարբերաբար իրակա­
նացվում են վերապատրաստման դասըն­
թացներ, քննարկումներ, կոնֆերանսներ, 
կլոր սեղաններ ուսուցիչների, ծնողների, 
նախադպրոցական և դպրոցական հաս­
տատությունների մասնագետների հա­
մար: Վաղվա ներառական կրթության 
համակարգը համապատասխան գիտե­
լիքներով զինված ուսուցիչներով ապա­
հովելու նպատակով` Հայկական պետա­
կան մանկավարժական համալսարանի 
բոլոր ֆակուլտետների ուսումնական 
պլանները 2012–2013 ուստարվանից հա­
մալրվեցին ներառական կրթության 
վերաբերյալ համապատասխան առար­
կաներով, որոնք կդասավանդվեն և՛ 
բակալավրիատում, և՛ մագիստրատու­
րայում [1]: Մագիստրոսական կրթա­
կան համակարգում, «Ներառական կր­
թության կազմակերպում» դասընթացի 
մեջ ներառվել են «Բրայլ յան գիր» և 
«Ժեստերի լեզու»մոդուլները, որոնց 
շնորհիվ ուսանողները տիրապետում են 
նաև տեսողության ու լսողության խան­
գարումներով աշակերտների հետ աշ­
խատելու հմտություններին:

Այս ամենի հետ մեկտեղ հարկ է նշել, 
որ ներառական կրթության համակար­
գում դեռևս կան բացթողումներ ու խն­
դիրներ[2]: Մասնավորապես.

¾¾ Ներառական կրթության գաղա­
փարախոսությունը դեռևս ոչ միշտ 
է ճիշտ ընկալվում: Դեռևս կարծիք 
կա, որ կրթության առանձնահա­
տուկ պայմանների կարիք ունեցող 
երեխան հիվանդ է, անօգնական, 
չի կարող սովորել հանրակրթա­
կան դպրոցում:

¾¾ Որոշ ծնողներ դեմ են իրենց երե­
խայի կողքին տեսնելու կրթության 

առանձնահատուկ պայմանների 
կարիք ունեցող երեխայի: 

¾¾ Կան դպրոցների շենքեր, որոնք լի­
արժեք հարմարեցված չեն այս երե­
խաների կարիքներին: 

¾¾ Շատ դպրոցների կարևորագույն 
խնդիրը մնում է աշակերտներին 
ակադեմիական գիտելիքներով 
զինելը, ոչ թե նրանց պոտենցիալ 
հնարավորությունների բացահայ­
տումն ու սոցիալականացումը: 

¾¾ Դեռևս հստակ մշակված չեն կրթու­
թյան առանձնահատուկ պայման­
ների կարիք ունեցող երեխաների 
գիտելիքների գնահատման սկզ­
բունքները:

¾¾ Շատ ԿԱՊԿՈՒ երեխաներ գրանց­
ված են ներառական դպրոցներում, 
սակայն նրանք դպրոց գրեթե չեն 
հաճախում, իսկ հաճախելիս դա­
սերին հիմնականում չեն մասնակ­
ցում, այլ նրանց հետ աշխատում 
են միայն բազմամասնագիտական 
թիմի մասնագենտները՝ լոգոպեդը, 
հոգեբանը, հատուկ մանկավարժը: 

 Կարևոր ենք համարում նաև նշել, որ 
խնդիրներ դիտվում են նաև ներառական 
կրթության բովանդակային հարցերում: 
Դրանցից մասնավորապես կանգ առ­
նենք Անհատական ուսումնական պլան­
ների (ԱՈՒՊ) վրա, քանի որ ներառական 
կրթություն իրականացնող դպրոցներում 
ԿԱՊԿՈւ երեխաների ուսումնական գոր­
ծընթացը կազմակերպվում է վեջիններիս 
միջոցով: ԱՈՒՊ–ները կազմվում են դպ­
րոցի բազմամասնագիտական թիմի կող­
մից` երեխայի կրթական կարիքը գնահա­
տելուց հետո, մեկ ուսումնական տարվա 
համար: ԱՈւՊ–ների ուսումնասիրումը 
ցույց է տալիս, որ.

¾¾  դրանց գերակշիռ մասը հին է, հիմ­
նականում կազմված է երեխայի 
դպրոց ընդունվելու առիթով, այ­
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նինչ ԱՈՒՊ–ը պետք է արտացոլի 
երեխայի հետ աշխատող յուրա­
քանչյուր մասնագետի աշխատան­
քի պլանավորումը: 

¾¾ դրանցում երբեմն նշված է ոչ հա­
վաստի ինֆորմացիա երեխայի 
զարգացման առանձնահատկու­
թյունների վերաբերյալ:

¾¾ նշված կրթական կարիքները հա­
ճախ չեն համապատասխանում 
բժշկահոգեբանամանկավարժա­
կան գնահատման կենտրոնի եզ­
րակացության մեջ տրված կրթա­
կան կարիքներին: 

¾¾ ԱՈՒՊ–ում նշված կրթական կա­
րիքները ձևակերպված են սխալ, 
մասնագիտական տեսակետից ոչ 
գրագետ (օրինակ, ուսումնական 
ունակությունների յուրահատուկ 
խանգարում` թեթև, չափավոր, 
ծանր, խորը: Մասնագետները գի­
տեն որ վերջինս վերաբերում է ոչ 
թե ուսումնական ունակություննե­
րի յուրահատուկ խանգարումնե­
րին, այլ մտավոր հետամնացու­
թյանը):

¾¾ հաճախ ԱՈՒՊ–ում նշված և եզրա­
կացության մեջ առաջարկված չա­
փորոշիչները չեն համըկնում երե­
խայի զարգացման մակարդակի 
հետ:

¾¾ ԿԱՊԿՈՒ երեխաներից շատերը չու­
նեն ԱՈւՊ, ինչը անհասկանալի է, 
քանի որ անհնար է կազմակերպել 

անհատական ուսուցում` առանց 
երեխայի հիմնախնդիրները սահ­
մանելու, համապատասխան քայ­
լերը առաջադրելու, տվյալ ուսում­
նական տարում յուրաքանչ յուր 
ուսումնական առարկայի ուղղու­
թյամբ երեխայի կողմից յուրացվե­
լիք գիտելիքների պաշարը մատ­
նանշելու: 

¾¾ Հաճախ ներառական կրթություն 
իրականացնող դպրոցների ԿԱՊ­
ԿՈՒ աշակերտների ԱՈՒՊ–ները 
լրացված են նույն նպատակներով 
և քայլերով և հիմնականում միև­
նույն մարդու ձեռքով /ձեռագրով/, 
հիմնախնդիրների սահմանումը և 
դրանց իրականացման նպատակով 
սահմանված քայլերը հաճախ կա­
րելի է հանդիպել տարբեր խնդիր­
ներ ունեցող երեխաների մոտ, այլ 
կերպ ասած, դրանք իրենց բովան­
դակությամբ չեն համապատասխա­
նում բուն նպատակներին: 

Վերոնշ յալ բացթողումների ու թե­
րությունների վերացումը, իհարկե, 
մեծապես կնպաստի ներառական կր­
թություն իրականացնող դպրոցների 
զարգացմանը, կրթության առանձնա­
հատուկ պայմանների կարիք ունեցող 
բոլոր երեխաների` կրթության մեջ 
ներգրավմանը, նրանց համար ապա­
հով միջավայրի և սոցիալականացման 
առավել մեծ հնարավորությունների 
ստեղծմանը:
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