
Սովորողների ուսումնական գործունեության կագմակերպմս™ 
հոգեբանամանկավարժական առանձնահատկությունները դպրոցական 
մաթեմատիկայի դասերին
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Սույն հոդվածում քննարկվում Են սովորողների ուսումնական գործունեության կազմակերպսшН 
հոգեբանամանկավարժական առանձնահատկությունները դպրոցական մաթեմատիկայի դասերին: 
Սովորողների ուսումնական գործունեության առանձնահատկությունն այն է, որ կազմակերպվում|Н  
ուղղություն է արվում ուսուցչի կողմից ե իրագործվում է հատուկ ուսուցման միջոցների' դսուագրբէ^Տ 
ուսումնական ձեռնարկների, դիդակտիկ նյութերի, գննական պարագաների, պատրաստի աղյուսակն!^! 
ֆունկցիաների գծապատկերների ու ժամանակակից ուսուցման տեխնիկական միջոցների օգնությս^Տ 
Ցանկացած բնույթի ուսումնական գործունեություն ենթադրում է որոշակի ծավալով նյութի հաղորդում ե 
արդյունքի յուրացում: Դպրոցական բոլոր ուսումնական առարկաներից, մասնավորապես, մաթեմատիկա^! 
հաղորդվող գիտելիքների յուրացման տակ պետք է հասկանալ հատուկ գործընթաց, որի մեջ ներ է ւանուՏ 
ըմբռնումը, մտածողությունը և հիշողությունը: Ռուսական հոգեբաններն իրենց հետազոտությունների щШ 
դպրոցական բոլոր ուսումնական առարկաներից հաղորդվող գիտելիքները' ըմբռնումը դիտում են npu|H 
սովորողի կողմից իրականության ճանաչման հիմնական ձև: Ըստ մանկավարժական հոգեբանության, մաթ!™ 
մատիկայից ն դպրոցական մյուս ուսումնական առարկաներից հաղորդվող գիտելիքների ըմբռնումը щшН 
մանավորված է սովորողի զգայական օրգանների կառուցվածքով: Սակայն, որպեսզի աշակերտի գլխուղէելոա 
ծագի առարկայի շռշաւիողական, տեսողական կամ լսողական պատկերը, անհրաժեշտ Է, որ նրա ե tujfl 
առարկայի միջև ստեղծվի գործուն հարաբերություն: Այսինքն' հաղորդվող մաթեմատիկական և մյոՏ 
ուսումնական առարկաների գիտելիքների ըմբռնումը ձևավորվում Է աշակերտի ակտիվ գործունեության 
արդյունքում: «Չնայած ըմբռնման գործունեությունը հատուկ գործունեություն Է այն իմաստով,որն |ifl 
զարգացման ձևերում անմիջականորեն կապված Է առարկայի վրա մարդու գործուն ազդեցության hftdlfl 
որպես հոգևոր սնունդ' ունի առարկայի սուբյեկտիվ պատկերը (այսինքն' գաղափարական սնունդը), այն այն™ 
ամենայնիվ իր առարկային ենթարկվող իսկական առարկայական գործունեություն Է.. .» [ 1 ]Էջ 36:

ժամանակակից հոգեբանությունը պահանջում է, որ մտածողությունը նույնպես պետք է դիտել որսո 
կենդանի մարդու' աշակերտի գործունեություն: «Ինչպես և պրակտիկ գործունեությունը' մտածողությունը պ ա տ  
տասխանում է  այս կամ այն պահանջներին և դրդումներին...ինչպես և կյանքում իրագործվող գործուննա™ 
յունը, որը բաղկացած է գիտակցական նպատակների ենթարկվող գործողություններից:

Վերջապես,ինչ պես և պրակտիկ գործունեությունը, մտածողությունը իրագործվում է այս կամ uijfl 
միջոցներով, այսինքն որոշակի գործառնության օգնությամբ, տվյալ դեպքում* տրամաբանական կամ մաթա 
մատիկական»[1] էջ 55:

Սովորողների մաթեմատիկական մտածողության գործունեությունը կարող է ընթանալ ներքին ե տէո 
սական ձևերով, այնպես Էլ նյութական առարկաների հետ արտաքին ձևերով: Դպրոցական բոլոր ուսումնսւկատ 
առարկաների, մասնավորապես մաթեմատիկայի ուսուցման ընթացքում սովորողի ստացած գիտելիքն!™ 
հիշելը, ինչպես նաև մյուս հոգեկան գործընթացները, նույնպես գործունեություն են: Հիշում Է, արդյոք, սովորուտ 
մաթեմատիկայից ձեռք բերած գիտելիքները, վերհիշում Է արդյոք նա, վերարտադրու՞մ Է արդյոք հայտնիտ 
ճանաչու՞մ Է արդյոք այս գործընթացներից յուրաքանչյուրը: Այն պահանջում Է կամային ջանքեր և դրդումն™ 
իրագործվում Է հատուկ գործառնության օգնությամբ իրականացվող գործողությունների արդյունքում (օրա 
նակ, նյութերի իմաստային խմբավորումը քիմիայից և այլն, կամ մաթեմատիկայից' բնական թփ[տ 
դասակարգումն ըստ բաժանելիության): Այսպիսով' հոգեբանական հասկացություններից' ըմբռնում* 
մտածողությունը և հիշողությունը մաթեմատիկայի ուսուցման ընթացքում, աշակերտի ակտիվության փա 
հիմնված հոգեկան գործընթացներ են, նրա ուսումնական գործունեության տեսակներ: վերոհիշյալը թույլ 1  
տալիս ճշգրտելու սովորողների ստացած գիտելիքների, մասնավորապես մաթեմատիկական գիտելիքն!™ 
«յուրացում» հոգեբանական հասկացության իմաստը: Գիտելիքների յուրացումը աշակերտի գործունեության 
հատուկ ձևն Է: Հայտնի հոգեբան վ.Ա.կբուտեցկու բառերով' «Յուրացումը, բառի լայն իմաստով, աշակերտի 
կազմակերպված, ճանաչողական գործունեություն Է...»[2] Էջ 152: Ռուսական հայտնի գիտնական-hnqffl 
բաններ Վ.վ.Դավիդովը, Պ.6ու.Գալպերինը, Գ.Ս.կոստյուկը, Ա.Ն.Լեոնտևը, * Ս.Ա.Մենչինսկայա9 
Ն.Ֆ.էլկոնինը և ուրիշներ, որոնք հոգեբանավարժական գիտությունը հարստացրել են ֆունդամենտալ հետագա 
տություննեյտվ, նշանակալից ավանդ ներդրեցին բոլոր ուսումնական առարկաների, այդ թվում և մաթեմաստ 
կայի դպրոցական ուսումնական գործունեության կազմակերպման հիմնահարցի լուծման մեջ:Նրանյ 
հաստատել են նաև այդ ուսումնական առարկաների ակտիվ ուսուցման ստրատեգիան:
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Սովորողն էտի կողմից մաթեմատիկական գիւոԾլիբնւԾրի ձեռք բերումն իրականացվում Է ուսուցչի ղեկա­
վարությամբ' նրանց կողմից որոշակի ճանաչողական գործունեության կատարման արդյունքում: Ակնհայտ Է, 
որ այդ գործունեությունը կարող Է մեծ կամ ւիորր չափով լինԾլ արդյունավետ, նրա արղյունավետությունն 
անմիջականորեն կախված Է մաթեմատիկայի ուսուցման գործընթացի կագմակերպման ձևերից ու 
մեթոդներից: Դիտումները ցույց են տվել, որ իրականում միջնակարգ դպրոցում, սովորողների ուսումնական 
գործունեությունը մաթեմատիկայից միշտ չի հաջողվում կազմակերպել արդյունավետ ձևով: VII դասարանում, 
անց Է կացվել հանրահաշվից մի դաս «Թվաբանական բառակուսային արմատի հասկացությունը» թեմայով: 
Ոսուցիչը դասին մի բանի օրինակներ դիտարկելուց հետո, ձևակերպել Է թվաբանական բաոակուսային 
արմատի հասկացության սահմանումը: Այնուհետև, նա մուծել Է համապատասխան սիմվոլիկ նշանակումներ 
ե պարգաթանել, որ Հ ք  արտահայտությունը իմաստ ունի միայն х-ի ոչ բացասական սւրժեբների դեպբում և նոր 
նյութի հաղորդման գործընթացն ավարտելով, բերել Է հետևյալ օրինակները:

Ապացուցել, որ 6 թիվը 36փ թվաբանական բառակուսային արմատն Է, իսկ -8 թիվը 64-ի 
թվաբանական բաոակուսային արմատը չէ, կամ թե չէ 0,7 թիվը 4,9-ի թվաբանական բառակուսային արմատը 

. չէ U այլն: Դրանից հետո հանրահաշվի դասագրբի համապատասխան կետից աշակերտները կատարել են մի 
բանի վարժություններ: վարժությունների կատարման գործընթացից երևացել է սովորողների
պատասխանների անվճռականությունը, հաճախ թույլ են տվել կոպիտ սխալներ, ուսուցիչը ստիպված էր դասի 
վարման ժամանակ գործուն միջամտությամբ օգնել դասարանին: Ւ՞նչ է պատճառը, որ սովորողները 
դժվարացել են պատասխանել պարզագույն հարցերին, որոնք փաստորեն համապատասխանում են դասի 
հիմնական նպատակին: Մասնավոր բնույթի այդպիսի պատճառներ կարելի • է ցույց տալ բավականին 
շատ:Նշենբ դրանցից մի բանիսը' ա) սովորողների մեծամասնության կողմից հաղորդված դասանյութի մեջ 
թափանցել չկարողանալը, բ)լսոդությամբ ընկալված մաթեմատիկական մտքի անբավարար հասկանալը և 
հիշելը, գ) կայուն ուշադրության բացակայումը և այլն:

Հնարավոր պատճառների թվարկումը կարելի է շարունակել, սակայն ուսուցչի հետ հանգամանո­
րեն զրույցից, նախորդ ու նոր նյութերի հաղորդման մեթոդիկաների վերլուծությունից և սովորողների տետ­
րերը նայելուց հետո, բացահայտվեց վճռորոշ պատճառը' դա տվյալ թեմայի ուսուցման գործընթացում 
սովորողների ուսումնական գործունեության անհաջող կազմակերպումն է: Ուսումնական գործունեության 
կագմակերպման ընթացքի ճիշտ չլինելը, ամենից առաջ կայանում էր նրանում, որ անբավարար էր մշակ­
ված հաղորդվող նյութի ուսուցման մեթոդիկան: Տվյալ դեպբում ուսուցիչը ձգտում էր նյութի ձևական շարա- 
գըրմանը, հաշվի չառնելով սովորողների տարիքային և անհատական առանձնահատկությունները ու նրանց 
գիտական մակարդակը: Հենց դրա համար էլ սովորողներն անպատրաստ գտնվեցին նոր վերացական 
հասկացության մուծման ընկալմանը, նրանց լեզվական, զգայական ու տրամաբանական մտածողության 
գարգացման վարձում բացակայում էին ուսուցչի կողմից հաղորդված նյութի ընկալման համար անհրաժեշտ 
տվյալները: Բացի այդ բոլորից, սովորողների համար կազմակերպված անբավարար ճանաչողական 
գործունեությունը' անմիջապես տվյալ դասին: Դեռ ավելին,ուսուցչի կողմից ընտրված մեթոդիկայի համաձայն 
դասի վարման գործընթացում, սովորողները ընկալում էին պատրաստի գիտելիքներ և յուրացնում 
համապատասխան կարողություններ վարժությունների լուծման վերարտադրման եղանակով: Ուրիշ 
կերպ,սովորողները ստիպված էին մնալ ոչ գործուն լսողների դերում' ուսուցչի բացատրության ժամանակ: 
Փաստորեն, սովորողները գործում էին, սակայն նրանց գործունեությունը բավարար չավտվ ակտիվացված չէր: 
Ուսուցչի կողմից տեսական նյութի հաղորդման և վարժությունների կատարման ընթացքում, աշակերտները 
փաստորեն «դատապարտված» էին ոչ գործուն ընկալողի դերում, այն դեպքում, երբ հնարավորություն 
կար տվյալ նյութի ուսուցումը կազմակերպել այնպես,որ սովորողները ինքնուրույն հանգեին թվաբանական 
բառակուսային արմատի հասկացության սահմանմանը, իսկ ուսուցիչը միայն կարող էր մուծել նոր 
տերմինների հասկացությունները: Այդ ուսումնական գործունեության հոգեբանական առանձնահատ­
կությունը այն է, որ նա չուներ բավարար ուժեղ դրդող ագդակներ (մոտիվներ), այն ընթանում էր միայն 
ներքին տեսական գործունեության ձևով, այսինբն'սովորողների պրակտիկ գործունեությունը 
կազմակերպված չէր:

Մաթեմատիկայից կազմակերպված վերոհիշյալ դասի ուսումնական գործունեությունը իրականաց­
նող հիմնական գործողությունը կրում էր միանգամայն վերացական բնայթ, բանի որ չէր հարաբերակցվում 
հստակ ձևակերպված նպատակի հետ: Ընգծենբ նաև, որ աշակերտների մտածողությունը և հիշողութունը ոչ 
մի կերպ չէին խթանում իրար: Պետք է ասել, որ սովորողների մոտ նկատվող ակտիվությունը ուղղված չէր դասի 
վարման գործընթացում դրված նպատակին հասնելուն: Մեր կարծիքով դպրոցական մաթեմատիկայի 
ուսուցման գործընթացում յուրացվում է միայն այն նյութը, որը անմիջականորեն որևէ գործողության 
նպատակն է և մտնում է ուսումնական գործունեության կառուցվածքի մեջ:Այսինբն' յուրացման ենթակա 
մաթեմատիկական նյութը պետք է ուսուցանվողի առաջ կանգնի որպես առարկա,որին ուղղված է այս կամ այն 
գործողությունը:Ինչպես պնդում են գիտնական-հոգեբանները, դպրոցական բոլոր առարկաների, մասնավորա­
պես մաթեմատիկայի ուսուցման խնդիրը այն է, որպեսզի յուրաքանչյուր դեպքում սովորողների ուսումնական
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գործունեությունը կազմակերպվի ուսումնասիրվող նյութի բովանդակության համապատասխան: Այդ նպատա­
կով անհրաժեշտ էր բացահսւյտել ուսումնական գործունեության բովանդակությունն ու կաոուցվածքը դասի 
գործընթացի անցկացման տվյւպ փուլում, այսինքն սահմանել յուրացման աոարկան, ինչպես նան պսւրղել 
տվյալ նյութին համապատասխան գործողությունների իրականացման շղթան, որոնք պետք է իրագործեին 
տվյալ ուսումնական գործունեությունը:

Այսպիսով' ժամանակակից հոգեբանության հետազոտությունների և մեր կոդմից կատարած ուսումնա­
սիրության համաձայն, սովորողների գործողությունները հանդես են գալիս որպես մաթեմատիկական նյութի 
գիտակցական յուրացման միջոցներ ն որպես գիտելիքների յուրացման գործընթացում' աոաջատար բաղադ­
րամասեր: Մեր կողմից կատարած հետազոտության տվյալները վկայում են նան, որ յուրաքանչյուր դեպքում 
մաթեմատիկայից ուսումնասիրվող նյութի բովանդակության համապատասխան գործողությունների համա­
կարգի առանձնացումը բարդ մեթոդական խնդիր է,այն միշտ հաջողությամբ չի լուծվում: Գիտելիքների 
յուրացման վիճակի ուսումնասիրման վերաբերյալ հետազոտությունները վկայում են այն մասին, որ սովորող­
ների մոտ, հաճախ արժանի չւտիով չի ձևավորվում հասկացության ճանաչման գործունեությունը: Օրինակ 
դրա արդյունքում հանդիպում ենք հետևյւպ տեսքի սխալների'

Դիտարկենք մի պայման նսղրը կարևոր է սովորողներին հաղորդված մաթեմատիկական նյութի ] 
յուրացումը բավարար ե արդյունավետորեն կազմակերպելու համար: Այդ առումով հոգեբանները պնդում են, 1 
որ ներքին մտածողության նոր եղանակներով կազմակերպվող նյութի ուսուցումը ե նրա յուրացումը չի կարող ] 
տալ շոշափելի արդյունքներ, եթե այն չանցնի ուսուցման արտաքին և նյութական գործունեությունների ] 
վաղերով: Այսինքն' սկզբունքորեն մաթեմատիկայից մատուցված նոր նյութի յուրացումը տեղի է ունենամ ըստ ] 
ուսուցման ձևի' սովորողների արտաքին գործունեության կազմակերպման արդյունքում: Այդ գործընթացի 
իրականացման ժամանակ հնարավոյաւթյուն է ստեղծվում կսւռավարել սովորողների կողմից ! 
մաթեմատիկական գիտելիքների ընկալումը և ուշադրության ուղղվածությունը, իրագործե{ ճիշտ | 
վերահսկողություն գործողությունների յուրացման ընթացքի վրա, ժամանակին ուղղել մաթեմատիկական 1 
նյութերից կատարված սխալները և հասնել կայուն գիտելիքների: Մաթեմատիկայի ուսուցման գործընթացի ] 
կազմակերպումը և մանկավարժական հոգեբանության կոդմից տրված ներկա պահանջները, պետք է իրա- ] 
գործվի տարբեր ուղիներով: Ամենից առաջ այն հնարավորություն է տափս մաթեմատիկական 1 
ձևավտխու թյ ունների ն ապացույցների ընթացքը մանրամասնորեն գրի առնել գրատախտակի վրա և ւ 
տետրերում: Ուսուցիչ-պրակտիկներին լավ հայտնի է ուսուցման ընթացքում դատողությունների ն \ 
ապացույցների ընթացքի այդպիսի գրառման կարևորությունը (որը չի կատարվում որոշ ուսուցիչների j 
կողմից):Այսպես օրինակ' միանդամը բազմանդամով բազմապատկելու համար հարկավոր է աշակերտներին 
սովորեցնել, որ ուսուցման սկգբնական փուլում ձևավտխությունները կատարեն մանրամասնորեն: Նշվածը 
ցույց տանք կոնկրետ օրինակով. *

-0.6a (2 a2 -a+4)=2a2 (-0.6a)-a (-0.6a)+4 (-0.6a)= և այսպես շարունակեր
վերցնենք մի օրինակ ևս. (x + 2 x y -y 2)(-0 .8 x y )= x  (-0 .8 x y )+ 2 x y  (-0 .8 x y )-y 2(-0 .8 x y )=  ե այլն:

Չնայած դրան' մաթեմատիկայի ուսուցման կազմակերպման պրակտիկայում հաճախ տեսնում ենք, որ 
ուսուցիչները ժամանակի տնտեսման նպատակով սովորողներին դրդում են հենց սկզբից ձևավտխությունները 
կատարեն համառոտ (մտքում): Մաթեմատիկական ձևափոխությունների կատարման այդպիսի վաղ գործըն­
թացի' «փաթաթումը» սովորողների վզին բերում է նրան, որ յուրացման գործընթացը «վրիպում է» կամ թե չէ 
«սայթաքում է» ուսուցչի վերահսկողությունից, և սխալները ժամանակին չեն ուղղվում: Ըստ ընթացման ձևի, 
սովորողների ուսումնական, գործունեության արտաքին գործողությունները կարելի է կազմակերպել նան 
զննական պիտույքների միջոցով: ժամանակակից զննսւկանությունն է, որ հնարավորություն է տափս IV-VIII 
դասարանների մաթեմատիկայի ուսուցման գործընթացում օգտագործել այդպիսի միջոցների մի ամբողջ 
հավաքածու: Այդպիսի զննական պիտույքներ են' կոորդինատային ուղիղը և կոորդինատային հարթությանը, 
ֆունկցիաների գծապատկերները, տարբեր տեսակի սխեմաները և աղյուսակները, որոնք հնարավորություն են 
տափս վերլուծական դատողությունները վտխադրել երկրաչափական լեզվին: Որպես օրինակ, դիտարկենք 
կոորդինատային ուղիղը մեկ վտփոխականով գծային անհավասարումների համակարգերի լուծման ուսուցման 
գործընթացում: Այդ համակարգերի լուծման եղանակին տիրապեւոելու համար, սովորողներն առաջին հերթին 
պետք է կարողանան լուծել հետևյալ տեսքի պարզագույն անհավասարումների համակարգերը.

a +  b b
- =  a 2 -1

a



Այստեղ а-ն ե b-ն կամայական թվեր են, ընդ որում a< b ե х-ը փոփոխական են: Դիաարկվոդ ուսուցման 
մնթոդիկայի էությունը այն է, որ հետազոտվող համակարգերի լուծման գործընթացը փոխարինվում են իրենց 
երկրաչափական մոդելներով: Սովորողներին հայտնի է, որ թվի երկրաչափական համարժեբը կռողին ատային 
ոսպի կետն է: Այդ պատճառով էլ, x >  a կամ x< a պարզագույն անհավասարումների լուծման մեջ 
11րկրաչավտւթյան տերմինների լեզվում համապատասխանում են հետևյալ կիսաուղիները:

x>a x<a
նկ.2

Օգտվելով տվյալ մեթոդական հնարից, սովորողները կարող են կառուցել այդ տեսբի չորս համակարգերից 
յուրաբսւնչյուրի երկրաչափական մոդեւը: Սովորողները հանրահաշվի դասընթացից գիտեն, որ րսծել անհսւվա- 
սարումների համակարգը նշանակում է գտնել նրա մեջ մտնող անհավասարումների յուրաբանչյուրին բավա- 
րարող բոլոր թվերը: Իսկ, երկրաչավտւթյան տերմինների ւեգվով, դա հնչում է այսպես' պետբ է գտնել այն 
կետերը, որոնբ պատկանում են յուրաբանչյուր անհավասարմանը համապատասխանող կիսաուղղին: Այսինքն' 
յարաբանչյուր դեպբում, օգտվելով համապատասխան գծագրից, սովորողները կարող են յուրաբանչյուր 
համակարգի ւուծման պատասխանը ստանալ «ձեռբի» եղանակով, առանձնացնելով կոորդինատային ուղղի 
այն մասը, որում գծապատումը կատարված է կրկնակի (կամ ցույց տալ, որ այդպիսի կետեր չկան):

Ь.
X >  a

x > b I x  <  b

a ա 1 —

x < b [ x >  b
նկ.Յ

Այնուհետև մնում է ստացված պատասխանները գրել հանրահաշվի տերմիների ւեգվով:
Ակնհայտ է, որ գծային անհավասարումների համակարգերի լուծման ուսուցման գործընթացում 

սովորողներից շատերի համար գծագրի օգնությամբ լուծման արդյունքի ստացման անհրաժեշտությունը 
որպես օժանդակ միջոց երկրորդական կդառնա, և համապատասխան պատկերները «կմշակվեն» մտբում: 
Սակայն հետագա տարիներին որևէ սխալի դեպբում, սովորողները կարող են նորից վերադառնա| 
երկրաչափական մոդելի օգնությամբ համակարգերի ւուծմանը: Մեկ փուիոխականով գծային անհավասա- 
րումների համակարգերի լուծման ուսուցման սույն մեթոդիկան ամբողջովին համապատասխանում է հոգե­
բանների երաշխավորությանը, ոըի համաձայն անհրաժեշտ է հաղորդված նոր նյութի յուրացման աշխատանքը 
կաոսւվսւրել ըստ ընթացման ձևի' սովորողների ուսումնական գործունեության արտաբին գործողությունների 
կագմակերպման միջոցով: Որպեսզի ընդգծենք առաջարկված ուսուցման մեթոդիկայի կիրառման առանձնա­
հատկությունները, նշենք որ բպորովին վերջերս, նման համակարգերի լուծման գործընթացում սովորողներին 
առաջարկվում էր յուրաբանչյուր դեպքում, առաջնորդվել հետևյալ կանոններով, եթե մեկ վտվտխականով 2 
գծային անհավասարումների համակարգի մեջ մտնող անհավասսւրումները նույն նշանի են, ապա 
համակարգի ւուծումներն են a և b թվերից մեծից մեծ կամ թվերից վտբրից փոքր բոլոր թվերը: Իսկ եթե 
համակարգի մեջ մտնող անհավասսւրումները տարբեր նշանի են, ապա այդ տեսբի համակարգերը կամ 
[ածում չունեն կամ որպես լուծում են ծառայում a b b  թվերից վտբրից մեծ և այդ թվերից մեծից վտբր բոլոր 
թվերը: Սովորողները պետբ է մտովի պարգեն դրանք և առաջնորդվեն նախատեսված կանոններով: Ւնբը 
մաթեմատիկական կանոնը կամ սահմանումը շատ դժվար էր ընկալման համար, իսկ նրա հիշման համար ոչ 
մի արտաբին հենարան չէր տրվում: Զարմանալի չէ, որ դիտարկված մեկ վտվտխականով գծային անհավասա­
րումների համակարգերի լուծման ուսուցման գործընթացը, ըստ դասագրքի շարադրման մեթոդիկայի' հաճախ 
հանդիպում է դժվարությունների: Նշենք, որ կոորդինատային ուղղի օգնությամբ մեկ վտվտխականով գծային 
անհավասարումների համակարգերի լուծման ուսուցման վերոհիշյալ մեթոդիկան ընդհանրապես չի 
պահանջում հատուկ ձևակերպումներ և որևէ կանոնի կամ սահմանման վերհիշում: Սովորողների 
ուսումնական գործունեության իրականացման վերլուծությունից և դիտարկված օրինակների կատարումից 
կարելի է կատարել մի ընդհանուր եզրակացություն: Ութամյա դպրոցում, մաթեմատիկական նյութերի 
ուսուցման և նրանց արդյունքների յուրացման գործընթացի արդյունավետությունը մեծապես կախված է 
սովորողների ուսումնական գործունեության ճիշտ կազմակերպումից:
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հասկացությունը և նրա առանձնահատկությունները կարելի է հաջողությամբ օգտագործել մաթեմատիկա 
դպրոցական ուսուցման կագմակերպման գործընթացում ն հասնել շոշավւելի արդյունքի:

Психолопедагогические особенности организации учевной деятельности учащихся на уроках школы* 
математики
Ж .С. Фарсиян, Р.В.Аветисян, Л.В.Аветисян 
Резюме

Таким овразом, внешние и внутренние стороны, существенные свойства и форма осповопологаюпк 
понятия “Учевная деятельность” в педагогической психологии, можно с успехом использовать в проце» 
организации обучения математике в школе и достичь хороших результатов.

Գրականության
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