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Դրսւկան-ւոէասւկան գիտելիքների համակարգը
միջնակարգ դպրոցում
Ա .Մ .Ա թ ա յա ն

Ուսումնասիրությունը առնչվում է գրական֊ 
տեսական գիտեչիքների ուսուցման մեթոդիկային:

Նախ քննարկվում է հարցի պատմությանը, 
ապա' եչնեչով ժամանակակից դպրոցի, ծրագրերի, 
դասի պահանջներից, բացահայտվում տեսական 
հասկացությունների ուսուցման տեդն ու դերը, 
դրանց համակարգը հիմնական եւ ավագ դպրոցում. 
ժամանակակից դպրոցում գրականության 
ուսուցման բովանդակությունն ու խնդիրները դուրս 
են գալիս ծրագրերի ու դասագրքերի սահմաններից 
եւ մեծ պատասխանատվություն են դնում ուսուցչի 
վրա:

Ուսուցչի ստեղծագործական աշխատանքը 
գրականության դասի առանցքն Է, առանց որի 
հնարավոր չէ զարգացնել աշակերտի ինքնուրույն 
մտածեւու կարողությունները: Աշակերտների
ինքնուրույն ստեղծագործական ունակությունների 
զարգացման հարցերը գրականության ուսուցման 
համակարգում նորության չեն, սակայն 
գրականության ■ ծրագրային երկերի
վերլուծությունից րացի կա նաեւ մի բնագավառ, 
առանց որի հնարավոր չէ գրականության ուսուցման 
արդյունավետ կազմակերպումը առավել եւս' 
աշակերտի ընկսդելու կսւրողությանների մշակումը, 
որը ժամանակակից դասի կարեւորագույն 
պահանջներից մեկն է: Դա գրակ ան ֊տեսակ ան 
գիտելիքների կամ գրականագիտական տարրերի 
ուսուցման համակարգն է, որին գրականության 
ուսուցման պատմության տարբեր էտապներում 
տարբեր ձեւերով ու չափերով են անդրադարձել:

Գրականագիտական տարրերի ուսուցումը 
նպատակ ունի աշակերտների մեջ արմատավորել 
հետազոտական հմտություններ, այսինքն երկի 
արժեքները ինքնուրույն գտնեւա, գրական երկի մեջ 
անհայտները հայտնաբերելու կարողություններ:

Ահա թե ինչու խիստ անհրաժեշտ է 
գրականագիտության երկու կարեւոր բաժիններից' 
գրականության տեսությունից եւ գրական 
քննադատությունից տրվող գիտելիքների 
համամասնությունը: Թե՛ առաջինը եւ թե' երկրորդը 
մեծ դեր են խաղում գրականության դասընթացը 
հասկանսղու, գրական երկերը, երեոսյթնեբը 
ինքնուրույնաբար գնահատելու գործում: Տարիներ 
շարունակ գրականության դասավանդման 
մեթոդիկան մտահոգվել է դպրոցական ծրագրերում 
գրականության տեսությունից քաղված գիտելիքները 
մի ընդհանուր, ամբողջական ու կուռ համակարգի 
բերելու մասին: կասկած չկա, որ դա պետբ է 
կատարել գրականության դասընթացի հետ 
սերտորեն ձուլված եւ կոնկրետ փաստական նյութի 
հիման վրա:

Փաստերը վկայում են, որ հնագույն հայկակս™ I  
դպրոցներում ուսումնասիրվել են բանահյասակսա I  
տարբեր ժանրերի երկեր, առանց, իհարկա| I  
գրականագիտական պատկերացում տալու uiutftp^J 
առասպել, վեպ, զրույց, երգ, գեղոն, մրմունջ եւ այլ ■  
հասկացությանների մասին: Գրականսւգիտսւկակ^|
հասկացությւոնները ուսումնասիրվում էճ ■
ճարտասանության, առսւսպելավարժաթյսճ^Տ
քերթողության շրջանակներում:

13-րդ դարում քերականությունն անջասո|ոս(^լ 
Է ճարտասանությունից ու գրականությունից: Չնայսճ^լ 
որոշ հասկացությունների վերաբերյսդ ուսուցողական 11 
պատկերացումներ տալուն, մինչեւ 19-րդ դարը]И 
տեսական գիտելբիների կայուն ուսուցումը չի 1 1 
իրականացվել:

Գրական-տեսական գիտելիքների ուսուցման! I  
հարցը առաջ քաշվեց 19-րդ դարի սկզբին: Այղ I  
ասպարեզում անգնահատելի Է Հ. Ալամղարյանի, ■  
Մ.Թադիադյանի, 1ս.Աբովյանի, ՄՆալբանղյանի 
դերը: Ստ.Նազարյանի "Առաջին հոգեղեն կերակուր I 
հայազգի երեխաների համար" գիրքը, "Հանդես նոր 1 
հայախոսության՛' երկհատոր ընթերցարանը 1 
ՄՆալբանղյանի "Հագագս հայկական
մատենագրության ճառ՛', "կրիտիկա "Սոս till 
վարդիթերի"" աշխատությունները, Ստ.Պալասանյանա 
"Պատմություն հայոց գրականության" զիրթը,! 
Աբովյանի "Նախաշավիղ կրթություն" դասագիրքը 1 
արդեն իսկ պարունակում Էին գրական-տեսական I  
գիտելիքների որոշակի համակարգ էհ ■  
գրականագիտական տարրերի ոաւոմնասիրման1 
հիմքն Էին դնում: Առ.Բահաթրյանի, ՄՄսւնդիյանի, I  
Հ.Նազարյանի, ԱԴսււիամաճյանի ընթերցարանները 
եւս որոշ տեսական հարցեր Էին շոշսւվաւմ:* 
Ղ-Աղայանը, Ստ.Մալխասյանը, Հ.Մանսւդյանը, որոնց I  
դերը մեծ Է դպրոցական ծրագրերի կազմելու գործում, |  
առաջարկում Էին ծրագրերի մեջ մտցնել նաեւ I  
գրականության տեսության հարցեր, գաղափար սււսլ 1 
հին առասպելների, վիպասանության, ստակների, 1 
պատմագրության, հոգետբ եւ աշխարհիկ I  
բանաստեղծության, հայերենի տադաչավտւթյսւն 1 
մասին:

Հետազոտությունները ցույց են տափս, որ I 
գրական-տեսական հասկացությունների ուսուցումը I 
միշտ Էլ եղել Է անսիստեմ ու սւնհամտկարգ, հաճախ I
նույնիսկ դժվարամատչելի, քանի որ երբեմն ]
գերծանրաբեռնվել են ծրագրերը այդ կարգի նյութերա] 1 
եւ պատշաճ բացատրության չեն տրվել տեսական I 
առումով:

Անգնահատելի Է Ե.Չսւրենցի դերը |
գրականության դասագրքերի, քրեստոմատիաների | 
ստեղծման եւ նրանցում գրականագիտական | 
տերմիններին պատշաճ ուշադրություն դարձնելու 1 
հարցերում: Չարենցի նկատառումները բխում Էին \ 
ժամանակի դպրոցների պահանջներից: Նրա
գրականագիտական ու մանկավարժական
հայացքները խիստ արդիական են եւ ելնում են
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■  աշակերտների տարիքային եւ հոգեբանական
■  առանձնահատկություններից: Նրա 5 դասագրքերը,
■  որոնց մի մասը միայնակ Է հեղինակել, մեկը
■  ԱԲակունցի հետ համահեդինակությամբ, մյուսը'
■  1ս.Սարգսյանի, ընդգրկում են նպատակային նյութեր
■  նաեւ գրականության տեսությունից: կենտրոնում 
I  ունենալով երկի վերլուծությունը եւ1 ձեփ, եւ՛ 
I  բովանդակության առումով, Չարենցը մեծ տեղ Է 
I  տվել երկի լեզվի եւ ոճի, գեղարվեստական 
I  արտահայտչամիջոցների ուսւոցմանը կերպարների 
I  հոգեբանության ՚  բացահայտմանը: Ըստ Չարենցի, 
I  գրականության ուսուցման ընթացքում կարետր Է

երկի՝ ընթերցողի վրա թողած գեղագիտական 
տպավորությունը: Չարենցը գտնում Է, որ գրական 
երկի ժանրային առանձնահատկությունների

■  վերհանումը ուսուցչի աշխատանքի կարեարագույն
■  մասն Է: Գրքերի հարցերն ու առաջադրանքները 
I  նպաստում են աշակերտների ինքնուրույն խոսքի 
I  գարգացմանը, գրական հայերենի հետ նաեւ

I
! ժողովրդախոսակցական լեզվի գարգացմանը, 

բաոապաշարի հարստացմանը: Չարենցը
ուշադրություն Է դարձնում ռիթմի զգացողությանը, 
ասել Է թե' բանաստեղծության զգացումային 
ընկալմանը, տաղաչափությանը, որը
գրականության տեսության ամենադժվար 
ուսուցանվող բաժինն Է:

30-ակսւն թվականներին գրականության 
տեսության ձեռնարկ (առանձին) չկար: Ահա թե 

ինչու կարեւոր եւ արժեքավոր հայտնություն Էր

|
Մ.Աթեղյանի "Հայոց լեգվի տաղաչափություն" 
գիրքը, որը ուսանելի ձեռնարկ Է հանդիսացել եւ

■ գրականությամբ հետաքրքրվողների եւ ուսուցիչների 
I  համար:
I  1961թ. հրատարակվեցին Զրբաշյանի
I «Գրականության տեսությունը«, Հ.Մախչանյանի եւ
I. Զրբաշյանի «Գրականության բառարանը«, 1963-ին' 
I  Մախչանյանի «Գրական տեսական գիտելիքների 
I ուսուցումը բարձր դասարաններում« ձեռնարկը: 
I 1972թ. վերահրատարակվեց Զրբաշյանի գիրքը, որը 
I մինչեւ օրս Էւ մասնակի Փոփոխություններով 
I կիրառվում է գրականագետների, բուհերի 

ուսանողների, դպրոցի ուսուցիչների կողմից:
Ինչպես տեսնում ենք, գրական-տեսական 

գիտելիքների ավանղմանը միշտ էլ կարեւոր դեր է 
I հատկացվել: Միշտ էլ բանավեճեր են եղել այն 

մասին, թե ինչպիսին պիտի փնի այդ համակարգը: 
Երբեմն այն թերագնահատվել է, երբեմն' 
գերագնահատվել, երբեմն էլ գրականության 
ուսուցման մեջ մտցվել են ոչ անհրաժեշտ 
տեղեկություններ, որոնք վնասեւ են ուսուցմանը' 
գերծանրաբեռնելով երեխաներին: Մեր կարծիքով 
ճիշտ կփնի գրական տեսական գիտեփքների ավեփ 
խոր համակարգն անցնեւ թեքումով 
դասարաններում կամ ֆակուլտատիվ
պարապմունքներում, քան թուն իսկ դպրոցում, 
որովհետեւ նախ' ծրագրային նյութերն էլ

բավականին շատ են, եւ երկրորդ, այն բարդ է, 
ուսւոցմանը զուգընթաց պիտի կատարվի եւ միշտ չէ, որ 
դրական արդյունքը ակնհայտ է լինում:

Տեսական գիտեփքների ուսուցման գործում 
կարեւոր է պարզից բարդը սկզբունքը, որովհետեւ 
առանց դրա նույնիսկ ամենապարզ տեսական 
հասկացությունը հնարավոր չի ուսուցանել: Պետք է 
ասել, որ արդյունավետ էր ավանդական փորձը, երբ 
յուրաքանչյուր տեսական հասկացության վերաբերյալ 
դասագրքերում կային անհրաժեշտ նյութեր 
(տեսական), որոնք թխում էին բուն իսկ երկից: Այս 
ձետվ ուսուցանելը հեշտ էր ավեփ, վերանում էր 
հասկացության ուսուցման վերացականությունը: 
ճիշտ է, կան բազմաթիվ մեթոդներ ու մեթոդական 
եղանակներ, որոնք հեշտացնում են ուսուցումը, 
սակայն միայն մեթոդներից հմտորեն օգտվելը 
բավական չէ: Անհրաժեշտ է նաեւ նյութերի ճիշտ 
տեղաբաշխում, սիստեմատիկություն, այնպես, որ մի 
տեսական գիտեփքը բխի մյուսից, որ աշակերտը դրվի 
ակտիվ-որոնողակսւն գործունեության մեջ եւ ճիշտ 
ընկափ գրականագիտական հասկացությունը: 
Ինդուկցիան, դեդուկցիան, վերրււծությունը, 
համադրությունը, պատմելու, բացատրելու, էվրիստիկ 
եւ այլ մեթոդական հնարներից յուրաքանչյուրի 
նպատակն է ուսուցումը կապել գործնականի հետ, եւ 
կիրառական վարժությունների միջոցով այն կիրառել 
գրական երկի ընկալման պրոցեսում: Առհասարակ 
երկի դպրոցական վերլուծությունը խիստ տարբերվում 
է գրականագիտական վերւուծաթյունից, որովհետեւ 1-ի 
հիմքում ընկած է առավել շատ ուսուցողականը, 
մանկավարժականը, իսկ П-ի >  հիմքում 
գրականագիտականը, զուտ գիտականը: Տեսական 
գիտեփքների ուսումնասիրության մեջ կարետր է 
մատուցման եղանակը, մանկավարժորեն բացատրելը, 
ուսուցման տեխնիկան, քանի որ, կրկնում ենք, գործ 
ունենք բարդ ոլորտի հետ: Գրականագիտական 
հասկացությունը երկի սյուժեն չէ, կամ կերպարը, որ 
հեշտ է հասկանալը: Այն զուտ կաղապար է, կմախք, 
որը պետք է հմտորեն լցնել կապելով գեղարվեստական 
երկի էության հետ:
Բավականին տեսական հասկացություններ են 
զետեղված 4-րդ, 5-րդ, 6-րդ, 7-րդ, 8-րդ դասարանների 
ծրագրերում: Աշակերտները գաղափար են կազմում 
ժողովրդական բանահյուսության, նրա ժանրերի, 
գրական մշակում, բառային կրկնություն, հանգ 
տերմինների, գեղարվեստական խոսքի
պատկերավորման եւ արտահայտչական միջոցների 
մասին: Ընտրությունը ճիշտ է, հարուստ է, սակայն լավ 
կփնեբ դասագրքերում փոքր ինչ հանգամանորեն 
բացատրվեին տեսական հասկացությունները, 
մանավանդ, որ շատ հաճախ աշակերտները շվաթում 
են դրանք, մեկը մյուսի վախարեն օգտագործում: 
Ուսուցչին օգնում է գրականագիտական բառարանը, 
որտեղ համառոտ բացատրվում է տեսական 
հասկացությունը: Որոշակի դժվարություններ են
ներկայացնում համասեռ որակների ուսուցումը: Ասենք'
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որոշիչ-էպիտետ հասկացությւոնների ուսուցման 
ժամանակ պետք է բացահսւյտել մակդիրի 
էությունը, համոզմունք դարձնել, որ ասենք ամեն մի 
որոշիչ դեռեւս մակդիր չէ: Ւսկ տիպ, գործող անձ, 
կերպար հասկացություններն անցնելիս պետք է 
աշակերտին ճանաչել տանք դրանց 
տարբերությունները:

6-րդ դասարանում են անցնում 
ժողովրդական բանահյուսության այնպիսի ժանրեր, 
որոնցից են առասպելը, դյուցազներգությունը, 
հանելուկը: Այս տեղեկությունների մասին
գրականության ուսուցչին օգնում է 
գրականագիտական բառարանը: Սակայն ւիոբր-ինչ 
դժվար է ուսուցանել հայրենը կամ գացսւփար տալ 
աշուղական պոեզիայի մասին: ճիշտ է, դասագիրքն 
էլ որոշ չաւիով օգնում է, սակայն, մեր կարծիքով 
փոքր ինչ վաղ է V դասարանցուն գաղափար տալ 
այդ հասկացությանների մասին (հատկապես 
աշուղական պոեզիայի, որը գրականության 
պատմության որոշակի էտապի հետ է կապվում): 7- 
րդ դասարանում երկի սյուժեի եւ գաղափարական 
բովանդակության մասին պատկերացում տափս 
պիտի օրինակներով ցույց տալ, որ գրական երկում 
պատկերված կյանքի որոշ կողմերը կամ
երեւույթները կազմում են երկի թեման, իսկ 
արտահայտված հիմնական մտքերը' նրա 
գաղափարը: Վարպետորեն պետք է բացատրել 
թեմայի եւ գաղափարի կապվածությունը, նրանց 
միասնությամբ երկի հենքի հյուսվելը: Միանգամայն 
ճիշտ է թեմայի եւ գաղափարի ուսուցմանը 
զուգակցել երկի սյուժեի ուսուցումը (իհարկե, աոավել 
մանրամասն այն անցնում ենք բարձր
դասարաններում):

Միանգամայն նորություն է 8-րդ 
դասարանի ծրագրում »Գաղսւփար անտիկ 
գրականության մասին« բնորոշումը: Սա
նպատակային է եւ նպաստում է աշակերտների 
ընդհանուր գրական զարգացածությանը,
համաշխարհային գրականության դասական 
արժեքներին ծանոթանալը: Հոմերոսի »Իլիական« - 
ից հատվածը լուրջ ուսումնասիրության տեղիք է 
տալիս: Այդտեղից գաղափար է տրվում նաեւ 
պարսկական բանաստեղծության մասին: Ծրագրով 
նախատեսված է անցնել Ռուդաբի: Անհրաժեշտ է 
նաեւ այլ օրինակով բացատրել պարսկական 
բանաստեղծության արվեստը:
Լայն է գրականագիտական հասկացությունների 
ծավալը ավագ դպրոցում: նաեւ' բավականին շատ 
ու դժվար: Այստեղ գրեթե ծրագրային երկերի 
ուսուցման ոլորտը գերհագեցված է 
գրականագիտական տարբերով: Դա անհրաժեշտ է, 
սակայն նորմալ անցնելու համար, գոնե միջակ 
տեղեկություններ ու գիտելիքներ ձեռք բերելու 
համար հնարավորությունները քիչ են: ճիշտ է, որոշ 
տեսական հասկացություններ կրկնվում են, 
փաստորեն դառնում են մարզողական ու

կիրառական վարժություններ, սակայն բարդ IВ 
գրական ուղղությունների, մեթոդների, որոշ բայդ В 
ժանրերի ուսուցման համակարգը: Ահա թե ին» В 
անհրաժեշտ է ավելացնել դասաժամերը հենց նան В 
գրական, տեսական գիտեփքների ուսուցման համօ В 
(ոչ իհարկե բուն նյութերի հաշվին):

Գրական-տեսական գիտելիքների niumgifid^H 
համակարգը չափազանց պատասխանատու ոլորւո է В 
Պետք է կիրառել զուգադրման, համեմատությաէ^լ 
էվրիստիկ, հակադրման մեթոդական հնսւրնճրյ^լ 
հակառակ դեպքում աշակերտը չի տարբճրա(^1 
պատմվածքը նովելից, բսղլսւդը լեգենդից, ijtiogB 
վիպակից, պատկերավորման միջո^Տ
արտահայտչական միջոցից, ռոմանտիզմը ռեալիզմիցս 
հայրենը տաղից, կենդանական հեքիաթը առակից liiB 
այլն: Դասագրքային տեղեկությունները քիչ ffiiB
Իհարկե, մենք գնահատում ենք մեր դսւսսպրրն[փ8 
հեղինակների տքնաջան ու նպսւտակայիա 
աշխատանքը եւ գտնում, որ հնարավոր էլ չէ դասագր^ա 
սահմաններում մեծ տեղ տալ նաէւա 
գրականագիտական գիտելիքներին: Սակայն նանւա 
անհրաժեշտ է ինչ-որ ձետվ սիստեմավորել, խուսափդ! 
երկնություններից, կիրառել պարզից բարդօտ 
ավանդական եղանակը, եւ որ կարեւոր է' մտածել, np I  
մեր առաջ դեռեւս գրականագիտական! 
հասկացություններով չզինված, դեռեւս գրական երկի! 
վերլուծության պորտներում փորձ չունեցա! 
աշակերտներն են: Դասագիրքը աշակերտին դուրս չի1 
բերում դժվարին դրությունից եւ նա շատ է զգում I 
ուսուցչի օգնությունը:

Ուսուցչի վարպետությունը, նրա կողմից I  
ուսուցման ճիշտ ուղիների հայտնաբերումը միայն 
կօգնի աշակերտին յուրացնելու գրական-տեսական |  
հասկացությունը:
Մի հոդվածի սահմաններում հնարավոր չէ1 
մանրամասն խոսել գրական-տեսական ծրագրային I 
բոլոր գիտեփքների մասին: Դրանց ուսուցման I
մեթոդիկան ներկայացնեւը այլ խնդիր է եւ ընթացրի | 
մեջ է: Ուղղակի այդ համակարգը չափազանց լուրջ j 
ուշադրության արժանի է եւ հետագայում կարեփ է 
որոշակի բարեփոխումներ մտցնել դպրոցական 
ծրագրերում ու դասագրքերում: Թեբեւս, պետք չէ 
ծսւնրաբեռնել դասագիրքը դրանով, ընտրել այն 
հասկացությանները, որոնք նպաստում են երկի 
գեղարվեստական ընկալմանը, նրա տեղի ու դերի 
բացահայտմանը:

Միանգամայն տեղին է ԴԳասպարյանի 
մտավախությունը այն առումով, որ «Մեր կյանրի 
անցումային այդ բարդ ժամանակաշրջանում շատ ու 
շատ անցանկափ երեւույթները պայմանավորված են 
նաեւ գրականությունից, ընդհանուր առմամր' 
արվեստից հեռացումով: ...Պակասել են հոգին
վերացնող հատկանիշները: Մեր աչքի ստջեւ
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բարոյազրկվում է մարդը: Ահա գրականությունը 
կոչված է փրկելու այդ մարդուն »:

Իսկապես' այդ նպատակին է ծառայում 
գրականության ուսուցման ամբողջ համակարգը, եւ՛ 
բուն երկի ուսուցումը, եւ' գրողի կենսագրության, եւ' 
ակնարկային թեմաների, եւ' գրական-տեսական 
գիտելիքների ուսուցման համակարգերը:

Գրական-տեսական գիտելիքների համակարգը 
միջնակարգ դպրոցում

Ա .Մ .Ա թ ա յա ն
Ամվտվաւմ

Ուսումնասիրելով գրական-տեսական 
գիտեփբնեբի ուսուցման պատմությունը, Ծկել ենք 
հնտեւյալ եզրակացությունների.
1. Բավականին գրական-տեսական
հասկացություններ են զետեղված 4-ից 10-րդ 
դասարանների ծրագրերում: Աշակերտները
գաղափար են կազմում ժողովրդական 
բանահյուսության, նրա ժանրերի, գրական 
մշակման, բաոային կրկնության, հանգի, 
գեղարվեստական մեթոդի, սյուժեի, նրա 
գստգացման տարրերի եւ այլ տեսական 
հասկացությունների մասին:
2. Որոշակի դժվարություններ են ներկայացնում 
համասեո որակների ուսուցումը, որի ընթացքում 
շատ կարետր է մատուցման եղանակը, ուսուցման 
տեխնիկան:
3. Գրական-տեսական գիտելքիների համակարգը 
դպրոցական ծրագրերում ու դասագրքերում պետբ է 
ինչ-որ ձեավ սիստեմավորել, ուսուցումը հեշտացնել՝ 
կիրառելով մանկավարժական եւ մեթոդական 
արդյունավետ մեթոդներ, քանի որ մեր առաջ դեռեւս 
գրականագիտական հասկացություններով չզինված, 
գրական երկի վերլուծության պորտներում վարձ 
չունեցող աշակերտներն են:

А.М.АТАЯН
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Исследование касается методике Обучения 
литературно-теоритических знаний.

Сначало рассматривается история вопроса, а за 
тем, исходя из требований современной школы, 
программ и уроков, расскрывается роль и место 
теоритических знаний в обучении, их структуры в 
основной и начальной школе.

Приведенные примеры обосновывают те 
методические приемы, которые облегчают обучение 
методики этих понятий.

Հ ա յ գրա կա նություն, ուսուցչի ձհոնարկ 
Երէհսւն, Լա յս, 2000թ .
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