
Նռւնե ԱԴԱՄՑԱՆ

ՈւՍՈՒՑՍԱՆ ԳՈՐԾԸՆԹԱՑՈՒՄ ՁԵՎԱՍՈԼՈՒԹՑԱՆ 
ԴՐՍԵՎՈՐՈԻՄՆԵՐԻ ՀԱՄԱՌՈՏ ԲՆՈՒԹ ԱԳԻՐԸ

Ձևամոլությունը' կապւ|ած ձևական կրթության տեսության հետ, ուսուցման 
գործրնթացում դարերի պատմություն ունի: Հին դպրոցին հատուկ ձեական կրթությու­
նը, ուսուցման ձևամոլությունը ;ասւ դիպակ Ւ. խարազանել հայ մեծ բանաստեղծ Հովհ. 
Թամանյսւնը: Դիմելով աշակերտներին' նրա ւիսրժապետ հերոսն ասում Է.

Պիտի սովրեք, սովրեք Էնքան,
Մինչև դաոնաք ինձ պես վարպետ:
Դ ե նըստեցեք հիմի հանդարտ,
Ինչ որ կասեմ' և nil ն ևս հնձ հետ:
Եվ երեխաները մեխանիկորեն կրկնում Լին վարժապետի ասածների առանց 

ըմբռնելու դրանց իմաստր: Դասի վերջում վարժապետը պատվիրում Է.
Դե գնացեք վաղր կգաք՜
Անգհռ արած տտԻ տես:
Իսկ «ջրի պես անգիր արածն» Էլ արագությամբ գոլորշիանում Էր ւասսնց իմա­

ցական հետք թողնելու երեխաների գիտակցության մեջ: Այդ կապակցությամբ Հովհ. 
Թու մանյ անն իր «ք1 ն ք ն ակ և ն սագրա կ ան » - ում ժամանակի դպրոցից բերում Է ձևամո­
լության հետևյալ բնորոշ օրինակր. «Սի երեխայի վարժապետը ասում Է' «Ասա այր», 
նա Էլ կրկնում Է' «Ասա այբ».

-  Տո շա ն գավակ, ես թեզ եմ ասում' «Ասա ա յբ».
֊  Տ ո , շան գավակ., ես քեզ եմ ասում «Ասա ա յբ » , ֊ պատասխանում Է աշա- 

կևրտր: «Այս երեխայի բանը հենց սկզբից վատ գնաց,- շարունակում Է Թումանյանը,- ե 
այնքան ծեծ կերավ, որ մի քանի ժամանակից «դաչադ» ընկավ, տանիցր փախավ»:1

Անցեյ են հարյուրամյակներ, սակայն այսօր Էլ ժամանակակից դպրոցում 
նկատելի են ուսուցման ձևամոյւսկան դրսևորումներ, որոնց հաղթահարումը ևդէլ L 
մնում է և մանկավարժ գիտնականների, և առանձնապես ուսուցիչների առաջնահերթ 
խնդիրը: Իսկ դրա համար պետք է նախ իմանայ, թե որոնք են ուսուցման գործընթա­
ցում ձևամոըյլթյան դրսևորումները ե նրանց առանձնահատկությունները:

Ս՜եր աաււմնասիրությանների րնթացքում բացահայտել ենք ուսուցման գործ­
ընթացում ձևւսմոլության դրսևորման եինգ տեսակ: Ուսուցման գործընթացում ձևամո- 
րււթան պատճառը բովանդակությունից առաջ ձևին տրված նախապատվությունն է: 
Հայտնի է, որ բովանդակությունը և ձեր վփւիսաիայական կատեգորիաներ են, որոնց 
«փոխներգործության մեջ բովւսնոակությանը ներկայացնում 1. օբյեկտի առաջատար, 
որոշիչ կոդմր, իսկ ձևը նրա այն կողմը, որր մոդիֆիկացվում, փովտխվում է' կախված 
բովանդակության վտվւոխաթյունից ե նրա գոյության կոնկրետ պայմաններից: Իր 
հերթին ձևը, օժտված լինելով հարաբերական ինքնուրույնությամբ, հակադարձ ակսփ| 
ներգործություն I ունենում բովանդակության վրա »/ Հայտնի է, որ բովանդակության 
համապատասխանող ձևն արագացնում, իսկ չհամապատաս}սանւպն արգելակում I 
բովանդակության հետագա զարգացումի: Դպրոցում ուսուցման գործընթացի բովան­
դակությանն են կսպմում աշակերտների ուսումը, դաստիարակությամբ և նրանց րսպ- 
մաբնույթ գործունեությունը: Ուսուցման գործրնթացի հիմնական ձեր դասն է: Իհարկե 
չի կարե]ի անսւեսել նաև այլ միջոցառումները: Բովանդակությունը ճիշտ րնկւպեթ 
համար անհրաժեշտ է հատուկ ուշադրություն դարձնել մտքերն արտահայտելու ն ար­
տահայտված յուրաքանչյուր բառի իմաստը բացահայտե|սւ վրա: Հակառակ դեպքում 
ձևամոլության առկայությունը դառնում է անխաատինլի:

Ձևամոլության դրսևորումների ամենատարածված ձևերից մեկը կապված է 
դպրոցական դասագրքերում և մեթալական ձեռնարկներում տվյալ ուսումնական ա՛ 
ասր կայ ի տերմիններն ու հասկացություններն անթերի ընկալելսւ կամ ճիշտ սահմանէ

՚  Մ Մ ե ip  т  մ ւ ա ն, Հա1հ.Թամասյանը կրրտբյան և դաստիարակության մասին\ Եբ.,1969,էջ II:
2 Փիւիսռփայս՚կանբառարան, Եր., 1975, t?  67:
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լու հետ: Ասել I; թե' տեւլի է ունենում ձսի ե բովանզակության անհամապատասխանու­
թյան: Օրինակ, հայոց լեցվի դասին պատասխանելով «Ինչպե՞ս I. կազմվում գոյակա­
նի հոգնակին» հարցին աշակերտը սւա|իս 1 գրքային պատասխան. «Գոյականների 
հոգնակին կազմվում է եզակիից' հր և նևր վերջավորություննելտվ»: Այստեղ անտես- 
վում են բացառաթյուննեըր, ուստի ա յգ սահմանումը բովանզակաթյամբ նեւլ 1.: ՉԷ՞ որ 
կան գոյականներ, որոնց հոգնակին կազմվում I ա յլ վերջավորություններով, օրինակ, 
եգսւկի' մարզ, հոգնակի' մարզիկ, եգա1լի' կին, հոգնակի' կանալը ե ազն: Բացառության 
եամաբվտյ միավանկ ոլաշ գոյականների հոգնակին կազմելիս վերականգնվում են 
գրաբարյան ձեերր. օրինակ, ձուկ — ձկներ, մուկ — մկներ, զոա -  զոներ ե այլն:

Նման օրինակներ հանդիպում են նաև մաթեմատիկա, ֆիզիկա, քիմիա, աշ­
խարհագրություն դասընթաց ներում: ՍՆր կարծիքով ե ոաուցիչներր, և աշակերտները 
հասկացություններր սահմանելիս պետք Է նկատի ունենան ձևի ու բովանդակության 
ներդաշնակությունը' մատնացույց անելով նաե բացառաթյուններր:

2. Ձևամոլության տեզիթ Է տայիս տեսության անջատումը պրակտիկայից: Տե­
սությունն ու պրակտիկան նույնպես վփլիսովւայական կատեգորիաներ են, որոնց դիա- 
|եկտիկական միասնության մասին ս յաֆ. Ц. Սպիրկինր իր «Փիլիսոփայության հ ի ֊ 
Աունքներր» աշխատության մեջ գրել Է. «Պրակտիկան դիալեկտիկական միասնության 
մեջ Լ գտնվում ճանաչողական գործանեության հետ, տեսության հետ. ւզբակտիկան 
իմացության արդւունթների ճշմարտսւցիության չավաւնիշն է: Միայն այն գխոեւիք- 
ները, որոնք անցել են սաակտհկսոհ ցտի? բովով (րնդգծամը մերն է - Ն.Ա.) կարոզ են 
հավակնելօբյեկտիվության, ստույգության, Ճշմարտացիության»:3

քհսումնասիբություննեբը վկայում են, որ ասացման գործընթացում (կապված 
տեսության ե պրակտիկայի հետ) ձևամոլության դրսևորամներր հանդէս են գաւիս եր­
կակի ձևով, երբեմն պրակտիկան ամբողջովին բացակայում է կամ գոյության է ունե­
նում տեսությունից կարված: Միայն գ ւրծնականին անհրաժեշտ աշազլաւթյուն դարձ- 
նելու և տեսականն անտեսելու դեպքերն առանձին բացառություններ չեն կազմում: 
Անցանկալի Լ, երր թեմայի ուսուցումը տարվում է միայն վարժությունների կատարման 
միջոցով կամ, ուշադրության կենտրոնում պահելով տեսության հարցերը, անտեսվում 
են վարժությունն երր: Չի կարելի համամիտ չւինել Ի. Լերներին. որ առանց գիտեփք նե­
րի չեն ւինում և չեն կարոզ ւինել հմտություններ: Այս կամ այն գււրծանեաթյունր ծավա- 
լելու համար պետք է իմանալ. «Ի՞նչ պետք է կատարել», «ինչպե՞ս» ե «ինչի՞ համար 
պետք է կատարել» հարցերի պատասխանները: Միայն այդ հարցերի պատասխան­
ներն իմանալու)' գործունեությունը կաբելի է դարձնել գիտակցական, իսկ գիսւեւիքների 
կիրառումն է| դրանք յուրացնհ]ու նոր մակարդակի ադբյար»:4

Հմուտ ուսուցիչների վարձր ցույց է տալիս, որ պրակտիկան նպաստում է ա) 
ինքնուրույն աշխատանք կատարելու ւմտության ձևավորմանը, բ) անհատական ե կո­
լեկտիվ աշխատանքները զուգակցեր* ն, զ) ինքն իր ուսուցիչը լինելու պահանջը կևն- 
սագոբծելուն, դ) հիշողությունը զարգացնելուն ու սւվեյի իմաստալից դարձնելուն, ե) գի- 
տեյիքներր հասկանալի ու գիտակցական դարձնելուն, զ) տեսականի և գործնականի 
համաչափությունր սըոհպանե|ուն, է) հետազոտական տարրեր յուրացնելուն, ր) ու­
սումնական աշխատանլփ ռացիոնալ ևզանսւկ ընտրելուն, թ) աշակերտներին ճանաչե­
լուն ու անհատական մոտեցում ցուցաբերելուն, ժ) գրքի հետ ինքնուրույն հմտություն 
ձևավորելուն, ժսւ) գիտելիքների կիրառման եդանակները բացահւսյտելուն, ժբ) նոր գի­
տելիքներ յուրացնելու անհրաժեշտության գիտակցմանը, Ժգ) ինքնակառավարման ե 
ինքնաստուգման հմտաթյան ձևավորմանը, ժդ) ցուցումներ ստանալու, հարցեր տալու 
հմտություններ ձեավէւրեյուն, Սև) հիմնականը, գւ]սավորը երկրորդականից անջատերո 
ճմստւթյան ձևավորմանը, ժզ) աշխատունակության բարձրացմանը:

3. Հաճախ ձևամոլության տեզ-ւք Է տալիս հիշոզաթյաս գերիշյսամը հասկանա­
լու գործընթացի վրա: Անգնահատելի Է հիշողության (մտապահման) դերն ու նշանա- 
կաթյունր ուսուցման գործընթացում: Իրավացի Էր Ջ. Լոկը, երբ հիշողությունը համա­
րում Էր գիտելիքների ու գադավւարների «պահեստ»: Ուսուցչի խնդիրն Է' անընդհատ

Տ А. С п  и  р  к  и и, Основы философии, М., 1988, стр. 266.
4 Ի. Լ ե ր  О եր, Ուսուցման պրոցեսը ե Օրս՛ օրինաչափուրյանները, Եր., 1982, էջ 34:
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հարստացնեք աշակերտների հիշողության այդ «պւսհեսաը»: Սակայն չի կարելի չա­
րաշահէ) զիաելիքների մեխանիկական սերտումն ա մաապահումր' ստանց ուսում­
նական նյութի իմաստն հասկանսդա: Յուրացման գործրնթացի բաղադրամասերից Լ 
ոչ միայն ուսումնական նյութի մտապահումը, ա յյև իմաստւսվորումր, իսկ իմաստավո­
րումը մտսւծււդական գործունեություն Լ: Ասել է, թե ւսլւլ գործրնթացամ ւդեաթ է զար­
գացնել աշակերտների ակտիվ, ստեղծագործական մտածողությունը: Առաջավոր ու­
սուցիչների վ՚ւորձր ցույց է տալիս, որ ուսուցման գործրնթացում գիտակցականության 
դիդակտիկական սկզբունքով ւսռաջնորդվևյիս հաղթահարվում Լ նաև ձևամոլությունը:

4. Հաճ՛ախ ձևամոլության տևդիթ 1. տրվում ուսուցման նկատմամբ ոչ թե ըստ 
էության, այ} մակերեսային մոտեցումներն ու զնահատտմր: Աշակերտներին հասցեա­
գրված հարցաթերթիկների հարցերի սլատասխաններր վկայում են, որ նրանց շատ 
գիտելիքներ մակերեսային են: Մակերեսայնությունից իաաավւելա միջոցներից մեկը 
գիտելիքների կայունությունն ապահովելու ուղղությամբ տարվող աշխատանքն Է: Հա­
ճախ [սոսևլով գիտելիքների կայունության ու խորության մասին' անտեսվում՜ Ւ. դրանք 
ինքնուրույն օգտագործելու հարցը: Պարգ Է, որ եթե գիտելիքների կայունությունն m 
իարությունր կապվում Է Էական կողմերը նկատելու, գլխավորը երկրորդականից վա­
տերս, տեսական հիմնավորումներ կատարելու հետ, ապա, անկասկած, տարվում Է 
մակերեսային դրսեորումներր հաղթահարելու արդյունավետ աշխատանք: Նույնը կա­
րելի Է սաել ն՝ոև աշակերտների գիտելիքները օբյեկտիվ գնահատելու մասին:

Գնահատականր պետք Ւ. յինի զարգացման չաւիանիշ: Եթե գնահատականդ 
այդպիսին չէ օբյեկտիվ չէ, ապա, անկասկած, իջնում է աշակերտի առաջադիմությու­
նը: Արժանի գնահատական նշանակելն արվեստ է: ճիշտ  հարցումն ակտիվ սովորեց­
ն ե լ  գործրնրաց է: Ահա թե ինչու աշակերտին մեծ պահանջներ ստսւջադրևյր պետք է 
ուղեկցվի նրա նկատմամբ հոգատարությամբ:

5. Ձևամոլության պատճառներից է ուսուցման գործընթացում կաղապարների 
առկայությունը, որ առավելապես պայմանավորված է միևնույն տիպի, ասենք հա­
մակցված ւ)(ւ սին ուսուցչի ստանդարտ մեթոդների գործադրմամբ: Ձևամոլության այս 
եդանակր նո;ւ չէ: Դեռևս գերմանացի մանկավարժ Ի. Հերբարտր սահմանեց ուսուց­
ման մի կաղապարային համակարգ' չորս աստիճաններով, գտնելով, որ ուսուցման ա- 
մեն մի եղանակ պետք է անցնի այդ պարտադիր աստիճաններով, որոնք են պարզա- 
բանումր, զուգորդումը, համակարգր և մեթոդը: Ուսուցման բագմամեթոդայնաթյան ջա­
տագով, մանկավարժ Ա-Դիստերվեգր իրավացիորեն գտնում էր, որ մեթոդը վերնաշա­
պիկ չէ, որ ասուցիչր հագնի ե դասից հեստ հանի ու կախի պահարանում: Դ ա  ստեղ­
ծագործական կարողություն է, «որր խտացված է ուսուցչի մեջ. սովորաբար լավ ոաու- 
ցիչբ նաև լաւ] մեթոդ է ընտրում»:

РЙШТ'Д|Ь վեըոնշաղ ; р{іЪ?іжі ՝Կ Շ  գոг. г;; і ; ո;՛,!
ձևամոլության դրսեորումներր, սակայն կասկածից վեր է, որ դիտարկված նյութերն կ 
կարոդ են գոյւծնական օգնություն ցույց տալ ուսուցիչ ներին եադթահարեւա ուսուցման 
գործընթացում դրս1ւոյւվոդ ձևամոլությունը;

КРАТКАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА ПРОЯВЛЕНИЙ ФОРМАЛИЗМА В 
ПРОЦЕССЕ ОБУЧЕНИЯ

Резюме __  Н  Адамян__

Раскрывается сущность формализма и на основе фактического материала лама 
характеристика пяти форм проявлений формализма в процессе обучения:
1. Предпочтение, отдаваемое форме перед содержанием. 2. Отрыв теории от практики. 
3. Первостепенное значение намят в процессе понимания. 4. Подход и оценка не 
посушесхву, а поверхностный. 5. Абсолютизация трафарета.

При характеристике проявления формализма в процессе обучения приводятся 
поучительные примеры, выдвигаются некоторые методические предложения, которые 
помогут учителям преодолеть формализм, проявляющийся в процессе обучения.


