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ՈՒՍՈՒՑՄԱՆ ՓՈ Խ  ԳՈՐԾ՜ՈՒՆ (Ի Ն  ՏԵ Ր  ԱԿ ՏԻ Վ )
ՄԵԹՈԴՆԵՐԸ

Այսօր դպրոցական կրթության «ոյւակր» սահմանվում է այն տեսանկյունից, թե 
Փ՞Տչենք սովորեցնում», «ինչպ՛՞ես ենք սովորեցնում», «ու՞մ ենք սովորեցնում», «ի՞նչ է 
(Տում մեր սովորեցրածից»: Դպրոցի արդյունավետության այս հայեցակարգը ենթա- 
ipnl է նաև գիտելիքներ դպրոցի գործունեության ողջ շրջանակի մասին, փոփւվսվոդ 
հրամանքներին արձագանքելու կարողություն, ուսումնական գործընթացի մասնա- 
կիցների բավարարվածություն և պարտավորություններ:

Դպլացի արղյանավետաթյանր նպաստող գործոններից մասնագիտական գրա­
ռության մեջ ամենից հաճախ նշվում են հետևյալները, դպրոցի միասնական հայե­
ցակարգը, մասնակցություն դպրոցում որոշումների կայացմանր, դպրոցում ստեղծված 
Փական միջավայրը, դպրոցի անօրենի' որպես աջակցի դերը, ուսուցչի' որպես ներ­
գրողի դերը, աշակերտի'որպես մասնակցի դերը, ինտերակտիվ (վւոխգպւծուն, ւիոխ- 
ազդող) փոխհարաբերություններ:

Փորձը ցույց Ւ. տալիս, որ ուսուցման ժամանակակից տեխնոլոգիաներն «աշխա- 
աամեն» միայն ճիշտ մտածված ու կազմակերպված համագործակցության դեպքում: 
Մասնագիտական մանկավարժական հաղորդակցումը ուսուցչի ե աշակերտի փոխ- 
գոլւծուն մի համակարգ Լ, որի նպատակն Ւ. տեղեկատվության փոխանակումը, անհա­
տի ճանաչումը և դաստիարակչական ազդեցության կւսգմակերպումը: Ըստ այդմ էլ 
տարբերակվում են հաղորդակցման երեք հիմնական գործառույթներ' հաղուպակցա- 
խՕ(կռմունիկատիվ), որը ենթադրում է տեղեկությունների վախանակում, ընկա/ման 
(պերցհպտիվ), որը ենթադրում է վախադարձ ճանաչում, փոխգործան (ինտերակտիվ), 
որը ենթադրում է համատեղ գործունեության կազմակերպում և իրականացում:

Հաղորդակցումը ուսուցման ընթացքում ենթադրում է ռւաոցիչ-աշակերտ, աշա- 
|եբա-աշակերտ փոխգործունեություն. որի նպատակս է ստեղծել բարենպաստ հոգե- 
քանական մթնոլորտ, ինչը խթանում է անձի լիարժեք ցարգացումը:1

Ընկերների հետ փռխադարձոբեն շփվելը, նրանց հետ ինչ-որ միտք կիսելը կար­
գապահական վարքագիծ է: Սեփական պատկերացումները, մտքերն ու կարծիքներն 
ուրիշներին հաղորդելը բավական համարձակ քայլ է: Աշակերտը ստիպված է բացեի- 
բաց ցուցադրել ուրիշներին, թե ինքն ինչպիսի մտածողության և ինչ պատկերացումնե­
րի տեր է: Դասարանում ընկերների հետ մտքեր կիսելր ենթադրում է, որ աշակերտը 
պետք է կարողանա լսել, կասեցնել իր դատողությունները կամ խոսակցությունը սե­
փական ձևով տանելու ներքին պահանջը: Որպես վախհատուցում նրանք ստանում են 
արիշների կարծիքը, ընդլայնված համատեքստը, ուր նրանք կարող են տեղագրել սե­
փական մտքերր և դրանք հարմարեցնել պատկերացումների այն կտավի մեջ, որ հե- 
inpqhbmb ստեղծվում է ուսման և կենսափորձի միջոցով: Մյուս կողմից էլ աշակերտնե­
րը, սեփական արժեքի ու արժանապատվության վստահություն չունենալու դեպքում, 
;են համարձակվի իրենց մտքերն արտահայտել: Իսկ եթե նրանք տեսնում են, որ իրենց 
մտքերը կարևորվում են, ուսուցիչն իսկապես հարգում ու գնահատում է իրենց մտքերն 
ու պաակերացսւմներր, նրանք շատ ավելի մեծ պատասխանատւխւթյամբ և զգուշու­
թյամբ են մոտենում սեփական մտքի ալսլւունքին:

Տարրական դասարանների մայրենի լեզվի ուսումնական նյութի2 կայուն յուրա­
ցումը մեծապես պայմանավորված է ուսուցման նոր մեթոդների ներդրման արդյունա- 
ւխստւթյամբ: Վերջին տարիներին ուսուցման գործընթաց են թավւանցում ուսուցման 
ինտերակտիվ մեթոդներ: Դրանք մեծապես նպաստում են աշակերտների ակտիվու­
թյան բարձրացմանը, միջանձնային հարաբերությունների մշակույթի ձևավորմանը, 
ուսուցման գործրնթացի հետաքրքիր և աշխույժ դարձնելու պայմանների ստեղծմանը:

1 Սէմինւսր պարապմունքների ուղեցույց, ԱՅՐԵ-ՔՍ, Եր., 2002:
1 Ջ. Դ յ ո ц ш  մ ի ր յ  ա ն ,Կ. Թ ո ր ո ս յ ա ն, Ա. Մա ն ո ւկ յա ն, Երկրորդ դասարան, Մայրենի,
Եր., 1997:
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ԱշակեյաւնևրԱ այդ դեպքում պասիվ ընկալալից վեյւաճւււմ են հայտնագոյաալի ե գի­
տելիքների ստացման գործընթացի ակտիվ մասնակցի: Եթե վտխգոբծուն մեթոդները 
խարսխվում են ուսուցման և դաստիարակության ավանդական մեթոդներին, սրանք 
դաոնում են ւսվեյի ճկուն, ապահովում ասացման և համագպւծակցության սկզբունքի 
արդյունավեսաւթյունք:

Ավանդական և փոխգործուն ասացման տարբերությունն երր'
Ավանդական խմբեր Փոխգործուն խմբեր

Միասեռ խմբավորում Տա րա սեռ խմբավորում

Պատ ա սխա նատ վություն միայն սեփական 
անձի համար

Պ ա տ ա սխ ա նատ վություն խ մբի ե սեվւական 
անձի համար

Ուսուցչի կողմից չնչին վերահսկողություն
Ուսուցչի կողմից մշտական 
վերահսկալությ ան

Մեկ առսւ9 նորղ Առաջնորդության հաջորդական ստանձնում
Առանձնահատուկ դերի բացակայություն Դերերի բաշխում

Նպ ա տ ա կների ոչ հաճաիւ հստակեցում Նպ ա տ ա կների հստակ սահմանում

Փոխգործուն հմտությունները ենթաղրվում են
Փոխգործուն հմտություններն 
անմիջականորեն ուսուցանվում են

Խ մբերի նվաճումների կամ թերացումների 
վեր|ուծուրյան բացակայություն

Ակաղեմիկ ե փ ոխ գործուն հմտությունների 
մշակում

Խ մբի մեծությունը հազվադեպ Է նկատի 
առնվում

Խ ումբն ունի 3 - 5  անղամ

Շեշտ ը ղրվուճ Է արդյունքի վրա 
.....  ...........

Շեշտ ը ղրվում Է գործընթացի ե արդյունքի 
վրա

Համաոոտա1|ի ներկայացնենք վախգործան մեթոդի գործադրման քայլերր.4
Ուսուցիչն առաջադրում է քննարկվոդ հարցր: 'Նա ոչ թե ուսումնական նյութ Ւ. հաղոր­

դում, ա յլ մեկնաբանում Է հարցադրամր: Յուրաքանչյուր աշակերտ իր իմացածն Է ներ­
կայացնում առաջադրված հարցի վերաբերյալ: 

ա. Ոչ մեկր չի կաշկանդվում՝ մտածելով, որ ինքը կարոդ Է սխալվել: 
բ. Դիմացինի կարծիքը չի մերժվելու ոչ մեկի կողմից: 
գ. Ցանկացած կարծիք խրախուսվում Լ:

Ստեդծվամ Է ուսումնական նյութի արկղիկ' բոլոր առաջարկությունների ընդ- 
գրկմւսմբ: Դասարանի աշակերտներով (թիմով) ստեղծում են ուսումնական նյութը: 
Աշակերտներից յուրաքանչյուրին տրվում Է ուսումնական նյութի նախապես կազմված 
տեքստի կրկնօրինակը: Ստացված օրինակների վրա աշակերտները նախապես պայ­
մանավորված ձևով նշումներ են անում: Ուսուցիչն ընդհանրացնում է աշխատանքը:

Փոխգործուն մեթոդի կիրառումն ուսուցիչներին հնարավորություն Է տալիս, ակ­
տիվացնել աշակերտների մտածողություն ր, հետաքրքիր քննարկումներ ծավսղել, սւ- 
շակերտներին ակտիվորեն ներգրավել ուսման գործընթացի մեջ, նպաստել դրակաՏ 
փոփոխությունների ձևավորմանը, աշակերտներիս հնարավորություն տայ ծանոթա­
նալու տարբեր կարծիքների հետ, խրախուսել աշակերտների ինքնարաահայսաւմը, սւ- 
պահովել տեղեկատվության մշակումը:

Քանի որ իմաստավորման կարողությունը դիտվում Է որպես ընթերցողի կոնկ­
րետ տեքստի ե ընթերցանության համատեքստի միջև աեւլի ունեցող բաբդ փոխազդե­
ցություն, արդյունավետ րնթեբցողներբ կիրառում են այնպիսի մեթոդներ, որոնք հնա­
րավորություն են տափս սւվեփ իմաստալից խուսանավել այս փոխազդեցությունների 
մեջ: Ընթերցողի կողմից բնտրված մեթոդները կախված են այն բանից, թե ինչ Է մտա­
ծում նա ընտրված նյութի մասին, որքանով Է այն ծանոթ իրեն և թե ինչպիսի ռազմա­
վարություններ կիրառելու փորձ անի:

3 Ուսուցման կոնստրուկտիվիստական մեթոդաբանություն, Ձեռնարկ ուսուցիչների համար, 
ԱՅՐԵՔՍ, Եր., 2002:

4 «Բազմաբնույթ մտածողության տեսության կիրառումը կրտսեր դպրոցում» և «Քննադատական 
մտածողության զարգացումը կրտսեր դպրոցում», Ծրագրեր և նյութեր, Եր., 2002:
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Ներկայացնենք երեք սկզբունքներ, պանք ընթերցանությանը բնութագրում ես 
պպես րնթերցափ, տեքստի ե բովանւլակության միջև տեղի ունեցող փոխսպղեցության 

j  հէաեսւնք: Այս սկզբունքները կնպաստեն տպագրված նյութից արդյանավետորեն 
սովորել կարողացող աշակերտների ձևավորմանը:5
Լ Աշակերտներն ավելի արղյունավետ սովորում են այն ժամանակ, երբ թեմայի մա- 

: սիս որոշակի նախնական գիտելիքներ են ունենում: Եթե ուսուցիչն օգնի աշակերտ ֊ 
Օերին պատկերացնել այն գաղափարներն ու հասկացությունները, որոնց մասին կար­
դալու են, ընթերցանությունն ավելի հետաքրքիր կլինի: Ուսուցիչը կարող Է պարզել 
աշակերտների գիտելիքները թեմայի մասին' անհրաժեշտ նախադրյալներ ստեղծերւվ 

\ այս աշակերտների ճամար, ովքեր ոչ բավարար գիտելիքներով են սկսում րնթերցա - 
էությունը: Կարելի Է նաե աշակերտների ուշադրությունը հրավիրել առանցքային բա 

■ ոեբի վրա և շարժել նրանց հետաքրքրությա նը:
2. Աշակերտներիս բովանդակության պասիվ ընկալողներից գաղափարների ակտիվ 

կառուցողներ դարձնելը նախ և առաջ նշանակում Է հետևել, որ աշակերտները ոչ թե 
ւասկ կարդան նյութը, այլև կիրառեն կարդացածր: Դասարանում կարդացածի մասին 
ակտիվ քննարկումները հանգեցնում են նրան, որ աշակերտներն ավելի խորությամբ

; Мփորձում րմբոնել տպագրված տեքստի իմաստը:
Այն գործողությանները, որոնք հնարավորության են տափս աշակերտներին 

ւխխսւգդել միմյանց վրա, կարող են ավելացնել թե սովորելու շարժառիթներր, թե 
I դրանց արդյունքում նրանց ակտիվ ներգրավվածությունը:

3. Աշակերտներն այն ժամանակ են լավ սովորում, երբ դառնում են ակտիվ ու գործ- 
Օական ընթերցողներ: Ուսուցչի նպատակն Է, որ աշակերտներն ուսումնառության

j եւրցում հաղթահարեն կախվածությունը ուսուցչից և դառնան ավելի ինքնուրույն: Դա- 
] «արանում կիրառվող այն հնարները, որոնք օգնում են աշակերտներին գնահատել սե- 
I փական ուսումնառությունը, գործի դնել անձնական նպատակները, ընտըել ամենա- 
I արյունավետ գործողությունները և գնահատել իրենց հաջոգություննեբր, նպաստում 

tfi ավե|ի ինքուբույն ե ինքնավստահ անհատների ձևավորմանը, որոնք ընդունակ են 
սովորել ողջ կյանքի ընթացքում:

Փոխգործուն ընթերցանության ուղեցույց6 Մա հիանալի ռազմավարության Է, որն 
լ  օգնում Է աշակերտներին աեքստային նյութերի ընթերցանությանն ավելի արդյունա- 
I վետ դարձնել Այն ուսումնասիրության ուղեցույցների տարբերակներից մեկն Լ, որն 
I յսթերցվող նյութում գլխավոր. Էական գաղափարները պարգե|ու նպատակով աշա- 
I ւլերտննըին ներգրավում Է ընկերների ւիոքր խմբււվ աշխատանքի մեջ:

Նշենք կարևորվող մի քանի քաղեր:
1.Աշակերտներին ներկայացնենք տեքստը' պարզերս այն կարէար տեղեկություն- 

■ ները, որոնք կարող են իտչընդոաե[ գաղափարի րմբռնմանը: Ուշադրություն ենք դարձ- 
1 Տում նաև տեքստի աչքի ընկնալ առանձնահատկությոէններին, պանք կարող են վյփ- 
I պել նրանց աչքից: Օրինակ' նկարներ, գծագրեր, աղյուսակներ:

2.Կազմում ենք աշակերտների համար փոխգործուն ուղեցույց' զույգերով կամ խմ- 
! բով լրացնելու համար: Օգնում ենք կողմնոբոշվել թե կարդսղու րնթացքում ինչի վրա

կենտրոնացնես ուշադրությունը և յուրացնեն նյութի խրթին թվացող հատվածները: U- 
I աջադբում ենք այսպիսի հարցեր, որոնք կդրգեն աշակերտներին ավելի հանգամսւնո- 
I բեն մտածել նյութի մասին, իմաստային կապեր հաստատել և եզրակացություններ ա - 
I սել: Մա նաե կօգնի աշակերտներին խնդիրները համագործակցությամբ լուծելու վարձ 

անել' համոզվելու, որ գտել են ճիշտ պատասխանները:
3. ննթերցանաթյւսն համար նախատեսված նյութը բաժանում ենք երեք մասի: Սի 

; մասը աշակերտներից մեկը բարձրաձայն ընթերցում Է ույջ խմբի համար, երկրորդ մա- 
1 սը յոտաքանչյուրր լուռ ընթերցում Է, երրոյսլ մասը կաբելի Է աչք]) անցկացնել: Աւղե- 
I ցույցն օգտագործում ենք յրացուցիչ նախնական տեղեկություն ապահովելու համար

I * Ջ. Սթի լ. Ք. Մե ր ե դ ի թ, Չ. Թ  ե մ փ յ, Քննադատական մտածողության համակարգը 
ուսումնական ծրագրի ողջ համատեքստում (ուղեցույց Հ / Լ / / Հ /  V):

‘ Դոկտոր Մարի Վեսթրրռւր -  Թւսխունց, Տարրական դասարանների ուսուցիչների 
վերապատրաստման ձեռնարկ, ԱՅՐԵՔՍ, Վաշինգաոն, 1999:
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կւսմ խրախուսում ենք աշակերտներին մւոագրոհի միջոցով բսւցահայտելու այն, ին; 
արդեն գիտեն տվյսդ թեմայի մասին:

4. Յուրաքանչյուր խմբին հանձնարարում ենք իրենց արդեն լրացված ուղեցույցները՛ 
որպես ուրվագիծ օգտագործելու, ամբողջ դասարանին իրենց քննարկման արդյունք­
ներին հսպորդակից դարձնելու համար:

Առավելություններն են. Աշակերտներն ուշադիր լսում են տեղեկությունների մի մա- 
սր, ավելի ուշադիր կալւդում մեկ ուրիշ հատվածր, մեկ ա յլ մաս թռուցիկ աչքի են անց­
կացնում: Աշակերտներն իրենց գործրնկերների հետ պարզում են տեքստի' իրենց ան­
հասկանալի մասերր կամ քննարկում նյութը: Փոխգործուն ընթերցանության ուղեցույ­
ցի մեթոդն առավել արդյունավետ է լինում ընթերցանության դժվարություններ ունեցա; 
աշակերտնելւի համար:

Փոխգործուն մեթոդի անհրաժեշտությունն ակնառու է խմբային աշխատանքի 
մեթոդի կիրառման ժամանակ: Այն աշխատանքային մի ձե է, որն ուսուցումր դարձնում 
է հայտնագործություններ կատարելու գործընթաց: Խմբի բոլոր աշակերտները պա­
տասխանատու են աշխատանքի իրենց բաժինը կատւսրեյու և նյութր յուրացնելու հա­
մար: Անհատապես հաշվետու լինելն սկսվում է, երբ յուրաքանչյուրի կատարած աշ­
խատանքը գնահատվում է, ե խումբը տեղյակ է փնում այդ մասին, որպեսզի պարզի­
նի' ով լրացուցիչ օգնության կարիք ունի իր աշխատանքի րնթացքում: Թիմի անդամ­
ներն րմբռնում են, որ իրենք միմյանց հետ կապված են այնպես, որ թիմր չի կարող հա­
ջողության հասնել, եթե յուրաքանչյուրն իր հերթին հաջողություն չունենա: Խմբային 
աշխատանքի մի մասր կարելի է առանձնացնել ե կատարել անհատաւգես, սակայն 
մեծ մասր պահանջում է փոխգործուն աշխատանք, րնդ որում, խմբի անդամները 
մշտապես արձագանքում են միմյանց կատարած աշխատանքին, հարցեր են տւպխւ, 
ստուգում րմբռնումը, կապ են ստեղծում նախորդ և նռր գիտելիքների միջե, քննարկում 
են կատարած եզրահանգումներդ ոգևորում ե սովորեցնում են միմյանց: Բացի ակադե­
միական հմտություններ հադորդե|ուց, աշակերտներին օգնում և քւսջայերում են յու­
րացնել և զարգացնել հասարակական այնպիսի կարևոր ունակություններ, ինչպիսիք 
են վստահության զգացումը, լիդերությունը, որոշումներ կայւսցնեյու. հաղոյւդակցու-1 
թյան, կոնֆլիկտի կառավարման կարողությունները: Հետազոտությունները ցույց էէ 
տայիս, որ փոխգործուն մեթոդներով սովորած աշակերտները դրսևորում են բարձրա- ! 
կարգ մտածողություն, նյութի ավելի խոր րնկալում, սթրեսի և տագնապի ավելի ցածր 
մակարդակ, սովորելու և հաջողության հասնելու ուժեղ մղում, իրավիճակս արիշների 
տեսանկյունից դիտարկելու նուրբ ունակություն, ընկերների հետ րնկերական եաջսփ 
ցային հարաբերություններ հաստատելու պատրաստակամություն, ավելի լուրջ վերա­
բերմունք ուսումնառության գործընթացին:

Խմբային աշխատւսնքի գնահատումը7
1 Ի՞նչ կարծիք անեք խմբի աշխատանքին ձեր բերած ավանդի մասին:
2. Ըստ ձեզ' որո՞նք են ձեր ուժեղ կողմերը:
3. Հաջորդ անգամ ինչպե՞ս կարող եք բարելավել ձեր աշխատանքներն ու հմտություն­

ները:
4. Առաջադրանքի համատեղ կատարման ի՞նչ առւսվելություններ կնշեք:
5. Ի՞նչ եք սովորել մյուսների հետ համատեղ աշխատանքից, որ չէիք սովորի համա 

տեղ աշխատելիս:
6. Համատեղ աշխատանքի րնթացքում ի՞նչ փոխզիջումներ եք արել:
7. Համատեղ աշխատանքն ինչպե՞ս է փոխել ձեր մտածելակերպը:

Ուսուցումը փաստերի և գիտելիքների պարզ մտապահումից և վերարտադրումի 
վերավախվում է նպատակաո!ղղւ|ած, բովանդակալից գործունեության: Հավաքելու) 
տվյայներր, վերլուծելով ուսումնական խնդիրր, րնդունեյով այլընտրանքային տեսա- 
կետներր և օգտագււրծելով խմբային քննարկման ընթացքում հնչած տեսակետներլյ 
աշակերտներր փնտրում և գտնում են իրենց հուզող հարցերի պատասխանները: 1ե- 
սուցչի և աշակերտների ճիշտ ու նպատակային կազմակերպված հարցադրումներն

7 Դոկտոր Սարի Վեսթբրուք - Թախանց, Տարրակաս (Մ - 3) ուսուցման և ուսուցիչների 
վերապատրաստման կատարերսգործամ, 1998-2000:
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Անմիջականորեն նպաստում են խոսքի և մտքի զարգացմանը: Այս տեսակետից շատ 
օգւոակար է հարցադրումներով ուղղորդված ընթերցանության դասի կազմակերպումը, 
որը երեք փուլից բաղկացած գործընթաց է:8

1փալ Մինչ թեմայի ընթերցանությանն անցնեցւ աշակերտներին առաջարկում 
էէ վերհիշել իրենց հետ կատարված մի դեպք (նոր նյութի հետ կապված): Դրա նպա- 
ասւկն Ւ. շահագրգռել, ակտիվացնել նրանց մասնակցությանը դասին, բացահայտել 
կապեր դասի և իրական կյանքի միջև: Այն հալ է նախապատրաստում կարդացածն ա- 
ւ|եփ լավ ընկալելու համար:

II փող - Նյութի հաղորդում կամ իմաստի րնկա/ում: Դասի հաղորդումն անց­
կացվում 1. կանգառներով: Յուրաքանչյուր կանգառից հետո հարցեր է առաջադրվում, 
ոլանք հնարավորու թյուն են տալիս աշակերտներին ճիշտ պատկերացնել և վերարտա- 
§ելոչ միայն հերոսների, այլև հենց իրենց հույզերն ու ապրումները: Հարցադրումները 
Տպատակ են հետապնդում նաև ուշադրությունը բևեռել այն կարեոր բաղադրամասե- 
p[i§, որոնց միջոցով աշակերտներն առավել շահագրգիռ են ներգրավվում ընթերցանու­
թյան մեջ և կանխատեսումներ անում («Կարո՞ղ եք կանխագուշակել, թե ինչպես է ա- 
ւ|արտվելու պատմվածքբ»): Հարցերր պետք է արվեն այնպես, որ էական նշանակու­
թյուն ունենան պատմվածքի խորքն ընկալելու և կշռադատման ամենատարբեր ոլորսւ- 
Տերը թափանցելու առումով: Մեկնողական և վերլուծական հարցադրումների միջոցով 
հնարավոր է օգնել աշակերտներին նյութն ավելի համակարգված տեսնելու, թափան- 
ցելու տեքստի բովանդակային }սորքր և արդյունավետ քննադատական վերլուծության 
եսսնելու:Նրանք կարողանում են բացահայտել հարաբերությունները,ձևավորել պատ- 
կերաց ում ն երր: Աշակերտները սեփական մտքերս արտահայտում են անկաշկանդ, 
լսում ուրիշի կարծիքը, ակտիվանում ու աշխուժանում են պասիվ ւսշակերտներր:

III փալ - Ամփոփում կամ կշռադատում: Դրավոր աշխատանքի կւսմ նկարելու 
Փյոցով աշակերտներն ամփովւռւմ են ուսումնասիրվող թեմայի վերաբերյալ իրենց 
Տաքերը, ընկալումներն ու պատկերացումները: Ուսուցչի համար տեսանելի է դառնամ 
աշակերտների կողմից նյութի ընկալման աստիճանը:

Ներկայացնենք վախգործուն (ինտերակտիվ) այլ մեթոդներ:
Վենճի դիագրամ. Վեննի դիագրամը կառուցվում է երկու կամ ավելի շրջանագծերով, 
որոնք հատման մեծ մակերես ունեն կենտրոնում: Այս դիագրամը կարելի է օգտագոր­
ծել գւալափարնեբը միմյանց հակադրելու կամ դրանց ընդհանրությունը բացահայտե- 
լու նպատակով: Ենթադրենք, թե աշակերտները համեմատում են Դւսվթին և Մելիքին: 
Վեննի դիագրամը դասարանին հնարավորություն կտա հակադրել այս երկուսին՛ հսւ- 
ւուխղ գծերով միաժամանակ ցւոյց տալով նրանց ընւլհանրաթյուններր: Ուսուցիչը 
աշակերտական զույգերին սաաջարկում է գծել Վեննի ւլիագրամ' լրացնելով միայն 
շրջանագծերի երկու մասերը, որոնցից մեկն նվիրված է Դավթին, մյուսը' Մելիքին:

___ Հետո զույգերը կարող են միանալ ա յլ զույգերի հետ և
(  \  չորս հոգանոց խմբերով համեմատել դիագրամները, այնա-

Դավիթ (  цн հ I հետև հատվող մասում նշել այն բոլոր հատկանիշները, որոնք І Լ Ք I երկուսի համար էլ րնդհանուր են: Այս մեթոդը կարելի է օգ­
տագործել ամփոփման վտւլում, իսկ եթե նյութը ծանոթ է, 
նաև' նախապատրաստական փուլում:

Խառնված հերթականություններ9 Ամբողջ խմբի հետ փոխգործուն եղանակով 
աշխատելու նպատակով ուսուցիչը կարոդ է իբւալարձությունների խմբից հինգ կամ 

իրադարձություն գրառել առանձին թղթերի վրա: Թղթերը խառնում են և դնում 
գրատախտակի ներքևում: Դասարանին առաջարկվում է ոլտշել ճիշտ հերթականու­
թյունը: Աշակերտները մեկ-մեկ մոտենամ են և թդթերից մեկը դնում են իրենց համա­
պատասխան տեղում: Երբ բոլորը համաձայնության են գափս, ուսուցիչը հանձնարա­
րում է ընթերցելիս ուշադիր զննել տեքստն ու տեսնել, թե արւլյո՞ք իրենց դասավորու­

«Բազմաբնույթ մտածողության տեսության կիրառումը կրտսեր դպրոցում» Ն «Քննադատական 
Խածողության զարգացումը կրտսեր դպրոցում», Ծրագրեր և նյութեր՛, Եր., 2002:
Գիտամեթոդական հանդես' «Նախաշավիղ» (2001/2002):



138 Սոնիկ Խաչատրյան

թյունը համապատասխանում է տեքսաի տարրերի դասավորությանը: Այս մեթոդը կսւ- 
րեւ|ւ է օգտագործել բոյոր վաղերում:

Խորանարդում.10 Այս մեթոդն օգնում է առաջադրված հարցը դիտել տարբեր 
տեսանկյուններից: Պետք է ստվարաթղթից պատրաստել խորանարդ (15 -  20 սմ կալի 
երկարությամբ) և ւ]եց նիստերից յուրաքանչյուրի վրա գրե| հետևյալ առաջադրանք­
ներից որևէ մեկը' «Ինչպիսի՞ տեսք ունի ա յն», «Այն ինչի՞ է նման և ինչի՞ց է տարբեր», 
«Ինչի՞ մասին է այն ստիպում քեզ մտածել», «ինչի՞ց է բաղկացած (պատրաստված) 
ա յն», «Ինչպե՞ս կսդւոդ ես օգտագործել ա յն», «Այն լա՞վն է, թե՞ վատը»: Կախված 
ուսուցանվող թեմայից՝ կարոդ են օգտագործվել ոչ բոլոր նիստերը: Ուսումնասիրվող 
թեման պետք է ծանոթ լինի աշակերտներին (կերպարներ, բնության երևույթ, առարկա­
յի  նկարագիր և այլն):

Մեթոդն սկսում ենք' ներկայացնելով ուսումնասիրվող առարկան կամ հասկա­
ցությունը: Առաջարկում ենք մտածել դրա մասին և նկարագրել, համեմատել, զուգորդել 
(գույնը, ձևր, նշաններր և այլն), որի համար ժամանակ ենք տրամադրում: Վերջացնե­
լուց հետո աշակերտներին առաջարկում ենք միմյանց ներկայացնել իրենց գրածը: 
Խոըանաըղումը կիրառելի է և նախապատրաստական, ե ամվափման փայերում:

Փոխգործուն ընթերցանություն. Աշակերտները բաժանվում են թիմերի: Յուրա­
քանչյուր թիմի ներւաւմ պետք է լինեն րնթերցանության տարբեր մակարդակներ ունե­
ցող աշակերտների զույգեր: Աշակերտները կատարում են մի շարք աշխատանքներ 
միմյանց համար՜րնթերցելր, պատմության մասին կռահումներ անելր, պատմվածքը 
մեկը մյուսի համար ամփոփելր, ուղղագրական, բացատրական վարժություններ կա- 
տարելր և ա յլն:

Փոխադարձ ուսուցում. Բոլորին հայտնի է, որ սովորեցնելը սովորելու լավագույն 
եղանակն է: Հարցադրումների օրինակով փոխադարձ ուսուցումը մշակվեյ է աշակերտ­
ներին ուսուցչի դերի ստանձման հնարավորություն տսղու և մյուսների րնթերցանու- 
թյունը ղեկավարելու նպատակով: Փոխադարձ ուսուցումը կատարվում է չորսից յոթ հո- 
qnig բաղկացած խմբերում: Բոլորին բաժանվում է տեքստը, և աշակերտները հերթով 
հանդես են գափս իբրև ուսուցիչ: Երբ աշակերտները մտովի ավարտում են առանձին 
պարբերության րնթերցումը, ուսուցչի դերր ստանձնած աշակերտը

1. ամվափում է ընթերցած հսսովածր,
2. երկու կամ երեք հարց է կազմում պարբերության վերաբերյալ աշակերտներից 

ստանում դրանց պատասխանները,
3. պարզաբանում է այն խնդիրները, ոլանք աշակերտների համար պարզ չեն,
4. կանխագուշակում է, թե ինչի մասին է տեքստի հաջորդ պարբերությունը,
5. բոլորին հանձնարարում է լոա կաբդսղ տեքսաի հաջորդ պարբերությունը:

Լավ կլինի, որ առաջին պարբերության քննարկումը վարի ուսուցիչը, իսկ աշա­
կերտներն ուշադիր զննեն, թե ուսուցիչն ինչպես է վարում դասը, որ իմանան վարման 
կարգր: Նշված հինգ քայլերը գրում են գրատախտակին և առաջնորդվում դրանցով: 

Մտածի՜ր - զուգորդի՜ր - մտքեր փոխանակիր. Սա ւսրագ կատարվող hudiuuibq 
ուսումնառության վարժություն է, որն աշակերտներին առաջարկում է կշռադատել 
տեքստի շուրջ և փոխգործուն մեթոդով գործընկերների օգնությամբ ձևավորել իրենց 
մտքերը: Ուսուցիչը նախօրոք հարցեր է պատրաստում, ոլանք ենթաւլրում են երկակի 
պատասխան և աոանձին աշակերտների առւսջարկում է գրել այդ հարցերի պատաս­
խանները: Այնուհետև աշակերտները զույգեր են կազմում և միմյանց հետ մտքեր փո­
խանակում' վարձելով գանել այն պատասխանը, որն ամբողջացնում է երկուսի գաղա­
փարները: Վերջում ուսուցիչր հարցնում է այնքան թվով ցայգերի, որքան թույլ է ւուպիււ 
ժամանակր, ապա քննարկում են արդյունքները:

■Քննարկումների ոպդորդման միջոցներ. Ակնհայտ տարբերություն կա բովան­
դակալից ու դինամիկ քննարկման միջև, որը վերածվում է ուսուցչի գործունեության 1ւ 
խոսակցության, մինչ աշակերտները լառ նստած, նրան են լսում: Որպես կանոն' ամե- 
նահաջալ քննարկումներր նրանք են, որոնք ուղղորդվում են աշակերտի հետաքրքրու­
թյամբ, որոնց ընթացքում ուսուցիչը խաղում է միջնորդի դեր:

" ՚ Գիտամեթոդական հանդես' «Նախաշավիղ» (2001/2002):
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ւոսպործի ուսուցիչը' քննարկում անցկսսյնե|ու ե այն աշսւկերտակենտրոն դարձնելու 
6պատակով:

\. Դիրքորոշումներ: Սրանք պակաս ուղղորդիչ րնայթ անեն, քան հարցերր, բայց 
քաջալերում են ավելի ազատ արձագանքներ տալ: Դաք կարող եք ասել. «Սւրեմն, ինչ­
պես ես եմ հասկանում, Դուք ասում եք ...» : «Դ ա  ինձ ինչ-որ բան է հիշեցնում..:, որ 
ասվեց ավելի վաղ»: «Սի րոպե, Դուք ասում եք ... , բայց Արան հենց նոր ա սա ց... »:

2. Հարցեր: Աշակերտներն սւվեփ մեծ ոգեոյտւթյամբ կքննարկեն իրենց, ա յլ ոչ թե 
ուսուցչի առաջադրած հարցերը:

3. Ազդանշաններ: Հարցական արտահայտությունր կարող է բացատլտւթյան կա- 
բիք ստաջացնե]: Օրինակ' երկու ձեռքերր պարզելր նշանակում է. երկու դիրքորոշում֊ 
ներից րնտրելմեկը, գլուխք թևքելր' ասածին կասկածանքով մոտենալն այլն:

4. Լռություն: Հարցից հետո 3-5 վայրկյան սպասեք, որր հզոր խթան է ճիշտ պա­
տասխանի համար:

ԳՈI Մ ( Գիտեմ -Ո պ ա մ եմսովորեյ -  Սովորել ե մ )." Սա երեք սյունակից բաղկա­
ցած մի աղյուսակ է, որը կարոդ է դաոնալ աշակերտների ուղեցույցը կարդալու րնթա ց֊
յամ: Կարելի է գծել մեծ թղթի վրա կամ գրատախտակին: Թեմայի վերնագիրր գրեք 
աղյուսակի վերեում ե հարցրեք, թե ինչ գիտեն նշված թեմայի մասին, ասվածը գրի 
ւսռեք աղյուսակի առաջին' «Դ  - Ի՞նչ գիտենք արդեն» սյունակի մեջ: Աշակերտներին 

j  հարցրեք, թե թեմայի հետ կապված ինչ հարցեր ունեն ե գրեք աղյուսակի «Ու -  Ի՞նչ 
ենք ուզում իմանալ» սյունակի մեջ: Օգնեք աշակերտներին դասակարգե) իրենց գիտե­
լներն ու հարցերր և մի առանձին ցուցակ կազմեք: Կարդալ պատմությանը ե գտնել 
այն տեղեկությունները, որոնք պատասխանում են նախնական հարցերին: Երբ աշա­
կերտները վերջացնեն կարդալը, նյւանց ուշադրությունը հրավիրեք երրորդ սյունակի 
վրա' «Ս - Ի՞նչ ենք սովորել»: Առաջարկեք թվարկե| թեմային վերաբերող նոր տեղեկու­
թյունները, որոնք գտել են կարդալիս ե դրանք գրի առեք եյւրորդ սյունակում:

Работа преследует цель-содействовать повышению качества обучения, повышению 
активности учащихся, формированию культуры межличностных отношений, более интс- 

I ресиому и активному течению учебного процесса. У ч а щ и е с я ,  в этом случае, из пассив- 
I пых слушателей превращаются в активных участников процесса получения знаний, про- 
1 водящих собственные исследования и изыскания. Обсуждается целый ряд интерактивных 
I методов обучения, преимущества которых налицо; учапщеся в процессе обучения при- 
I одолевают барьер зависимое™ от учителя и преобретают самостоятельность; учапщеся 

могут оценивать собственное обучение; формируются самостоятельные и уверенные в 
I себе личности ил՛, д..

МЕТОДЫ ИНТЕРАКТИВНОГО ОБУЧЕНИЯ

Резюме С. Хачатрян

" Դոկտոր Մարի Վեսթբրաք Թախունց, Տարրական դասարանների ուսուցիչների 
վերապատրաստման ձեռնարկ, ԱՅՐԵՔՍ, վաշինգտոն, 1999:


