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Հետսպոտե|ու| պատանիների հաղորդակցման հիմնահարցր գեղարվեստա- 
կան նյութի վրա համատեղ խմբային գււրծունևաթյան մեջ՜ և|նամ ենք այն բանից. որ 
գեղարվեստական գրականությունր յուրովի է զարգացնում նրանց մտածողությունդ

Ուսուցման նախկին՜ խորհրդային տեսություններր գլխավոր ուշադրությունը 
դարձրել են «ուսացիչ-աշակերա» հարաբերության վրա ե դպրոցականների մտածո­
ղության զարգացման հիմնահարցերը քննարկել են գերազանցապես նշված հարաբե- 
յւաթյան շրջանակներում: Մտածողության զարգացման գործում կարևորվել Լ հասկա­
ցությունը ուսուցման գործընթաց պատրաստի ներմուծելու եղանակը: Հաղորդակցումը 
դպրոցականների հետ ուսուցչի կողմից իրականացվում էր աոանց հետադարձ կապի: 
Ա յդ գործունեության արդյունքում մեծ թվով սովորողներ դուրս էին մնում ուսուցչի 
հսկողությունից: Դա սի ժամանակ «ուսուցիչ ֊ա շա կեր տ » հաղորդակցման գործընթա­
ցում սովորողը փոխներգործության մեջ էր մտնամ միայն ուսուցչի հետ, տեղեկություն 
էր քաղում ոչ միայն նրա խոսքի միջոցով, ա յլե նրա տարբեր շարժումներից: Տեղե­
կատվության այս տարբեր աղբյուրներր, ւըացնե]ով միմյանց, հնարավորություն են 
տվել աշակերտներին՜ իրարից զա նա զա նել գլխավորը ե երկրորդականը ե ըստ այղմ 
նախագծել առաջադրանքի կատարումր: Անմիջական հաղորդակցման միջոցով տեղե­
կությունը ոչ միայն հաղորդվում ե ընդունվում է, ա յլե վերամշակվում: Այս ճ՛անապար­
հով են ձևավորվում ուսուցման գործրնթաց ներմուծվող հասկացություններդ

Անմիջական հաւլոըղակցումը ակտիվ միջանձնւսյին վտխնեըգործաըյան գոր­
ծրնթաց է, որի մեջ զարգանամ է մարղու մտածողությունր: Հաղորդակցվողների մտա­
ծողությունը կարող է ենթարկվել փոփոխությունների' կապված հաղորդակցման խըն- 
դիրների հետ: Հաղորդակցման մեջ դրսևորվում են մարդկանց գործունեության մղող 
դրդապատճառները, նպատակները, հետաքրքրությունները, ձգտումները, հուզակա- 
մային հատկությունները, մտածողության ոճը, բնավորության գծերը և ա ղն: Չի կարե|ի 
լիարժեքորեն ուսումճասիրե| մարդու հոգեկանի զարգացումը, մտածողության և հիշո­
ղության երևան գալը' անտեսելով հաղորդակցման մեջ օգտագործվող միջււցները:

Մարդկանց անմիջական հաղորդակցական գործունեության հիմքի վրա է 
ձևավորվել միջնորդավորված հաղորդակցումը: Միջնորդավորված հաղորդակցման ե- 
րևան գալու գործընթացի մեջ կարևորվում են գրավոր խոսքի դերն ու նշանային այն 
համակարգերը, որոնք մարդիկ օգտագործում են իրենց գործունեության մեջ: Միջնոր­
դավորված հաղորդակցման մեջ կարևոր նշանակություն ունի ներքին երկխոսությունը: 
Հաղորդակցվող անձինք, նախապես ծանոթ ւինեյով նյութերին, մտնում են երկխոսու­
թյան մեջ' ղրանով միջնորդավորված հաղորդակցմանը օժտե|ով անմիջական հաղոր­
դակցման գործընթացի հատկանիշներ: Միջնորդավորված հ՜աղորդակցման երկրորդ 
կարևոր առանձնահատկությունն ա յն է, որ մասնակիցներին ծանոթ է խոսակցության 
նյութը, որը նրանց է տրվում գրավոր ձևով (դասագրքեր, գրական ստեղծագործություն­
ներ և ա ղն): Հաղորդակցման րնթացքում չի կարեփ անտեսեւ նաև «աշակերտ-ւսշա- 
կերտ», «աշակերտ-մեծահասակ», «ա շա կերտ -օբյեկտ » և այւ կարգի հարաբերություն­
ների դերր: «Աշակերտ-աշակերտ» հարաբերության ժամանակ մի ղպրոցական խոս­
քա յին հարաբերության մեջ է մտնում մեկ ուրիշ դպրոցականի հետ և հաղորդակցման 
շնորհիվ տեղեկություններ է ստանամ նրանից: ճիշտ  նույն ձևով ղպրոցականր տեղե­
կություն կարող է ստանալ մեծահասակից: Դպրոցից դուրս աշակերտը ինքնուրույն 
աշխատում է գրքերի հեա: Բոլոր տեսակի ընթերցումների հիմքում ընկած է հաղոր­
դակցումը: Միջնորդավորված հաղորդակցման ժամանակ, ունենալով կոնկրետ պատ­
կերացում թեմայի վերաբերյալ, պատանին մտածում է հաղորդվող նյութի մասին, 
ծնվում են նաև նոր մտքեր, որոնք կարիք ունեն յուրա ցմա ն: Թ ե նշված գործընթացը 
ինչպես է ընթանում դպրոցականների մոտ, առայսօր ուսումնասիրված չէ: Գիտափոր­
ձը ցույց տվեց, որ այդպիսի երկխոսության ժամանակ գրավոր միջնորդավորված հա­
ղորդակցում իրականացնողների մոտ երևան են գալիս նոր մտքեր, դատողություններ,
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---------------------- Պատանիների մտածողության առանձնահատկություններ • ւոու1 ո ՜
որոնք կարՈ11 են դառնա| ղպւտցականներիսեփականաթյա^եթ ^

1Այ,1<4ւդակցման նյութը քննարկվում I  համատեղ խ բ ա յի _ ուսամնասիրեւա նր- 
Սովորողների մտածողության առանձնահատկոփյւ՝ փոքր խմբերի

Պատակով նրանց րնղգրկե, ենք 2-3 հոգաց բա ղկա Յա ծ ոեֆերեն Հևտ ևկ„վ
ճ ;?  և հանձնարարե, Ա|. Շիրվանգաղեի «Արսւիստր» Լ զելս,ատանինե-
Р խարկման ընթացքին' հնարավորություն Ենք անեն і չ 1 անհաաական մտածո-
I Ի խմբային մտածողության առանձնահատկությունն ւ ր, J1 ը_ կատարե|ու
ոության դերր խմբային մտածողության մ ե ջ ֊ (^դհանար‘ *  կ մԱ|ն արվեստ: U-

տմանակ մասնակիցներից պահանջվում էր ՈՐսևո1|• 1 ^  նջում լ մտածողա-
ուսջաղրանքի համատեղ կատարումր խմԲի ^ ն ^ մ ^ ^ Տ Տ տ ա ծ ա ւ ա թ յ ա ն  հա­
թյան վերակառուցումներ, խոսքային հարաբերակցում, յ  1 ա ըա ցնեւ իմաս-
մեմա տ ումսեփ ա կա նիհետ : Այս գործունեությունը պահանջում իր Կ հաոոոա-

տա1ից հաղորդակցում, դրսևորել խոսակցի 1տգեկան աշխարհը . հետաքըր-
թյա с , „ р „  р „ и , ,  յ կացա(, 4ա տ ա 0ո.  “ X S  £  д а ш ч ш » -
PWmpjmQfiUpji շրջանակը, կտնէղնրտՕ “ ш С Г и т Н  «ա փ ս ,
ճսւոնևրր: Իմաստողից հաղորդակցամր պատանիների Ր լ  ահոենուռւուն- 
ընկալև|ով գեղարվեստական ստեղծագործության մեջ “ ^ թ ո ւ  ա դ ե  ույ եստական
ները, մտածողության մեջ դրանք ենթարկե| վերակառացա 1 • նոանով որ
գրականության րնթերցումր անմիջական հսսւորդակցումից տարբ ր հաոոոոաե-
ահւլլկաթ|„ ; 0 հ Հ Տ nSnp-qpnnp Օհոկա ,Է ւ ,1.է ա կ ց ո ւ մ  «Վ յա , Ч ^ ь ш п .т ш 1 |
ցցման զործըճթլսցիճ, րայց ներկա Է նրա գրավոր իասքի- ■ Р Р9 I ա ը աէտև-
կան Արկ,,, պատանին անպայմանորեն գտնվեր" է ԻԽլինակի մտաՏոդտրյան ակդև
ցոէթյան տակ, րնդօրինսւկեյու Է Օրան: Սի^որգավորվա!, ա,ս հտ գ,րւ^կց.!տ Տ
նակ պատանին իր գիտակցուրյան մեջ վերաստեղծեի 1՜.ԳՐա11ա րկ ըե ւ
գեԱԱ,երր Ь իԱ ոա ր^րյա ննԱ իո, միրանձնսւյին
վարքն nt բարքր բարոյական նորմերն ու չափանիշներդ Թե ինչպես Է տեղի ո 
այս վերաստեղծողական գործունեությունը, ինչպես են պատանիներր հ ա ղ թ ա հա րի 
միջնորդավորված հաղորդակցման դժվարության ները, այս ասի Գ 
գիտության մեջ դեոես միասնական կարծիք չկա: .  .

Մարդկային ստեղծագործությունը,անկախ բնագավառից, աշխար Ը 
չելու գործընթաց Լ: Ստեղծագործության արդյունքը երևան Է գալիս գրք Ր . 
նիաների, նկարների, քանդակների ձևով: Ինչպես ցանկացած արդ, այ  4  -
տանին չի կարող ժխտեյ ստեղծագործության ներգործությանը. ղա րվ 
գրականությունը պատանու մեջ զարգացնում Է իմացական պրոց ՜ս ր, ա յդ Р 
նաև մտածողաթյանր: Դրական ստեղծագործությանը իր մեջ պարունակում ղ -
կությաններ ա յն միջավայրի մասին, որի մեջ ապրե| ե ստեղծագործն, են ԳՐակաԱհն֊ 
րոսները: Սիջավայրն անի իր ս ո վ ո ր ո ւ յ թ ն ե ր ը ,  բարոյական չափանիշ րը, Ի?ա 
յին հարաբերությունների կազմավորման իր ձևերն ու պայմանները: Ստեղծագործո - 
թյան հեղինակը իրեն հատուկ ւեզվական միջոցների օգտագործումով կերտում Էգր 
կան հերոսների կերպարներ, նրանց միջև միջանձնային և սոցիալականւ հարաբերու­
թյուններ, հերոսների արտաքին տեսքը, ներքինը, ձգտելով ստեղծագործությանը հա-
ղորդեւ այնպիսի բովանդակություն, որը հավատ ներշնչի ընթերցողներին:

Խ մբի անդամ յուրաքանչյուր դպրոցական համատեղ քննարկման ժամանակ 
իրավունք ա ներ արտահայտել իր կարծիքր գեղարվեստական ստեղծագործության 
մասին, գնահատեւ իրադրությունները, արժեքավորել գեղարվեստական հերոսի գոր­
ծունեությունը, աբարքնևրր, վարքը, բարքը, բարոյական չափանիշները, ճիշտ կամ 
սխւտ մոտեցումները, գործանեության մղող դրդապատճառները, հետաքրքբաթյունեե-
ոո վերաբերմունքը աղ հ ե ր ո ս ն ե ր ի  նկատմամբ, հերոսների միջև կազմավորվող միջ­
ա նձնա յին հարաբերությունները և այլն: Ամենակարևորն ա յն Լ, որ պատանիները կա­
րողանան բնութագրեւ հերոսին որպես անձնավորություն, ցույց տան նրա կամային 
ոոաեները, բնավորության կայուն և անկայուն գծերը, նրա րնդունակությունները, հա­
վակնությունների դրսևորումները և դրանք իրականության վերածելու հնարավորա­
կ ա ն ն ե ր ը  և այւն: Նշվա ծ հարցերն իմաստավորելու համար փորձին մասնակցող յու­
րաքանչյուր պատանի պետք L վերլուծեր գեղարվեստական երկը: Դ ա  նշանակում է,
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ПП գեղարվեստական երկր րնթեը.|ե|իս պատանին ձգտե]ու էրըմբոնե] երկի բովանդա- 
կությունր, դեպքերն ու իրադարձություններդ և այդ ամենր ւսնցկացնեւ իր գիտակցու­
թյան պրիզմայով: Ն ա  ւսե]ու է րնկերոջ կարծիքր նույն դեպքերի ե իրադարձություն­
ների վերաբերյալ համաձայնվելով կամ չհամաձայնվելով դրա հետ: Փոխադարձա­
բար լրացնելով միմյանց աեսակեաները ե գալով ընդհանուր հայտարարի՜ նրանք ար­
տահայտելու էին խ մ բ ի  կարծիքը, ո ր ն  էւ կլիներ խմբային մտածողության դրսևորում: 

Գիտափորձից պարզվեց, որ տեղեկության ընտրության, վերամշակման ե մեկ­
նաբանման հարցերը շատ կարևոր են պատանիների մտածողության զարգացման հա­
մար: Տեղեկությունների ընտրությու նր, դրանց համադրամբ, հա մա ձա յնեցուր միմ­
յա նց հետ պատանու գիտակցության մեջ կատարվում է ինչպես ինտուիտիվ, այնպես 
էլ ստեղծագործական ճանապարհով: Նրա  գիտակցության մեջ վերաստեղծվում են 
գրական ստեղծագործության բովանդակությունը, դեպքերն ու իրադարձություններ և 
այդ ամենը անցկացվում է գիտակցության պրիզմայով: Սի դեպքում գեղարվեստական 
երկի տեդեկությունր վերածվում էր սոսկ հաղորդակցման միջոցի, մի ա յլ դեպքում այն 
պատանու կողմից վերամշակվում էր և կերպարանափոխվում:

Կա տեղեկությունների րմբոնման և վերամշակման երկու եղանակ: Աոաջինի 
հիմքում ընկած է տեղեկությունների անորոշաթյունր, երկրորդի հիմքում ընկած են տե­
ղեկությունների տարատեսակություններր, որոնք անմիջապես վերամշակվում են պա­
տանիների կողմից: Դրական երկի մեջ պարունակվող զսւնսպան տեղեկությունները 
ամրակայվում են պատանիների հետաքրքրությունների մեջ: Աոաջին հերթին նրանց 
կողմից րնկւպվում և առանձնացվում են հերււսների հոգեբանական որակներր: Պատա­
նին դրանք համեմատում էր իր շրջապատի մարդկանց հոգեկան որակների հետ ե ընդ­
հանրացնում: Պատանիները ակտիվ էին, երբ կարողանու մ էին վեր հանել և արժևորել 
հերոսների միջև եղած միջանձնային հարաբերություններր, գիսավոր և մյուս հերոսնե­
րի մտածողություններիաոանձնահատկություններր: Ա յդ վերլուծություններում, աչքի 
առաջ ունենալով անցյա լը, նրանք հենվում են այսօրվա իրականության վրա: Հարա­
բերակցության մեջ դնելով անցյալը և ներկան, նրանք նաև ինքնատիպ մտածողու­
թյան, օբյեկտիվ վերյուծաթյան միջոցով կարողացան տ ա լ Լևոնի ե մոր մտածողու­
թյան բնութագրերը: Գրական այս երկու հերոսների մտածոդաթյուննեբր ունեն հակա­
դիր ընթացքներ, թեև դրանց հիմքում րնկած են միևնույն միջանձնային հարաբերու­
թյունները: Լևոնի համար կա երկու ձգտում, փող ունենալր և ձայնը կատարեւագոր- 
ծելու համար Իտալիա գնալը և երկրորդ'իր սիրած էակին հա նդիպ ել: Սակայն նրա 
մտածողությունը քննադատորեն չի րնկւպում իրականությունը: Պատանիների կողմից 
երկու գրական հերոսների մտածողությունների ինքնատիպ մարմնավորումը ցույց I 
տալիս, որ հերոսների հոգեբանական որակները բնութագրերս և արժեքավորեփս 
նրանք հենվել են օբյեկտիվ դատոդաթյա ննեբի վրա և կյա նքի միևնույն պայմաններր 
արժեքավորել են տարբեր դիրքերից: Հիմք րնդունևւով հերոսների գործունեության 
տարբեր դրդապատճառները, հակադրել են դրանք, ցույց են տվել, որ միևնույն սոցիա- 
|ական միջավայրում, նույն պայմաններում ապրող անձեըի՚մեջ առաջ են գափս մտա­
ծողության տարբեր ընթացքներ: Հերոսների սւպրե|սւկերպր, հոգեկան որւսկներր, գոր- 
ծե|սւկերպր պատանիների գիտակցության մեջ արտացո]վե| են որպես մարդուն իմաս­
տավորելու, արժեքավորելու և յուրովի գնահատելու չափանիշներ: Նրանք հերոսներին 
բնութագրել են ոչ թե ելնելով շրջապատի նկատմամբ նրանց ունեցած հարաբերու­
թյուններից, այլ ա յդ հարաբերությունների և կյա նքի միևնույն պայմանների նկատ­
մամբ նրանց մեջ ծնվա ծ տարբեր ձգտումներից: Լևոնը մեխանիկորեն առաջնությունը 
տալիս է միայն մեկ դրդապատճառի: Ն ա  չի քննարկում իր միակողմանի զործունեու- 
թյունր: Այս փաստը շատ լավ էին նկատել խմբի անդամ երեք պատանիներ: Նրանք 
ճիշտ էին րնդգծում, որ առաջադրված հավակնությանր հասնելու համար պետք է պայ­
քարել, եթե սկզբից ա յն հնարավոյւ չէ, ապա կարեփ է իրականացնել միջնորդավոր­
ված՜ փոքր հավակնությունների լուծմամբ ձգտ ել ավելի մեծին: Լևոնը երբեք չի փո­
խում իր գործելսաճը, միշտ գործում է միակերպ, միանշանակ, այդ պատճառով էլ 
դժբա խ տա թյան մեջ ընկնելիս գործում է նույն ստերեոտիպով: Միակ փոփոխությանը 
բացասական է՛նա հարբեցող է դառնում: Փորձի մասնակիցները Լևոնին հակադրում 
են մորը իր մայրական սիրով, ներողամտությամբ, որդան կորցնելա մշտական



— ------------------ Պ ա տ ա նիների մտ ա ծողությա ն ա ռա նձնա հա տ կությունները . . յ -------- -----------------

'H u m !:  Սւսյրր մեծ ւ|ի;տ է տհսե,. ամուսինը հարբեցող է դարձե| անպտուղ սիրո 
Պատճառով: Այդպիսի անպտուղ մի սեր կ բուն է դրե| ոթդո. մեջ, ե նա ցանկանո 
ոՐդու ն Սա պահե| թատրոնից, որը դարձել էր իրենց ընտանիքի ողբերգության 
4Աւաճառը:

Համատևդ գործունեության մեջ կազմավորվող մտածողության աըդյունա 
յ հտոՓ յունր, ինչպես ցույց է տափս փորձր, ավելի բարձր է, քան մեկուսացված, ա - 
հատական մտածոդաթյունր: Պարզվեց նաև, որ խմբային գործունեությու նը հաղոր­
դակցման պայման ներամ նպաստում է խմբի անդամների ոչ միայն համատեղ, ա յլ ա - 
Փ տ ա կ ա ն  մտածողության զարգացմանը: Դա երևում էր նրանից, ոը գիտափորձերի 
^ամանակ փորձարկվողները, հենվելով իրենց ընկերոջ մտածողության ^ ա ,ա շ խ ա - 
աում էին զարգացնե] իրենց ղատողություններր տարբեր ուղղություններով: Խմբի Սեր- 
ս»սմ եդած հաղորդակցական գործունեությունը հնարավոր է դարձնում խորացԱե) 
Խմբի անդամ յուրաքանչյուր դպրոցականի հետաքրքրությունդ մտքերն ա դատողա- 
Րյաննևրր: դպրոցականների կողմից գրական ստեղծագործությանը վերլուծելիս: 

Որպես իրականության ճանաչման չափանիշներից մեկր, որպես հաղորդակ­
ց մ ա ն  կարևոր ձև, որի միջոցով |ուծվում ևն վիճեփ հարցեր, պատանիների կողմից գե­
ղարվեստական ստեղծագործության համատեղ քննարկման ժամանակ կարևորվում է 
<|աև բանավեճը, որի մեջ ոչ միայն շարադրվում, աղև բախվում են տարբեր տեսակետ- 
յե ր  ապահովելով խմբային մտածողության ցարգացամր:

Համատեղ խմբափն գործունեության մեջ ինչպես անհատական, այնպես 1.| 
խմբային մտածւււ)ության ցւսրգացման տեսակետից կարևոր նշանակության ունի նաև 
փորձարկվողի անձնավււրությունը: Պատանիներր երբեմն օգտագործում էին պրոեկ- 
9իոն մեթոդը գրական հերոսներին բնաթագրելու համար: Լավ ճանաչերւվ իրենք 
իրենց, դպրրոցականներն իրենց հատկությունները հաճախ վերագրում էին գրական 
հերոսներին: Համատեղ քննարկման ժամանակ նկասւեփ դարձավ մի հանգամանք ևս. 
պատանիները խմբա յին հաղորդակցման ժամանակ երբեմն ձգտում էին ինքնակամ 
փոփոխության ենթարկել վիպակում ծավալվող դեպքերը, իրադարձությունները կամ 
ղրանց հաղորդելա յ| րնթացք: Սա խոսում է այն մասին, որ պատանիներին խորթ չեն 
ստեղծագործե]ւս ունակություններն ու երևակայությունը:

Գնահատելով բանավեճի ընթացքում պատանիների յուրաքանչյուր միտք և 
արտահայտությու ն, դրանց մեջ մի կողմից առանձնացնում ենք գեղարվեստական եր­
կր ընթեբցեփս պատանու գիտակցության մեջ ձևավորված պատկերացումը գրական 
հերոսի հոգեբանական էության մասին, մյուս կողմից՝ նրա ակտիվ վերաբերմու նքը գե­
ղարվեստական երկի բովանդակության նկատմամբ: Գեղարվեստական երկում հեղի­
նակը նաև դրսևորում է իր ակտիվ վերաբերմունքը՛ հաստատելով, տարակուսե|ով, 
ցանկանալով, ցավակցե|ով և այլն: Այս ամենր պատանու գիտակցության մեջ բա խ ­
վում է նրա սուբյեկտիվ կարծիքի հետ: Հոգեբանական այս գործրնթացիմեջ առաջ են 
գալիս պատանու գիտեփքների սուբյեկտիվ և օբյեկտիվ փոխհարաբերություններ: 

Գեղարվեստական երկի վեր|ուծությանր դպրոցականների համար նաև ինք­
նաճանաչման միջոց I.: Խմբի մեջ ընդգրկված ցանկացած պատանի հաղորդակցման 
մեջ մտնելով խմբի մյուս անդամի հետ՛ նրանց կատարած վեր|ուծությունր, մտքերն 
ու դատողությունները, հերոսների գործողությունների բնութագրումդ նրանց բնավորու­
թյան գծերի արժեքավորումը և այլ հոգեբանական եըևայթներ համեմատության մեջ 
է դնում իր մեջ առաջացածների հետ: Այդպես պատանին ճանաչում է ինքն իրեն, գնա­
հատում իր գործունեությունր: Այս ամենր կատարվում է համեմատության և ինքնւսվեր- 
լուծաթյան միջոցով: Ինքնավերլուծությա նը չի կարելի որակեւ որպես ինքնանպատակ 
ինքնաքննաղատում: Ընդհակառակը, ինքնավերւածաթյանը առաջ է գալիս, որպես 
չափանիշ, որպես մտածողությունն արժեքավորելու միջոց: Այս դեպքում պատանի­
ները կարողանում են գնահատել ոչ միայն իրենց, այլև խմբի մեկ ուրիշ անդամի մտա­
ծողությունն ա ներդրումը գեղարվեստական երկի վերլուծության գործրնթացում: Ինք­
նավերլուծությունը համարվում է ինքնաճանաչման ուղիներից մեկր: Ինքնաճանաչումը 
րնկւպվում և գնահատվում I. խմբի անդամ մյուս պատանիների կողմից:

Գեղարվեստական ստեղծագործության համատեղ խմբային քննարկումր հնա­
րավորություն է տափս ճանաչե) իրեն և ըստ այդմ՝մտնե| խմբի մյաս անդամների հետ
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հա ղ ո րդ ա կցմ ա ն  մեջ, իր համար ւ՚ացեւ ե րնկաւելի դարձնել խ մբի մյուս անդամների 
իմացական ւգրոցեսների առանձնահատկություններր ե մտածողության որակներր: 
Խմբա յին ա շխ ա տ ա նքդ ներգործելով անհատի մեկուսացված մտածւպաթյան վրա. 
նոր աստիճանի Լ բարձրացնում դրա արդյանավետւոթյանը: PuipAp աոաջադիմա- 
թյտն ունեցող պատանու հետ հաղորդակցումը, նրա մտածողաթյունր չափանմուշ Է 
ծառայում թույլի հ ա մ ա ր :  Համատեղ հաղորդակցման շնորհիվ նա դարս Է գսղիս պա­
սիվ վիճակից, իրեն ազատ Է զգում, մասնակցություն Է բերում գեղարվեստական ստեղ­
ծագործության վերլուծության համատեղ գործընթացին: 11մփոփե|ով գիտափււրձերի 
արդյունքները, կարելի է հանգե] հետեյաւ եզրակացություններին.

I Դրական երկում պարունակվող տեղեկությունների ընտրությունդ վերա­
մշակումը ե դրանց մեկնաբանությունը կարևոր են պատանիների մտածողության զար­
գացման գործում: Վերակոդավորեւով, վերափոխելով գրական երկից քւսդած տեղեկու­
թյունները՜ խմբում ընդգրկված պատանիներր դրանք մտցնում Էին իրենց ունեցած գի- 
աեյիքների, սովորույթների, բարոյական նորմերի, ձգտումների ու հևտաքրքրարյա ն- 
ների շրջանակների մեջ: Տեղեկությունների ընտրության ու վերամշակման գործընթա­
ցի հիմքում ընկած են ինչպես ինտուիտիվ, այնպես Էլ տրամաբանական դատողու­
թյունները, որոնք միջոց են ստեղծագործական մտածողության զարգացման համար:

2. Համեմատության մեջ դնելով տարբեր հերոսների մտածողության ընթացք­
ները՛ դպրոցականներր կարողանում Էին դրանք նաև արժեքավորել: Օբյեկտիվորեն 
գնահատելով մտածողության բարձր մակարդակ ունեցող հերոսին, արդարացնում Էին 
նրա գործունեությունդ Համեմատությունը նրանց հնարավորություն Է տափս գնահա­
տն) նաև հերոսների իմացական գործընթացների արդյունավետությանը:

3. Արժեքավորելով գրական հերոսներին՛ կարողանում Էին հիմնականում 
ճիշտ բա ցա հա յտ ել նրանց գործունեության դրդապատճառները, ունեցած դիրքորո­
շումները, նպատակին հասնելու կամային ջանքերր, բա ցա հա յտ ել գործունեության 
մղող տարբեր պատճաոահետևանքային կա պ երդ թաքնված հարաբերություններդ

4. Համատեղ խմբային գործունեությանը զարգացնում Է խմբի անդամ յուրա­
քանչյուր պատանու մտածալությանը ավևլի բարձը արդյունավետությամբ, ինչը հնա­
րավոր չէ դպրոցականի մեկուսի աշխատանքի պայմաններում: Խմբում տեղի ունեցող 
քննարկումների շնորհիվ դպրոցականները սովորում էին միմյանցից, ավելի հեշտ 
յուրացնում ընկերոջ փորձը, գիտելիքը, հիմնավորված դատողությունդ

5. Համատեղ գործունեության մեջ ձևավորվում է պատանիների բանավիճային 
մտածողությունը, զարգանում նրանց խոսքը:

ОСОБЕННОСТИ ЮНОШЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ ПРИ 
СОВМЕСТНОМ ОБСУЖДЕНИИ ЛИТЕРАТУРНОГО 
ПРОИЗВЕДЕНИЯ

___ Резюме_____ _ Л. Саакян

^ g g ______________________Լուսիւյ՚ս ՍւսհւսկյւսՍ____________________________

Показывается, что групповая деятельность п овы ш ает активность и про­
дуктивность м ы ш ления каждого ш кольника-участника группы. При этом, разви­
тее мышления славого ш кольника компенсируется за смет другого-с высокими 
интеллектуальны ми с п о с о б н о с т я м и .

Совместное обсуждение литературного произведения в дискуссионных 
условиях дает возможность юнош ам вы рази ть  собственное мнение, дополнить 
мы сли товари щ а, скорректи ровать  неверные суждения, разви вать  свою речь
и.т. д.


