
Ա հ . Մ Ո Վ Ս ւ ՚ Ս Յ Ա Ն , Ուրվագծեր Գայ դպրոցի ե մանկավարժության 

ւզատւէntfdյան, Հ ա յ պ ե ա ո ւ ս ւ ք ա ն կ Տ ր ա տ ^ Ե ր և ա ն , 1Ս57 թ . : 

Վերջերս լույս կ տեսել Աբգար Մ ո վս ի и յան ի 

«Ուրվագծեր նայ դպրոցի և մանկավարժության 
պ ա տ մ ո ւ թ յ ա ն » ծավալուն աշխատությունը։ Հ ի շ ֊ 

յալ դիրրր դիտական հետաքրքրություն կ ներ-

կայացնում ոչ միայն որպես հաք հին դպրոցի 

ու. մանկավարժության պատմության մարքսիս-

տական շարադրանքի առաջին արտահայտում 

թյուն, այլև իբրև մի գործ, որը դուրս կ գալիս 

զուտ մանկավարժության շրջանակներից և լու-

սաբանում կ հայ ժողոլէրդի կյանքի և կուլտուրայի 

պատմությունն ընդհանրապես։ Ւրոքք «Ոլրվա֊ 

գծերը» ահագին նյութ են տալիս և' պատմա-

բաններին, և՛ գրականագետներին իրենց բնա-

գավառներին վերաբերող մի շարք երևույթներ 

ավելի հիմնավոր կերպով բացատրելու և գնա-

հատելու իմաստով։ 

Ա. Մովսիսյանի (СՈւրվագծերը» հիմնակա-

նում բաղկացաք) կ երկու մեծ բաժիններից։ 

Առաջին բաժինը նւէիրված է Դպրոցի և դպրո-

ցական գործիչների պատմությանր, ի"կ երկ-

րորդ բաժինը ուսումն ական գործի կազմա-

կերպման մանկավարժական սկզբունքներին և 

առհասարակ հայ լք ան կա վարժական մտքին ու 

ղ ա и տ ի ս։ ր ա կ ո ւթյ ան տեսության ր։ 

Դրքի հեղինակը տարիների ընթացքում կա-

տարել կ բանասիրական-հետազոտական մեծ 

աշխատանք։ Նա բարեխղճորեն և մանրակրկիտ 

կերպով ուսումնասիրել կ նյութին վերաբերող 

բազմաթիվ տպագիր և ձեռագիր աղբյուրներ։ 

Ա. Մով սիսյանը մի համառոտ ակնարկով 

ամփովւելով հայ դպրոցի և կրթության պատ-

մությունը մինչև X դարը, անցնում կ իր 

վերցրած ժամանակաշրջանի՝ X—XV դարերի 

1Տ* 

քաղաքական ֊սոցիալական կյանքի բնութագրը֊ 

մանը, հա տկաւդ ես X դարից հալ կ յան քում 

ստեղծված ա յն իրադրության վերլուծմանը, 

որբ հենց պայմանավորել կ հայ դպրոցի ու 

մանկավարժության աննախընթաց զարգացու-

մը։ Խոսելով զարգացման այդ կտապի մասին, 

հեղին ակր դրում կ, «Р ագրա տո ւնյ ա ց թագավո-

րությունում խոշոր դպրոցներ հաստատվեցին 

Հ աղբուտում, Սանահնում, Գե տիկում, Հաղար-

ծինում, Ո ադա րան ում, ՛վին ում, Արագածոտ֊ 

նում, էջմիածնում, Ե րազգավո րսում, Անիում, 

Կեչառիսում, Բջնիում, Հավաց-Բ՝առում և այլն, 

որոնք դարձան մտավոր, հոգևոր կենտրոններ: 

Աբծրու նիր հիմնեցին Վանի, Ո и տ ան ի, Աղթա֊ 

մարի, Վարագի դպրոցները։ Սյունիքում հաս-

տատվեցին Շ ադաթի, Մաքինոցաց վանքի, Տ ա ֊ 

թևի, Որոտնա, Ա պրակունյաց, Երնջակի, Սևանի, 

Թանահաթի, Հերմոնի, Խոտակերաց, Այր/'՜ 

վանքի և Գլաձորի իաշոր դպրոցներն ու հոգևոր 

կենար ո նները» (կջ 63)։ Այս հարուստ թվարկ֊ 

մ ամբ, որով անշուշտ դեռ չի սպառվում իրո-

ղությունը, հիշատակված նշանավոր դպրոցների 

մեծ մասը հիմնադրվել են X դարում։ Պատմ՛ս-

կան ության ճիշտ զգացումը և վւ աստերի խորը 

ուսումնասիրությունը բնականաբար հեղինակին 

ոգեշնչել են նախ և առաջ շարադրելու X—Х\ 

դարերի հայ դպրոցի ու մանկավարժության 

պատմությունը, որովհետև իսկապես միջնա-

դարի մեր հասարակական կյանքի ա յդ շրջանը 

ամենահարուստ նյութ կ տալիս դրա համար։ 

Դպրոցական գործի և մանկավարժական 

մտքի զարգացման մի նոր և նշանավոր ժամա-

նակաշրջանի՝ X դարից սկսվելու հավաստումը 
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գիտականորեն միանգամայն ճիշտ կ, երր մեր տելով՝ նյութի շարադրանքի մեջ հեղինակէւ հե֊ 

հասարակական հարաբերությունների զա րդաց- տևողականորեն քննադատում կ այսպես կ ո չ ֊ 

մամք.г պայմանավորված՝ աննախընթաց վերելք ված եկեղեցական մաքառման տեսությունը, 

են ապրում գիտությունը, փիլիսոփայությունը, ըստ որի իբր թե միջնադարում միայն եկկզե-

գրականությունն ու ճարտարապետությունը և ցական խավն կ մտահոգվել հայ դպրոցի ^ 

մյուս արվեստները։ Եվ ահա', Ա. Մովսիսյանի կուլտուրայի պահպանման հարցերով, որ մոդո-

ւս շխա տութ յուն ր դալիս է հարուստ պատկերա- վուրդր և աշխարհիկ պետականության կրողնե-

ցում տալու այդ և հետագա մի քանի դարերի րը անտարբեր են եղել դեպի կրթության ու 

կուլտուրայի խոշոր արտահայտության մի այլ դաստիարակության գործը։ Գրքում բերված են 

բնագավառի՝ դպրոցի ու մանկավարժության բավական թվով փաստեր, երբ բարձր տիպի 

զարգացման մակարդակի մասին։ Հայ կուլտոլ- դպրոցներր գտնվել են իշխանական տների են֊ 

րայի պատմության հարցերի կապակցությամբս թակայության տակ (օրինակ, Գլաձորի դպրոցը ) 

Մովսիսյանի աշխատության հետաքրքրությունն և թե ինչպես ժողովուրդը հոգատար կ գտնվել 

այն կ, որ այն լույս կ սփռում միջնադարի հայ Ղ-եպի իր մտավոր կեն տրոններր և վւ աս տա կան 

մտավորականության պատրաստման ու մտա- մասնակցություն կ ցույց տվել կրթության գոր֊ 

վոր շարժման առաջացման գործում դպրոցական ծի կազմակերպմանրճ նյութապես ապահովելով 

հիմնարկների ո լ օջախների կատարած դերի ԴՐա կեն տրոննե րի գոյությունր։ 

վրա։ թէ. դպրոցների ուսումնական֊կրթական ուղ-

Արդարև, եթե օրինակի համար վերցնենք ղության և թե նրանց գլխավորող անձանց գոր֊ 

X-^-XV դարերի մեր գեղարվեստական գրակա- ծունեության գնահատման ժամանակ Ա. Մով֊ 

նութքան զարգացման աստիճանր, պիտի սիս յան ը երևույթն երի նկատմամբ հաջողու-

ասենք, որ այն ենթադրում կ այդ դրականու- թյամբ հանգես կ բերում պատմական մոտեցում, 

՝ թյունը ստեղծող հեղինակների կուլտուրական մի բան, որ առհասարակ վճռական նշանակոլ֊ 

բարձր մակարդակը։ Միայն ստեղծագործական թյուն ունի գրքի գիտական արժեքավորման 

սւրոցեսի էությունը չըմբռնող բանասերները հարցում։ Հեղինակը սիրում կ իր նյութը, բայց 

կարող են այնպիսի անհեթեթ կարծիք հայտնել, բնավ չավ։աղանցությունների մեջ չի ընկնում 

թե իբր Ֆրիկը անգրագետ կ եղել։ «Ո ւրվադծե- իր տված գնահատականների ու լուսաբանում -

րում» հիշատակված են բազմաթիւէ հայ մատե֊ ների ժամ տնակ։ Նա առողջ քննադատական 

նադիրների ու գրողների անուններէ, որոնք սո֊ վերաբերմունքով կարողացել կ ցայտո լն որ են • 

'Iո՛րել\ Լն հայ դպրոցներում և որոնք հաճախ բացահայտել այն նորն ու առաջավորը, որ 

ր աոնալով իրենց ուսումնառության վայրերի ստեղծել կ հայ միջնադարի մանկավարժական 

ղեկավարներ, դարձել են ուսուցիչներ հաջորգ միտքը։ 

սերունդների համար։ Այսպես՝ Գրիգոր Նարե֊ Միանգամայն ճիշտ կ Ա. Մովսիսյանի՝ դեպի 

կացին; Հովհաննես Իմաստասերը, Մխիթար պատմական իրողությունն ունեցած այն մոտե-

Գոշը, Ներսես Շնորհալին, Գրիգոր Վկայասերը, ցումր, թե եթե հռչակ վայելող դպրոցների մեծ 

Ներսես Էամբրոնացին, Առաքել Սյոլնեցին, մասը եղել են վանական դպրոցներ, ապա այդ 

Առաքել P աղիշե ցին, Կիրակոս Գանձակ ե ցին, բնավ չի նշանակում, որ նրանք իրենց բովան֊ 

Թովմա Մեծոփեցին, Խաչատուր Կեչառեցին և զակութ յան գծերով պետք կ բոլոր դեպքերում 

շատ ուրիշ նշանավոր անուններ։ անպայման կր^ին եկեղեցական-վանական գ ա ֊ 

Ա. Մովսիսյանը իր գրքում միջնադարի հայ ղափարախոսության սահմ անավւակութ յան կնի֊ 

դպրոցների մասին խոսելով գրում կ* «Միջնա֊ քը։ '[յա դպրոցի պատմությունը հետազոտում կ 

դարի հայոց դպրոցների տեսակները որոշվում ժամանակաշրջանի քաղաքական և սոցիալական 

են՝ վանական, եկեղեցական, հասարակական, անցքերի ու երևույթների հետ սերտորեն կա-

պետական, տնային կամ մասնավոր անուննե- պակցված կերպով, ցույց տալով դրանց ազդե-

րով։ Սրանցից ամեն մեկն Էլ ունեցել կ իր ցություններր մանկավարժական տեսության ե 

տարբեր տիպերը։ Րարձր տիպի դպրոցները ուսուցման ոլ դաստիարակության ուղղություն ֊ 

եղել են վանական և պետական դպրոցական ների վրա։ 

սիստեմում)) (կջ 7 2 ) ։ Միջնադարի տարբեր Ահա' Սյունյաց դպրոցների պատմությունը, 

տիպի հայոց դպրոցների մանրակրկիտ բնու- որոնց հնությունը գալիս կ դեռ մեծ Մաշտոցի 

թագրումների և նկա րա գրոլթյուննե րի հետ մ իա - Ժամանակներից։ Հեղինակը նախ համառոտակի 

ժամանակ արժեքավոր կ հեղինակի այն դիտո- բնութագրում կ VI— VII դա րե րում գործող 

ղությոէնր, թե խորապես սխալ կարծիք կ, որ Սյունյաց դպրոցները և նրանց կուլտուրան 

բոլոր դպրոցները եղել են եկեղեցական և վա ֊ ներկայացնով նշանավոր դեմրերին։ Այդ՝ մեծ 

նական դպրոցներ։ Պ ատմությոլնր դաղափարա - մասամբ Քերթրղ պատվանունով հիշատակված 

կան և մեթոդոլոգիական ճիշտ ելակէւ տներից դի- ՜ մտավորականների (Պետրոս Սյունեցի, Վրթա ֊ 



Գրախոսություն 

նես քերթող, Մաթուսաղա քերթող, Ս ովսես քեր-

թող, Սաեփանոս Սյունեցի և ուրիշներ), գործու-

նեության մեջ իբրև պատմականորեն դրական 

և առաջավոր գիծ ճիշտ կերպով նշվում է հայ 

ժողովրդի ազատագրական կովի արտահայտու-

թյան՝ քաղկեդոնականության դեմ նրանց մղած 

պայքարը, մի պայքար, որը հարատևում կ նաև 

հետագա դարերում՝ իվերջո ուղղվելով պապա-

կանության և կաթոլիկության քարոզչության 

դեմ։ Այնուհետև հեղինակը արդեն մանրամաս-

նորեն անդրադառնում կ Տաթևի րւսրձր տիպի 

դպրոցին ու նրա պանծա լի ղեկավարներին։ 

Խոսելով Հովհան Որոտնեցու, Գրիգոր Տաթևա-

ցու և մյուսների մասին, հանգամանորեն շաբա-

դը րում կ նրանց աշխատությունների և դպրո-

ցական գործում կատարած նորամուծություն֊ 

ների արժեքն ու նշանակությունը հա( մանկա-

վարժական մտքի զարգացման պատմության 

մեջ։ Սրանց օրով Տաթևի համալսարանում 

առանձին բարձրության կ հասնում հին հունա-

կան փիլիսոփայության դա սա խոսություննե րը, 

փիլիսոփաների գործերի ուսումնասիրությունն 

ո/, մեկնաբանու թյունները։ Ուսման ծրագրերում 

կարևոր տեղ են բռնում նաև բնական գիտու-

թյունները, մանավանդ քիմիան-տա րրաբանու-

թյոլնը, մաթեմատիկան և մարդակազմությունը։ 

Գրիգոր Տաթևացին ուսուցման մեթոդների Հ ի մ ֊ 

քում դնում կ փիլիսոփայական աքն սկզբունքը, 

որ ((մտածողությունը առանց հենվելու իրակսւ֊ 

ն ութ յան վրա ճշմարիտ լինել չի կարող» 

(Կ 147), 

Տաթևի Համալսարանից հետո «Ո լրվագ ծում» 

նկարագրվում և գնահատվում է Գլաձորի րւսր՝ ր 

տիպի դպրույր, որր իր ժամանակին <rերկրորդ 

ԱթենքՏ Լ ա նվանվել։ Բավական մանրամասն 

գրքի հնղիԳոսկո անդրադառնում կ Եւայի Նշեց ու՝ 

մանկավարժության բնագավառում բերած նո-

րություններ ի ՛ , նրա «Կ բթություն տեսական և 

գործնական իմաստից» գրքին և այսպես հաջոր-

դաբար ներկայացվում են վերցված ժամանակա-

շրջանի մոտ հիսունի հասնող դպրոցն՛: րն ու 

նրանց, հետ կապված հայտնի անձնավորություն-

ների պորտրեները։ Եվ այդ բոլորը, այդ ահագին 

վւաստական նյո-թը հաջող կերպով լուսաբան-

ված և գնահատված կ հեդինակի կողմից։ Ա-

ռանձնապես հետաքրքրական են հռչակավոր 

Հովհաննես Սարկավագ Եմ ա ստասերի և նրա 

գլխավորած Հաղբատի և Անիի դպրոցների 

մասին գրքում եղած դիտողությունները։ 

Բազմակողմանի զարգացման տեր գիտնա-

կան, վւիլիսուիա և գրող Հովհաննես Իմաստա֊ 

սերի մանկավարժական գործունեության հիմ-

քում ընկած կ ժամանակի համար մեծ նորու-

թյուն հանդիսացող նրա տեսությունը փորձի 

նշանակության մասին, որը հանդում կ հետևյա֊ 

էին. <(1. Առանց վարձի կարծիքներն ու տե-

սակէտները անհավատալի են, որովհետև փորձ՚Խ 

կ հաստատուն, որ հիմնված կ իրական վ։աս՛ 

տերի վրա և աներկբա կ։ 2. Չ պետք կ միայն 

հնագիտակ լինել, կառչել միայն հին գիտելիք-

ներին ու մեթոդներին և հավատալ նրանց ու 

փորձով չստուգել։ 3. Հարստացնել իմ ա ցու֊ 

թյունը նոր գիտելիքներով ու ւիոբձով, գիտենա/ 

գործադրել միջոցներ զարգացնելու կարողու-

թյուններն ու շնորհքը, ուսումնասիրել ու հաս-

նել ճշմարտությունների և այդպես կլ ուսուցա-

նել ուրիշներին» (կջ 238)։ Այսպիսի առաջավոր 

գաղավւա բներով Իմաստասերը, անշուշտ, դու բո 

կ գալիս միջնադարի կղերական կաշկանդող 

սխոլաստիկայի շրջանակներից։ 

Ա. Մովսիսյանի ուսումնասիրության մեջ 

բացի ժամանակագրական կարգով տրված 

դպրոցների պատմությունից, շոշափվում են 

նաև դրա հետ առնչվող բազմաթիվ այլ հար-

ցեր։ Այսպես4 գիտության համար շատ կարևոր 

են միջնադարում րնդունված զանազան տիպի 

դպրոցնե րի անունների (դպրոց, դպրատուն, 

ճեմարան, համալսարան, րաբունարան և այլն J 

ու նրանց մանկավարժական կազմի կոչում-

ների (ուսուցիչ, վարդապետ, դպրապետ, դա-

սատու ե. այլն) համբերատար ստուգաբա-

նումները և բացատ բութ յո ւններր։ Մեծ հետա-

ՔՐՐՔՐու թյուն են ներկայացնում Դրքի՝ աշա-

կերտների վարքագծի և նրանց ֆիզիկական 

դաստիարակության վերաբերող գլուխները։ 

Ընդունված կարգով թերևս անհրաժեշտ կ> 

խոսել նաև գրքի թերությունների մասին, բայց 

մենք դրանց չենք անդրադառնում, որովհետև 

դրանք բնավ կական չեն (տեղ-տեղ որոշ կըրկ-

ն ութ յուննե ր, կամ շարադրանքի մեջ որոշ եր 

կարաբանություննե ր, որոշ ան ճշտությ ո ւ ններ 

այս կամ այն մանկավարժի աշխարհայացքի 

բնութագրման մեջ, մասամբ ժլատ տեղեկու-

թյուններ Կիւիկիայի հայտնի դպրոցների մասին 

և այլն)։ 

Ամեն տեսակետից խրախուսելի .կ Ա. Մ ո վ ֊ 

սիս յան ի իրագործած աշխատանքը։ Մեր ըն-

թերցող հասա րակայն ությունբ հաստատապես 

ցանկանում կ, որ նա ավարտի և տպագրության 

հանձնի իր վերցրած Ժամանակաշրջանին նա-

խորդող, ինչպես և հետագա դարերի հայ դըպ֊ 

րոց ի և մանկավարժական մտքի պա սւմ ո ւթյուն ր: 

Մ. ՄԿՐՅԱՆ 


