
Մ Ա Ր Ի Ա Ն Ա  Ա Վ Ե Տ Ի Ա Յ Ա Ն

Ա Ր Տ Ա Ս Ա Հ Մ Ա Ն Յ Ա Ն  Հ Ո Գ Ե Բ Ա Ն Ո Ւ Թ Յ Ա Ն  Մ Ե Ջ  
Օ Ժ Տ Վ Ա Ծ Ո Ւ Թ Յ Ա Ն  Խ Ն Դ Ր Ի  Ո Ւ Ս Ո Ւ Մ Ն Ա Ս Ի Ր Ո Ւ Թ Յ Ա Ն  

Է Վ Ո Լ Յ Ո Ւ Ց Ի Ո Ն  Ո Ւ Ր Վ Ա Գ Ծ Ե Ր

Օժւոածությւսն խ նդիրը  հ ետ ա զոտ մա ն  բա վա կա ն  բա ր դ  դա շտ  է, ո րտ եղ  
կան բա զմա թ իվ  չ լուծվա ծ հարցեր: Առ ա յսօր  նույնիսկ չկա  որևէ «ճիշտ» 
սահմանում, որը կբնորոշի օ ժ տ վ ա ծ  երեխա յին , ինչպես նաև  կան բա զ մա թ իվ  
խ ոչընդոտ ներ  օ ժ տ վ ա ծ  ե րեխ ա ների  բա ցա հա յտ մա նդ  նրա նց հա րմա րո ւմը  և 
դա ստ իա րա կո ւմը  սոցիա լա կա ն  միջա վա յրում  ճիշտ  կա զմա կերպ ելո ւ հետ  
կա պ վա ծ : Այս ա շխ ա տ ա ն ք ի  շրջա նա կներում  նպ ա տ ա կա հա ր մա ր  ե ն ք  հա մա ­
րում կա տ ա րե լ պ ա տ մա կա ն  Էքսկուրս ' վերոհիշյա լ խ նդրի  Էությունը ա վելի  լա վ 
պ ա տ կերա ցնե լո ւ հա մա ր:

Օ ժտ վա ծո ւթ յա ն  խ նդրի  ուսումնա սիրութ յա ն մեջ մեծ  ներդրւմ ունեն 
ե վրոպ ա կա ն  գիտ նա կա ններ ը ' մա սնա վորա պ ես  փ որ ձա րա րա կա ն  հոգեբա նո ւ­
թյան հիմնա դիրները ' Գ. Ֆեխներ, Գ. Հելմհոլց, Դ. Կետտել, է. Դ յուրկգեյմ, Վ. 
Վունդտ և այլն: Սա կա յն հա տ կա պ ես  Ֆ. Հելտ ոնը  հա ն դ ի սա ցա վ  օժտ վա ծո ւթ յա ն  
խնդրի  լուծման փ որ ձա րա րա կա ն  մոտ եցմա ն  հիմնա դիրը  և դրա  ուսումնա ­
սիրության մեթոդիկա յի  ստեղծողը:

19-րդ դա րի  վերջին տ ա սնա մյա կում , Ե վրոպա յում  գերիշխ ո ւմ  Էր 
օժտ վա ծո ւթ յա ն  երևույթի ուսումնասիրութ յա ն գենոտ իպ  մոտ եցումը , որը ելնում 
Էր ժա ռ ա նգ ա կ ա ն  նա խ ա տ րա մա դրվա ծո ւթ յո ւն ից : Ֆ. Հ ե լտ ո ն ը '1 գ են ոտ իպ  
մ ոտ ցմա ն  ներկա յացուցիչը, ուսումնա սիրել Է մ ոտ  հարյուր հա յտ նի  մա րդկա նց  
կենսա գրութ յո ւնը  (Դարվին, Բախ, Ն յուտոն)' նպ ա տ ա կ  ունենա լով  պ ա րզե լ 
օժտ վա ծո ւթ յա ն  ժա ռա նգա կա ն  փ ոխ ա ն ց մա ն  երևույթը: Նա ուսումնա սիրել Է 
միա յն տ ղա մա ր դ կա ն ց  գիծը  և գտել, որ հա յտ նի  մա րդկա նց  եղբա յրների  23%-ը 
և տ ղա ներ ի  36%- ը նույնպես հա յտ նի  մա րդիկ  են դարձել: Ն շենք նաև, որ հենց 
ի նքը ' Ֆ. Հելտոնը, Չ. Դարվինի հորեղբոր  տ ղա ն  Է: Այս ո ւսումնասիրու­
թյուններից նա  եկել Է ա յն եզրա կացութ յա ն , որ օժտ վա ծո ւթ յո ւն ը  ժա ռա նգա կա ն  
երևույթ Է և փ ոխ ա նցվո ւմ  Է սերնդե սերունդ:

Նման մոտ եցում  ուներ նաև Լ. Տ երմա նը2: Նա, իր հետ ա զոտ ութ յո ւնների  
արդյունքում , նույնպես եկել Է այն եզրա կա ցութ յա ն , որ բա րձր  օժտ վա ծութ յո ւնը  
գենետ իկ  պ ա յմա նա վորվա ծո ւթ յո ւն  ունի:

Սա կա յն կարևորելով զեների դերը  չի կա րելի  ա նտ եսե լ նաև սոցիա ­
լա կան գործոնները  և ա յն հա նգա մա նքը , որ շ ր ջա պ ա տ ող  ա շխ ա րհը  կա րող  Է

1 Gatton F., Hereditary Genius, London, Macmillan, 1869.
J Terman L. М., Mental and Physical Traits o f a Thousand Gifted Children. Genetic Sudies of 
Genius, vol. 1,1925.
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ա զդե լ գ ե ն ետ իկա կա ն  կա ռո ւց վա ծ քի  վրա : Եվ, ինչպես նշում է էլլեն Վիները3, 
որը  իր գ ր քո ւմ  մի մեծ  գ լո ւխ  է նվիրել օ ժ տ վ ա ծ  երեխ ա ների  հետ ա զոտ ութ յա նը , 
հ ա տ կա պ ե ս  զույգ, գիտ ութ յունը մինչև օ ր ս  չի կա րո ղ  հստ ա կ  սա հմա նա զա տ ե լ 
զեների  և շրջա պ ա տ ող  միջա վա յրի  ազդեցությունը:

Ե վր ոպ ա կա ն  գիտ ութ յա ն  մեջ 20-րդ դա րը  լի Է օ ժտ վա ծո ւթ յա ն  խնդրի 
բա զ մա թ իվ  հետ ա զոտ ութ յո ւններով : Սակա յն դ րա ն ք  հ իմնա կա նում  վերա բեր ­
վում են մա րդու ինտ ելեկտի, ընդունա կութ յունների ուսումնասիրությանը, 
ո րտ եղ  մեծ  ներդրում ունեն ժ. Պ իաժեն, Ա. Բինեն, Չ. Սպիրմենը, Լ. Տերստոունը, 
Ռ. Կ ետ տ ելը  և ա յլոք:

Չնա յած, որ օ ժտ վա ծո ւթ յա ն  խ նդ ր ի  ուսումնասիրութ յունը վերոհիշյա լ 
ժ ա մ ա նա կա հա տ վա ծ ո ւմ  սա հմա նա փ ա կվո ւմ  Էր մա րդո ւ ի նտ ելեկտ ուա լ զա ր գա ­
ցումը հ ետ ա զոտ ելով , ա յնուա մնա յնիվ , ա յդ  հետ ա զոտ ութ յո ւնները  շա տ  կարևոր 
էին ինչպես օժտ վա ծո ւթ յա ն  ֆ ենոմենի ա ռա նձնա հա տ կութ յո ւնների  ճա նա չմա ն 
հա մա ր, ա յնպ ս  էլ մա րդո ւ դա ստ իա րա կմա ն  հա մա ր: Վ երջապես ա յդ  հ ետ ա զո ­
տ ութ յունների ա րդ յո ւնքում  պ ա րզվեց , որ օ ժտ վպ ծո ւթ յա ն  երևույթը չի սա հմա ­
նա փ ա կվո ւմ  միա յն ի նտ ելեկտ ի  ուսումնա սիրութ յա մբ: Ի նտ ելեկտ ը հա նդիսա ­
նում է օ ժտ վա ծո ւթ յա ն  չա փ ա նիշներից  միա յն մեկը: Իսկ մյուս, կարևոր և որոշիչ 
չա փ ա նիշը  կրեա տիվութ յո ւնն  է (ստ եղծա գոր ծա կա ն  ընդունակութ յունը): Այդ 
հա մոզ մա նը  եկա ն  գ իտ նա կա նները  Լ. Տ երմանի և Կ. Կոկսի դա սա կա ն  
ա շխ ա տ ա ն ք ն ե ր ի ց  հետո:

1926թփն Լ. Տ երմանը և Կ. Կոկսը4 վերլուծեցին 282 հա յտ նի  մա րդկանց  
կենսա գրութ յո ւնը  և հիմնվելով  նրա նց  հաջողութ յունների վրա , 17-26 տ ա րե­
կա նն  ը նկա ծ  ժա մա նա կա հա տ վա ծո ւմ , փ որձեցին  գ նա հա տ ե լ ինտ ելեկտի 
գ որ ծա կիցը  (IQ):

Հա յտ նի  մա րդկա նց  գ իտ ե լի քների  և հմտութ յունների տ իրա պ ետ մա ն  
հ ա մ ե մա տ ա կա ն  հետ ա զոտ ութ յո ւնները  սովորա կա ն  երեխ ա ների  հետ , ցույց 
տ վեցին, որ հա յտ նի  մա րդկա նց  ինտ ելեկտ ի  գործա կիցը  բա վա կա նին  բարձր Է 
միջինից:

Ա ռավել հ ետ ա քր քի ր  է 1921թ-ի Լ. Տ երմանի կողմից  Կալիֆորնիա յում 
կա զ մա կ ե ր պ ա ծ  հետ ա զոտ ո ւթ յա ն  ա րդ յո ւնքները: Լ. Տ երմանը և Կ. Կոկսը5 
Կա լիֆորնիա յի 95 միջնա կա րգ  դպ րոներից  ընտ րե լ էին 1528 տ ղա ներ  և 
ա ղջիկներ ' 8-ից 12 տ ա րեկա ն, որոն ք  ունեին ինտ ելեկտի գ ործա կցի  135 
միա վոր: Ի նտ ելեկտ ի  մա կա րդա կը  որոշվում էր Ստ ենֆ որդ  Բինեի թեստով:

Պ ա րզվել Էր, որ ինտ ելեկտ ուա լ օժտ վա ծո ւթ յո ւն  ո ւնեցող  երեխ ա ները  
իրենց զ ա ր գ ա ց մ ա ն  մեջ ա ռա ջ  են ա նցնում  հա սա կա կիներից  միջինում երկու

3 Winner Ellen, Gifted children, Miths and Realities, Basic Books N1,1998.
4 Психология одаренности, Под ред. Д. В. Ушакова, М. 2000, с. 20.
8 Նույն տեղում, Էշ 21-22:
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տ ա րով : Ի նտ ելեկտ ի  գործա կցի  ստ ուգումը  ա նցկա ցվե լ էր ե րե ք  փ ուլով ' 1927- 
1928pp., 1932-1940թթ. և 1951-1952թթ.: Վերջինը իրա կա նա ցվե լ էր Դ. 
Ֆ ելդմանի6 կղմից ' հետ ա զոտ ութ յո ւնները  սկսելուց 60 տ ա րի  անց: Ն ա  ստ ուգել 
էր Լ. Տ երմանի կողմից  ը նտ րա ծ  մա րդկա նց  հաջողությունները: 800 տ ղա մա րդ , 
որոն ք  մտ նում  էին ա յդ  ը նտ րվա ծների  մեջ և ունեին 135 ինտ ելեկտի գործա կից , 
50 տ ա ր ե կա ն  հա սա կում  ունեին հ րա տ ա րա կա ծ  67 գ ի ր ք  (21 գ եղա րվե ստ ա կա ն  
և 46 գ իտ ա կա ն  մոնոգրա ֆ իա ներ), 78 ա նդա մներ  դա րձե լ էին փ իլիսոփա յու­
թյան դոկտ որներ , 48-ը' բժշկության դոկտ որներ  և այլն: 47 տ ղա մա րդկա նց  
ա նունները  ընդգրկվե լ էին «1949թ-ի Ամերիկայի լա վագույն  քա ղա քա ցին ե ր»  
տ եղ ե կա գ ր քի  մեջ: Այս ցուցա նիշները  30 ա նգա մ  գերա զա նցո ւմ  էին հա մեմա ­
տ ա կա ն  խ մբի  ցուցա նիշները: Բոլոր ինտ ելեկտ ուա լ երեխ ա ները  հա ջող  են 
ա վա րտ ե լ դպրոցը, մեծ մա սը  ստ ա ցել է հա մա լսա րա նա կա ն  կրթություն, իսկ 
200 մա ր դ  դա րձ լ է գիտ ութ յա ն  դոկտոր:

Սակա յն, ինչ վերա բերվո ւմ  է ստ եղծա գործա կա ն  հաջողութ յունների 
ա րդ յո ւնքներին , ա պ ա  դ րա ն ք  ա յդ քա ն  էլ միա նշա նա կ  չէին: Լ  Տ երմանի  ը նտ րա ծ  
ոչ մի վ ա ղ  ինտ ելեկտ ուա լ չի դրսևորվել որպ ես տ ա ղա նդա վոր  ստ եղ ծա գործ ո ղ  
ոչ մի բնա գա վա ռում : Նրանից ոչ մեկը էական ներդրում չի ունեցել հա մա շ­
խ ա րհա յին  մշակույթի զա ր գա ց մա ն  մեջ:

Ա յսպիսով, ինտ ելեկտ ուա լ զա ր գ ա ց ա ծ  ե րեխ ա ն  շա տ  հաջողութ յամբ 
ա դա պ տ ա ցվո ւմ  (հա րմա րվում) է հա սա րա կութ յա ն  մեջ: Ինտ ելեկտ ը ոչ թե 
խոչընդոտում , ա յլ հա նդիսա նում  է դ եմ ո կ րա տ ա կա ն  հա սա րա կութ յա ն  մեջ 
հա ջողութ յա ն  հասնելու ա նհ րա ժե շտ  պ ա յմա նը: Սակա յն ինտ ելեկտ ի  բա րձր  
մա կա րդա կը  չի խ ոսում  ա յն մասին, որ տ վ յա լ ա նձը  կհա սնի  ստ ե ղծա գործա կա ն  
բա րձրունքների : Ա յնուամենա յնիվ գոյություն ունի նաև  կա րծի ք  ա յն մասին, որ 
ինտ ելեկտ ի  մա կա րդա կի  և կրեա տ իվո ւթ յա ն  (ստ եղծա գործա կա ն  ընդունա կու­
թյան) միջև գոյություն ունի որոշա կի կոորելա ցիա :

Կրեա տ իվութ յա ն ' որպ ես  օժտ վա ծո ւթ յա ն  կարևոր և որոշիչ չա փ ա նիշի  
տեսությունը, մեծ  տ ա րա ծո ւմ  է գտ ե լ Ջ. Գիլֆորդի7 ա շխ ա տ ա ն քն ե ր ի  շնորհիվ: 

Նա նշում էր երկու' ս կզբո ւնքորեն  տ ա րբեր  մտ ա ծողա կա ն  գործողո ւ­
թյունների մասին, կոնվերգենտ ութ յա ն և դիվերգենտությւսն:

Կ ոնվերգենտ  մտա ծողութ յո ւնը  գործո ւմ  է ա յն դեպ քում, երբ մարդուն, 
որը խ ն դ ի ր  է լուծում, ա նհ րա ժե շտ  է գտ նե լ միա կ  ճիշտ  լուծումը տ ա րբեր  
պ ա յմա նների  դեպ քում: Չ նա յա ծ  կոնկրետ  լուծում կա րող  է լինել մի քա նիսը , 
ա յնուա մենա յնիվ  ա յն միշտ  սա հ մա նա փ ա կ  է: Ջ. Գիլֆորդը8 նույնա ցրեց

6 Feldman D. H., The Mysterious Case o f Extreme Giftedness, Chicago, 1979.
7 Guilford J. P, Creativity, Amer. Psychologist 5 ,1950.
8 Նույն տեղում:
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կ ոնվերգենտ  մտ ա ծողո ւթ յա ն  ընդունա կութ յունը ի նտ ելեկտ ի  թեստերին, 
ա յսի ն քն  ա յն թեստերին, ո րոնք  չափ ում էին ի նտ ելեկտ ի  գ ործա կիցը  (IQ):

Դ իվերգենտ  մտա ծողութ յո ւնը  բնորոշվում  է որպ ես  մտա ծողութ յա ն  
ա յնպ իսի  տ եսա կ, որը «տա րածվում  է բոլոր կողմերով»: Ա յդպիսի մտ ա ծողո ւ­
թյա ն ժ ա մ ա նա կ  խ նդ ր ի  լուծումը կա րող  է տ ա րբեր  լինել և հա նգեցնել 
ա նսպ ա սե լի  եզրա կա ցութ յո ւնների  և ա րդ յո ւնքների: Ջ. Գիլֆորդը գտ նո ւմ  էր, որ 
դ իվ ե ր գե նտ  մտ ա ծողութ յո ւնը  կրեա տիվութ յւսն ' ստ ե ղ ծա գ ո րծա կա ն  ընդունա ­
կության, հ իմ քն  է:

Ջ. Գիլֆորդը9 ա ռա նձնա ցրե լ է նաև  կրեա տ իվո ւթ յա ն  վեց  չա փ ա նիշ­
ները.
1. խ նդիրը  նկա տ ելու և ա ռա ջա դրելու ընդունակութ յուն,
2. մեծ թ վով  գ ա ղ ա փ ա ր ն ե ր  ստ եղծելու ընդունակութ յուն,
3. ճկունություն, մ շա կ վա ծ  գա ղա փ ա րնե ր ը  ա րդ յո ւնա վետ  դարձնելու 

ընդունա կութ յուն,
4. օրիգինա լութ յո ւն , ա զդա կներին  ոչ մ հ օր ինա կ  պ ա տ ա սխ ա նե լո ւ 

ընդունա կութ յուն,
5. օբ յե կտ ը  կա տ ա րե լա գործե լո ւ ընդունակութ յուն,
6. խ ն դ ի րն ե ր  լուծելու ընդունա կութ յուն, ա յսին քն  վերլուծելու և սինթեզելու 

ընդունակութ յուն:
Ի նտ ելեկտ ի  և կրեա տ իվո ւթ յա ն  միջև կա պ ի  քի չ  լինելու փ ա ստ ը  նկա ­

տ ել էր նաև  Լ. Տ երստ ոո ւնը10: Նա գտ նո ւմ  էր, որ ստ ե ղ ծա գ ո րծա կա ն  կարողու­
թյունները ա կտ իվա նո ւմ  են ա յն ժա մա նա կ , երբ մա րդը  հա ն գ ի ստ  է, ուշադրու­
թյունը կ ենտ րոնա ցա ծ  չէ որևէ խ նդրի  լուծման վրա , ա յսին քն  ա յն ժա մա նա կ, 
երբ մա րդը  գտ նվո ւմ  է ռ ե լա քսա ցիա յի  վիճա կում:

Կրեա տ իվութ յա ն  և ինտ ե լեկտ ի  կա պ ի  խ նդ ր ին  ա նդ րա դա րձե լ են նաև 
Մ. Վ ոլլախը ևՆ. Կ ոգա նը11: Ն րանք, հ ետ ա զոտ ե լո վ  11-ից 12 տ ա ր ե կա ն  երեխ ա ­
ների ինտ ե լեկտ ը  և կրա տ իվութ յո ւնը , եկա ն ա յն եզրա կա ցութ յա ն , որ այդ 
ե րեխ ա ների  ինտ ելեկտ ի  և կրեա տ իվո ւթ յա ն  զա ր գ ա ց մ ա ն  մա կա րդա կները  
տ ա րբեր  են, ինչպ ես նաև տ ա րբեր  են ս ոցիա լա կա ն  միջա վա յրին  հարմարվելու, 
կ յա ն քի  խ նդիրներ  լուծելու նրա նց ընդունա կութ յունները: Ելնելով ա յդ  հա նգա ­
մա ն քի ց ' ն րա ն ք  ա ռա նձնա ցրի ն  ինտ ելեկտ ի և կրեա տ իվո ւթ յա ն  մա կա րդա կների  
տ ա րբերո ւթ յա ն  չորս խումբ:

Առաջին խմբի մեջ մտնում են ա յն երեխ ա ները , ո րո ն ք  ունեն 
ինտ ե լեկտ ի  բա րձր  մա կա րդա կ  և բա րձր  կրեա տիվութ յո ւն : Այս երեխ ա ները  
բնո ւթա գրվում  են նրա նով, որ վ ստ ա հ  են իրենց ընդունա կութ յունների  վրա,

9 Guilford J. P., Traits of Creativity, Creativity and its Cultivation, New York, 1959, p. 142-161.
10 Психология одаренности, Под ред. Д. В. Ушакова, М. 2000, с. 24.
11 Wollace A., The Prodigy, New York, 1986.
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I ունեն ա դեկվւստ  ինքնա գնա հա սոա կա ն , ինչպես նաև ունեն ներ քին  ազսւտու- 
I թյուն և բա րձր  ինքնա կա ռա վա րո ւմ : Չ նա յա ծ  ա յս ամենին, ն րա ն ք  կա րող  են 
I թվա լ փ ոքր ի կ  երեխ ա ներ , իսկ որոշ ժ ա մա նա կ  անց, կա րող  են պ ա հե լ իրենց 
I մեծի պես, եթե ա յդպ ես  է պ ա հա նջո ւմ  իրա վիճա կը: Ն րանք դրսևորում են մեծ 
I հետ ա քր քրո ւթ յո ւն  ա մեն  նորո և ոչ ս ովորա կա նի  հանդեպ , ունեն մեծ նւսխա- 
I ձեռնողա կանութ յո ւն , բա յց  դ րա  հետ  մ եկտ եղ  հաջողութ յամբ հա րմա րվո ւմ  են 
I իրենց  ս ոցիա լա կա ն  միջա վա յրի  պ ա հա նջներին ' պ ա հպ ա նե լով  դատ ողութ յուն- 
I ների և գործողութ յունների  ա նձնա կա ն  ա նկախութ յունը:

Երկրորդ խմբի մեջ մտ նում  են ա յն երեխաները, որոն ք  ունեն բա րձր  
I ինտ ելեկտ  և ցա ծր  կրեատիվութ յուն : Ն րա նք բնութագրվում- են նրա նով, որ 
I ձգտ ո ւմ  են հա ջողութ յուններ ո ւնենա լ դպրոցում, որը դրսևորվում է բա րձր  
I  գ նա հա տ ա կա ն ն եր  ստ ա նա լով : Այս երեխ ա ները  ծա նր են տ ա նո ւմ  ա նհա ջողու- 
I թյունները, նույնիսկ կարելի է ասել, որ նրա նց  մոտ  գերա կշռո ւմ  է ոչ թե հաջո- 
I ղության հասնելո ւ սպասումը, ա յլ վ ա խ ը  անհաջողութ յունից: Ն րա նք խուսա - 
I փում են ռիսկի  դիմելուց, չեն սիրում ա րտ ա հա յտ ե լ իրենց մ իտ քը  հասւսրակու- 
I թյան առջև: Զ սպ վա ծ  են, գա ղտ նա պ ա հ , միշտ  որոշա կի  սա հմա ն  են պ ւսհպա - 
I նում իրենց  հա սա կա կիցների  հ ետ  և ունեն քի չ  մտերիմ  ընկերներ: Հ ա ճ ա խ  ա յս 
I ե րեխ ա ները  տ ա նջվո ւմ  են ա ռա նց  իրենց գործողութ յունների, ո ւսմա ն և 
I գործունեութ յա ն  ա րդ յո ւնքների  ա դե կ վա տ  գնա հա տ ա կա նի :

Երրորդ խմբի մեջ մտնում են ա յն երեխ ա ները , ո րոնք  ունեն ինտ ելեկտ ի 
I ցածր, բա յց  կ րեա տ իվո ւթ յա ն  բա րձր  մա կա րդա կ : Այս տ իպ ի  երեխ ա ները  հա - 
I ճ ա խ  հա յտ նվո ւմ  են « օտ ա րա ցած» , «մեկուսացած» կարգավիճա կո ւմ : Ն րանք 
I դժվա րութ յա մբ  են հա րմա րվո ւմ  դպ րոցի  պ ահա նջներին , փ որձում  են զ բա ղ ­

մունքներ  գտ նե լ դպ րոցից  դուրս ' ա րտ ա դպ ր ոցա կա ն  խ մբա կներում , որտ եղ  
ն րա ն ք  հա նգի ստ  պ ա յմա ններում  կա րող  են դրսևորել իրենց ստ եղծա գործա կա ն  
կարողութ յունները: Ն րա նք ա վելի  տ ա գնա պ ա յին  են, տանջվում  են ս եփ ա կա ն  
ո ւժերին  չվստ ահելու զգա ցումից , « թերարժեքութ յա ն բարդույթից»: Հ ա ճ ա խ  
ուսուցիչները նրա նց բնութա գրում  են որպ ես  հիմար, ա նուշա դիր  երեխ աների , 
քա ն ի  որ ն րա ն ք  հա զ ի վ  են կա տ ա րո ւմ  ուսուցչի ա վա ն դա կա ն  պ ա հա նջները , չեն 
կա րողա նո ւմ  կենտ րոնա նա լ:

Վ երջապես չորրորդ խմբի մեջ մտ նում  են ա յն երեխ ա ները , ո րո ն ք  ունեն 
ցա ծր  մա կա րդա կի  ինտ ելեկտ  և կրեա տիվութ յո ւն : Այս երեխ ա ները  ա ր տ ա ք ­
նա պ ես  լա վ  են հա րմա րվո ւմ  սոցիա լա կա ն  միջա վա յրին: Ս ովորա բա ր  գրա վո ւմ  
են «միջին» դ իր ք  և բա վա րա րվում  իրենց դ իրքով : Ն րա նք ունեն ա դե կ վա տ  
ի ն ք նա գ նա հա տ ա կա ն , ա ռա րկա յա կա ն  ընդունա կութ յունները փ ոխ հա տ ուցվո ւմ  
են ս ոցիա լա կա ն  ինտ ելեկտի զա րգա ցմա մբ , շփ վողա կա նութ յա մբ , ո ւսմա ն մեջ 
պասիվութ յա մբ :

Ս եզ  ա ռա վե լ հ ետ ա քր քրո ւմ  է երրորդ  խումբը: Ինչպես գիտ են ք , 
հա սա րա կո ւթ յա ն  մեջ ընդունված է այն կա րծիքը , որ օ ժ տ վ ա ծ  ե րեխ ա ն  պ ե տ ք  է
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լինի շուտ  և ա րա գ  ընկա լող, հա սկա ցող , ա մենա լա վը  սովորի: Շ ատ  ուսու­
ցիչներ և ծնողներ  ա յդ  պ ա տ կ եր ա ց մւսմբ էլ սա հմա նփ ւսկում  են իրենց պ ա տ կե ­
րա ցումները  օժտ վա ծո ւթ յա ն  երևույթի մասին: Ց ավոք, նույնիսկ որոշ մա սնա ­
գետ ներ , օ ժ տ վ ա ծ  ե րեխ ա  ա սե լով  հա սկա նո ւմ  են ա յն  երեխա յին, որը մտ ա վոր  
զ ա ր գ ա ց մ ա ն  մեջ ա ռա ջ  է ա նցնում իր հա սա կա կիցներից  և ունի սովորելու 
բա ցա ռիկ  ընդունա կութ յուններ: Չ նա յա ծ  դրա ն, որոշ մա նկա վա րժն ե ր ի  մոտ  
նկա տ վո ւմ  է նաև  ա յն միտումը, որ ա շա կերտ ին  գ նա հա տ ո ւմ  են ոչ միա յն ըստ 
ա ռա ջա դիմութ յա ն , ա յլ նաև  ըստ  ընդունա կութ յունների: Օ նողներիը  հա ճա խ  
կ ա ր ո ղ  են լսել ուսուցչից ա յն  մասին, որ իրենց ե րեխ ա ն  ընդո ւնա կ  է, բա յց  չի 
սովորում, ծույլ է: Սա կա յն  ա յն  միտ քը , որ օ ժ տ վ ա ծ  պ ե տ ք  Է լինի ա յն  երեխան, 
որը ա ր ա գ  Է կողմնորոշվում  և շուտ  ընկա լում, ա յնո ւա մենա յնիվ  գերա կշո ւմ  Է 
բոլոր մա նկա վա րժների  մոտ : Ուսուցիչները օ ժ տ վ ա ծ  են հա մա րո ւմ  այն 
ա շա կերտ ներին , ո րոն ք  բոլորից ա րա գ  են լուծում դ ժվա ր  խ նդիրները, միշտ 
պ ա տ ր ա ս տ  են ներկա յա նում  դասին, որոնց  կա րելի է ո ւղա րկել օ լիմպ իա դա յի  
մա սնա կցե լո ւ և հա ղթա նա կ  ակնկալել: Իսկ եթէչ ա յդ  ընդունա կութ յուններին 
ա վե լա նում  Է նաև ա շխ ա տ ա սիրութ յո ւնը , պ արտ ա ճա նա չո ւթ յո ւնը , ա պ ա  այդ 
ա շա կերտ ներ ը  դա ռնո ւմ  են ուսուցչի սիրելիները, պ ա ր ծա ն քը  և հպ ա րտ ու­
թյունը: Իհարկե, ա յս  ե րեխ ա ները  նույնպ ես օ ժ տ վ ա ծ  են: Բա յց կա ն  նաև 
մյուսները, որոնց  օժտ վա ծո ւթ յո ւն ը  ոչ ո ք  չի ցա նկա նո ւմ  նկատել, ա վե լին  այն 
ա մեն  օ ր  ոչնչա ցվում է ինչպես դպրոցում, ա յնպ ես  Էլ ընտ ա նիքում : Իսկ դրա  
հ ետ և ա ն քով  ա ռա ջա ցա ծ  հ ոգ ե բա նա կա ն  օտ ա րա ց ո ւմ ը  կա րող  Է խոչընդոտել 
ինչպ ես  ընդունա կութ յունների, ա յնպ ս  Էլ ա նձի  հա մա կող մա նի  և նրդա շնա կ 
զա ր գա ց մա նը :

Այս փ ա ս տ ը  նա կա տ ե լ Է նաև  Պ. Տ որրա նսը12: Նա, ա շխ ա տ ե լո վ  որպես 
ուսուցիչ ս ով ո րա կա ն  դպ րոցում, ուշադրություն  Է դա րձրել ոչ թե գերա զա նց  
սովորողների  վրա , ինչպ ես լինում Է ս ովորա բա ր, ա յլ վա տ  սովորողների: 
Ա յստեղ նա  նկա տ ե լ Է, որ վա տ  սովորող  երեխ ա ները  ա վելի ի ն ք ն ա տ ի պ  են, 
յո ւր օրինա կ : Սա կա յն  ա յդ  ե րեխ ա ների  հ ետ  շփ վելը  շա տ  ա վելի  դ ժ վա ր  Է, բայց 
նաև  ա վելի  հ ետ ա քր քի ր :

Ըստ  Պ. Տ որրա նսի13 տվյա լների, դպ րոցից  դուրս մ նա ցա ծ  երեխ աների  
30%-ը (վա տ  ա ռա ջա դիմութ յա ն  հա մա ր, չհասցնելու, ա նընդո ւնա կ  լինելու, 
վ ա տ  վա րքի , նույնիսկ հիմա րութ յա ն  հա մա ր) կա զմո ւմ  են օ ժ տ վ ա ծ  և 
գ ե ր օ ժ տ վ ա ծ  երեխ ա ները :

Հ ետ ա քր ք ր ա կ ա ն  են նաև  սոցիո լոգիա կա ն  տ վյա լները, հա մա ձա յն  որի 
օ ժ տ վ ա ծ  մա րդիկ  կա զմո ւմ  են բնակչութ յան 2,5%-ից 20%-ը: Ընդհանուր 
օ ժտ վա ծ ո ւթ յա ն  կա մ  ստ եղծա գործա կա ն  հնա րա վորութ յո ւնների  բւսցահայտ -

ս В. С. Юркевич, Одаренный ребенок: иллюзии н реальность, М., 1996, с. 53.
13 Նույն տեղում, Էջ 54:
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ման հա մա ր  ն ա խ ա տ ե ս վ ա ծ  թեստերի  տ վյա լների հա մա ձա յն , բնակչութ յան 
տ ա ղա նդա վո ր  մա սը  կա զմո ւմ  է մ ոտ  20%-ը:

Վ երջապես վերոհիշյա լ փ ա ստ ի  մա սին  են վկա յում  նաև հա յտ նի 
մա րդկա նց  կեն սա գրա կա ն  տ վյա լները: Այսպես, Ա. էնշտեյնը եղել է միջակ 
ընդունա կութ յունների տ եր  ա շա կերտ : Նա չի տ ա րբերվե լ փա յլուն կա րողու­
թ յուններով և խ ելա ցիութ յամբ, ինչպես ընդո ւնվա ծ  է մտ ա ծել օ ժտ վա ծ ն եր ի  
մասին: Նա հեռա ցվե լ Է դպ րոցից  վ ա տ  ա ռա ջա դիմութ յա ն  և ոչ օրինա կե լի  
վա ր քի  հա մա ր:

Չ. Դ արվինին փ ոքր  տ ա րի քո ւմ  բոլոր ուսուցիչները հա մա րե լ են հիմա ր 
և կ ա նխ ա տ ես ե լ նրա  հա մա ր  ոչ փա յլուն  ա պ ա գա :

Ն ման վերա բերմո ւն քի  Է ա րժա նա ցե լ նաև փ ոքր իկ  Պ ուշկինը: Նա 
նույնպես չի տ ա րբերվե լ մյուս ե րեխ ա ներից  իր փա յլուն կա րողութ յո ւններով  և 
ն յա րդա յնա ցրե լ է մորը իր ա նշնորքութ յա մբ , ծա նրա շա րժութ յա մբ:

Հա յտ նի  մա րդկա նց  թիվը, ո րոնք  վ ա ղ  տ ա րի քո ւմ  ա չքի  չեն ընկել իրենց 
բա ցա ռիկ  կա րողութ յո ւններով  և որոնց մոտ  նկա տ վե լ են հա սա րա կութ յո ւնից  
օտ ա րա ցվա ծո ւթ յա ն , նույնիսկ վերջինիս չհա րմարվելու դրսևորումներ, ա յդ քա ն  
Էլ քի չ  չէ. Բեթհովեն, Վան Գոգ, Լոբա չովսկի, Չեխով, Բուլգա կով  և այլն:

Օ ժ տ վ ա ծ  երեխ ա ների  մոտ  հ ոգեբա նա կա ն  օտ ա րա ց մ ա ն  զ ա ր գա ց մա ն  
ը նթ ա ցքը  և ելքը կ ա խ վա ծ  Է նաև  շրջա պ ա տ ից : Բ ա րեբա խ տ ա բա ր , վերոհիշյա լ 
օ րինա կները  ունեցել են դ րա կա ն  ելք, սա կա յն լինում է և հա կա ռա կը : Օ րինա կ 
Ս. Մայլզի, Ս. Լաջոուլա յի և ա յլոց հետ ա զոտ ութ յո ւնները14 ցույց են տվել, որ 
ի նքնա սպ ա նութ յո ւններ  օ ժ տ վ ա ծ  երեխ ա ների  շրջանում հա նդիպ ո ւմ  է 2,5 
ա նգա մ  շատ , ք ա ն  նրա նց  հա սա կա կիցների : Վերջապես օժտ վա ծութ յո ւնը  
կա րող  ո ւնենա լ բոլորովին ա նցա նկա լի  ուղղվածություն, ա յսինքն  ծա ռա յել ոչ 
թե ի շա հ մա րդկութ յանը, ա յլ հա կա ռա կը, դա ռնա լ չա րիք  մա րդկութ յա ն  գլխին, 
ինչին ա կա նա տ ես  է եղել մարդկութ յունը (Հիտլեր, Ստալին):

Ա յսպիսով օ ժ տ վ ա ծ  երեխ ա յի  սխ ա լ ընկա լումը և ի մա ստ ա վորո ւմը  ևս 
կա րող  Է հ ոգե բա նա կա ն  օտ ա րա ց մ ա ն  ա ռա ջա ցմա ն  պ ա տ ճա ռ  հա նդիսա նա լ: 
Դրա հա մա ր  ա նհրա ժե շտ  է հա ղթա հա րե լ հա սա րա կութ յա ն  մեջ գոյություն 
ունեցող  ա յն  սխ ա լ հա մոզմո ւնքը, ըստ  որի ' օ ժ տ վ ա ծ  ե րեխ ա ն  օգնո ւթ յա ն  
կա րի ք  չունի: Բա ցի  այդ, ա նհ րա ժե շտ  Է նաև  բա րձրա ցնել ա յն ուսուցիչների 
պ ա տ րա ստ վա ծո ւթ յա ն  մա կա րդա կը, ո րոն ք  ա շխ ա տ ո ւմ  են օ ժ տ վ ա ծ  
երեխ ա ների  հետ , ինչպես նաև զինե լ նրա նց  նմա ն երեխ ա ների  ա նձնա յին  
ա ռա նձնա հա տ կութ յո ւնների  մա սին  հ ոգ ե բա նա կա ն  գիտ ելիքներով :

14 А. М. Матюшкин, Д. А. Снек, Одаренные и талантливые детим // Вопросы психологии, 1982, 
N4.
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