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Դեռևս ա նտիկ ժամանակներից հասարակության առջև դրվա ծ է եղել 
օժտ վածութ յա ն հիմնախնդիրը ' իր տարաբնույթ հիմէքւԾհ՜արցերով: Այսօր Էլ 
օժտ վածութ յա ն երևույթը հոգեբանության կարևորագույն և բարդ խնդիրներից 
մեկն է, որի շուրջ քննա րկումները դեռևս շարունակվում են, և շատ  հարցեր 
մնում են չպարզաբանված: Այդ քննարկումների արդյունքում ա ռկա  են մի շա րք  
մեկնաբանություններ օժտ վածութ յա ն  երևույթի վերաբերյալ: Հոգեբանությունը 
կոչված է անդրադառնա լու օժտ վածութ յա նը ոչ միայն այն պատճառով, որ այն 
հասարակության առջև դրվա ծ խնդիրներից մեկն է, այլև այն դարձել Է 
ւսնձնային խնդիր, այն Է' ինչպես օգնե լ օ ժտ վա ծ  երեխա յին ' հարմարվելու 
հասարակությանը' հաշվի առնելով նրա  առանձնահատկությունները:

Սույն հոդվածի շրջանակներում մենք փորձել ենք ա նդրադա ռնա լ այն 
մոտեցումներին, ըստ  որոնց կարելի է դիտարկել օժտվածությունը: Ասենք, որ 
չկա մեկ չափանիշ, որով կարելի է առանձնացնել, սա հմանա զատ ել և փ աստ ել 
օժտվածությունը: Այդ իսկ պ ա տ ճա ռով  նպ ա տ ա կա հա րմա ր գտ ա ն ք  հիմնա կա ­
նում ա նդրադա ռնա լ Յունգի մեկնաբանություններին' շղթա յական կա պ  տ եսնե­
լով դրանց և հա նրահա յտ  մարդկանց կենսագրականների միջև: Հոդվածում 
ա նդրադարձել ենք միայն այն մեկնաբանություններին, որոնք դարձել են 
ժամա նա կի հրամա յականը և ա նհա պ ա ղ  լուծում են պահանջում: Բազմիցս 
նշվել Է, որ շրջապատը և հասարակությունը կարող են բարերար ազդեցություն 
թողնել օժտ վածութ յա ն զա րգա ցմա ն  վրա: Իսկ որպեսզի ազդեցությունն իր 
նպատակին ծառայի, պ ետ ք  Է հաշվի ա ռնվեն օժտ վա ծ  երեխաների բոլոր 
առանձնահատկությունները: Այստեղ նպ ա տ ա կա հա րմա ր  Է նշել է. Լանդաուի 
բնորոշումը, ըստ  որի' օ ժտ վա ծ  երեխ ա ն նման է երկար ճա նա պ ա րհով  վազոր­
դի, որը բոլորից ա րա գ  է վազում, ինտելեկտուա լ հնարավորություններով նա  
մեծամասամբ ա ռաջ Է ընկնում, բայց իր զգա ցմունքներով  հետ  Է մնում [3]: Սա 
մեզ թույլ Է տալիս ենթադրելու, որ ա յդպիսի երեխաները աջակցության կա րիք 
ունեն, քա նզի  եթե չօգնեն ա յդպիսի երեխային, ա պ ա  վերջինս կարող Է 
հրաժարվել իր բացառիկությունից, ա յսինքն ' իր օժտվածությունից: Իսկ ա ջակ­
ցությունը ենթադրում Է համալիր միջոցառումների շարք, որոնք իրակա ­
նացվում են թե՛ ծնողների, թե՛ ուսուցիչների կողմից:
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Դ իտ ա րկենք  այն խնդիրները, որոնք ա ռկա  են օ ժտ վ ա ծ  երեխաների  
մոտ  ուսումնա կան գործընթացում: Այս ա ռումով  հա տ կա պ ես  շեշտը դնում ենք 
ո ւսումնա կան գործընթացի  վրա, քա ն ի  որ օժտ վա ծութ յո ւնը  երկա ր ժա մա նա կ  
կա րող  է ա նն կա տ  մնալ, իսկ ա յն բնորոշելուն օգնում  է միա յն երեխա յի 
ա նհա տ ա կա նո ւթ յա ն  հա նգա մա նա լից  ուսումնասիրումն ու դիտ ումը ինչպես 
տանը, ա յնպ ես Էլ դպրոցում: Վերջին հաշվով, դպ րոցը  մեծ ա շխ ա րհի  մի մասն է, 
և ինչպես բջիջը, իր մեջ ա մփ ոփ ում  Է ա յն բոլոր գործոնները, որոնց հետ 
հետ ա գա յո ւմ  բա խ վո ւմ  է երեխ ա ն  և որոնց ազդեցությունը պ ետ ք  Է հաղթահարի: 
Լերա  Հոլինգուրտը, ա նդրա դա ռնա լով  օ ժտ վ ա ծ  երեխ ա ների  հիմնւսխնդիրնե- 
րին, որպ ես ա յդպ իսին ա ռա նձնա ցնում  է դպ րոցի հա նդեպ  վա տ  վերաբերմուն­
ք ը ' բա ցա տ րելով  ա յդ  ա մենը  նրանով, որ ուսումնա կան ծրա գիրը  ձանձրա լի և 
ա նհ ետ ա քր քի ր  Է օ ժտ վ ա ծ  երեխ ա յի  համար: Այդպիսի ձանձրույթի մասին Է 
պ ա տ մում  նաև Յունգը: Իր ինքնա կենսա գրա կա նից  փ ա ստ եր  բերելով ' նշում Է, 
թե ո րքա ն  Է ձա նձրա ցե լ դա սի  ընթացքում, մինչ ուսուցիչը ջա նք  Է թա փ ել այն 
ա շա կերտ ների  վրա , որոնք  վա տ  առաջադիմութ յուն  են ունեցել: Կարծում ենք, 
որ ա յս երևույթը մինչ օ րս  էլ շարունակվում է մնա լ որպես գերխ նդիր , թեև կան 
մի շա ր ք  ո ւսումնա կան հաստատություններ, որոնք փ որձում են լուծել այս 
խ ն դ ի րը ' հա գեցնելով  ուսումնա կան ծրագիրը:

Հա նրա հա յտ  մա րդկա նց  կենսա գրա կա նին  ա նդրա դա ռնա լով ' իսկա ­
պես  կա րող  ե նք  նկատել, որ նրա նցից  ոչ բոլորն են լա վ  ա շա կերտ ի  հա մբավ 
ունեցել: Այդ է մատ նանշում  Յունգը, ասելով, որ օ ժտ վ ա ծ  երեխ ա ն  իրականում 
բա րդ  խ նդրի  առջև է կանգնեցնում  դպրոցին, որը հնա րա վոր  չէ անտեսել:

Օ ժտ վա ծ  երեխ ա յի  մեջ դ ժվա ր  է տ եսնել լա վ ա շա կերտ ի, քա ն զ ի  նա 
կա րող  Է ա ռա նձնա նա լ ա յնպ իսի բնութագրերով, ինչպ իսիք են ցրվածությունը, 
անուշադրությունը, եսակենտրոնությունը: Իսկ որպ եսզի  ա յս ա մենն ավելի 
հա մոզիչ  լինի, ա նդ րա դա ռնա ն ք  Չարենցի կենսագրությանը: Պ ատանեկության 
տ ա րիների  Չարենցին ա յսպ ես  են բնութագրում. «Քայլում Է տասնվեցա մյա  
պ ա տ ա նի ն ' ռեա լա կան դպրոցի ա նհնա զա նդ  ա շա կերտ ը, «ձիու պես 
ա նտ ա րբեր»  դեպի շրջապատը, ինքն  իր հետ , վերացած, նա իր յա ն  քա ղա քի  
փ ոշոտ  փ ողոցներով  գնում է դեպ ի քա ղա քա յի ն  այգի» [1, Էջ 22 ]:

Ի դեպ , Յունգը գտ նում  Է, որ օ ժտ վ ա ծ  երեխ ա ների  մոտ  անուշադրու- 
թյունը, ցրվա ծութ յունն ա ռա ջա նում  են որպես ա րտ ա քին  ազդեցությունների 
հա նդեպ  լրացուցիչ պ աշտպ ա նութ յուն: Դրա նպ ա տ ա կն  է հա նգիստ  և առանց 
խոչընդոտ ների  տրվելու երևակայության ներքին գործընթացներին: Դարձյալ 
ա նդրա դա ռնա լով  հա նրա հա յտ  մա րդկա նց  կենսագրութ յա նը' ն շենք  Նապո- 
լեոնի կենսագիրների տեղեկությունը, ըստ  որոնց ' վերջինս իրեն իր ընկերներից 
ա նսա հմա նորեն  հեռու Էր զգում: «Մարդկանց մեջ միշտ  միա յնակ ' ես վերա ­
դառնում  եմ իմ ա նուրջներին միա յն ա յն ժա մա նա կ, երբ մեն-մենակ եմ, ինքս 
ինձ հետ» [2,էջ 26]:
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Սակայն միա յն յուրա հա տուկ  հետ ա քրքրութ յունների և վառ երևակա ­
յության առկա յությունը դեռ չի ա պա ցուցում  օժտ վա ծո ւթ յա ն  ակնհայտությունը, 
քա նի  որ նևրոզների և փ սիխոզների  վա ղ  փուլերին բնորոշ է հենց ա յդպիսի 
ֆ ա նտ ա զիա ների  և ոչ նորմա լ հետ ա քրքրութ յունների առկայությունը: Այս 
առումով Յունգն ա ռաջարկում է. ա ռա նձնա ցնել օժտ վածութ յո ւնն  ըստ  ֆ ա նտ ա ­
զիա յի որակի: Ա յսինքն' պ ետ ք  է կա րողա նա լ տ արբերել խ ելա ցի  ֆ ա նտ ա զիա ն  
հիմա րից ' հիմք  ընդունելով երևակայության յուրահատկությունը, հա ջորդա կա ­
նությունը, ինտենսիվությունը և նրբությունը, ինչպես նաև կ յա նքի  կոչվելու նրա  
հնարավորությունը: Դարձյալ ա նդրա դա ռնա լով  Նապոլեոնի կենսագրությանը' 
հա ստ ա տ ենք  այս մեկնաբանությունը հետևյալ տեղեկությամբ. «Օքսոնի 
հրետ անա յին գնդի  քսա նա մ յա  սպ ա  եապ ոլեոնը  ա նհրաժեշտություն չէր զգում  
խորհելու' ընդունել կամ չընդունել հեղափոխությունը: Հարցը վաղուց որոշվա ծ 
էր. դեռ պ ատ անեկութ յա ն  տարիներին, նույնիսկ ա շա կերտ ա կա ն  նստ ա րա նից  
նա երա զում  էր մեծ վերա փոխ ումների  ժա մա նա կի  մասին. Սպ ա րտ ա ն, Աթենքը, 
Հռոմը, որոնց մասին նա  անրջում էր դեռևս Բրիյենի զինվորա կա ն  ուսումնա­
րանի նտ ա րա նից  սկսած, մի* թե այս ամենը անցյա լ ժա մա նա կների  մեջ 
ւկսւրուրված երա զա նքներ  չէին ապա գա յի , ա զատության, ա րդա րութ յա ն  և 
ա ռա քինութ յա ն  թա գավորութ յան մասին» [2, էջ 47]:

Այս ա մենից կա րող  ե նք  եզրակացնել, ևս մեկ ա նգա մ  համոզվել, որ 
օժտ վածութ յո ւնը  մեկ գործոնով  հնա րավոր  չէ փաստել, և ուսումնական 
գործընթացում շա տ  խնդիրներ  կա րող  են ա ռաջանա լ, եթե ա նտեսվեն այս 
բոլոր գործոնները: Անուշադրության, ցրվա ծութ յան քող ի  ներքո շատ  օ ժտ վա ծ  
երեխաներ  կա րող  են ա ննկա տ  մնալ: Կարևոր է նաև այն, թե ո րքա նով  են 
ֆ ա նտ ա զիա ները  մտնում կյանքի ա րտ ա քին  շերտը:

Մյուս կարևոր հատ կանիշը  հ ետ ա քրքրո ւթ յա ն  որակն է ու ա ստիճանը: 
Հ ա ճա խ  դժվա ր  երեխ ա ների  մոտ  նկատելի է հա տ որներով  գ րքեր  կարդալու 
տենչը, կարդում են այնպես, կարծես կուլ են տալիս, և կարդում  են գիշերա յին 
ժամերին կամ էլ դրսևորում պ րա կտ իկ  հմտություններ, որոնք  զա րմա ն ք  են 
առաջացնում: Այդպիսի ընթերցասիրությամբ ա չքի է ընկել Նապոլեոնը: Հա յտ նի  
է, որ պ ա տ ա նեկութ յա ն  տ ա րիների ամենակուլ կիրքը ընթերցասիրությունն էր: 
«Նրա դպ րոցա կա ն  ընկերները գնում էին խաղալու, իսկ նա  մնում էր 
գ րա դա րա նում  միա յնակ, գրքերի մեջ խորասուզված»[2, էջ 87]:

Ընթերցելու գրեթե նման ա նհա գ  մոլուցք է դրսևորել նաև Չարենցը: 
Պ ատանին կարդում էր ա նհա գ  ու ա նվերջ ' զա րմա ցնելով  բոլորին: Կարդում էր 
ա նկարգ, բա յց լուրջ: Այսպիսին են Չարենցի հոր խոսքերը.«էս մեր փ իլիսոփա ն 
ճաշի ժա մա նա կ  մի ձեռ քով  գիր ք  է բռնում, մյուսով' թա նապ ուրի  գդսւլը»[1, Էջ 
24]:

Հա շվի  ա ռնելով  այս ա ռա նձնահատկութ յունը ' հոգեբանները օ ժտ վա ծ  
երեխաներին աջակցելու և նրանց հետա քրքրութ յունները ուղղորդելու համա ր
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ա ռա ջա րկո ւմ  են գ ր ք ի  միջոցով  ա նց կա ց վ ո ղ  թերա պ իա : Կա րծում  ենք, որ 
օ ժ տ վ ա ծ  ե րեխ ա ների  ո ւսումնա կա ն  գործընթա ցը  ճիշտ  կա զմա կերպ ելու 
հա մա ր  պ ե տ ք  է հա շվի  ա ռնել ա յս ամենը:

Հա րկ  է նշել, որ օ ժ տ վ ա ծ ի  մոտ  հ ոգեկա ն  հա կվածութ յո ւնը  պ տ տ վում  է 
հա կա դրո ւթ յո ւնների  լայն շրջա նակում: Օ ժտ վա ծ  երեխ ա ների  մ ոտ  դժվա րու­
թյուններ են ա ռկա  ոչ միա յն ինտ ելեկտ ուա լ ոլորտում, ա յլև  զգա ցմունքների  
ոլորտում: Մ տ քի  օժտ վա ծո ւթ յա ն  հետ  մ եկտ եղ  գոյություն ունի սրտի 
օժտ վա ծո ւթ յո ւն : Այս բոլոր ա ռա նձնա հա տ կութ յո ւնների  առկա յութ յունը հիմք  է 
հա նդիսա նո ւմ  փ աստ ելու, որ օ ժ տ վ ա ծ  երեխ ա ների  դա ստ իա րա կո ւմը  ուսուցչից 
պ ա հա նջո ւմ  է հոգեբա նա կա ն , ինտ ելեկտուա լ, բա րո յա կա ն  և «դերասանական»  
ընդունա կութ յուն: Ո ւսուցիչը պ ե տ ք  Է հա նճա ր  լինի, որպ եսզի  բա ցա հա յտ ի  
ա շա կե րտ ներ ի  մեջ հանճարեղութ յո ւն : Ամենևին վա տ  չէր լինի, եթե ուսումնա ­
կա ն  հա ստ ա տ ութ յո ւններն  իրենց ա ռջև  խ նդիր  դնեին, ո ւսումնա կա ն  գործընթա ­
ցում  ներա ռել մ իա նգա մա յն  օ ժ տ վ ա ծ  ուսուցիչների ' դ րա ն ո վ  իսկ նպա ստելով  
ա շա կերտ ներ ի  օ ժտ վա ծո ւթ յա ն  զա րգա ցմա նը : \

Բ ա րեբա խ տ ա բա ր , շա տ  օ ժտ վ ա ծ ն ե ր  կա րողա նո ւմ  են իրենց  մասին 
հ ոգ  տ անել, և ո ր քա ն  տ ա ղ ա նդա վո ր  է օ ժ տ վ ա ծ  երեխ ա ն , ա յն քա ն  շա տ  են նրա 
ստ ե ղ ծա գ ո ր ծա կա ն  ընդունա կութ յունները: Հ ենց  ա յդ  մա սին  Է խոսում 
«հանճար» ա րտ ա հա յտ ութ յո ւնը , նա  իրեն դրսևորում Է ա յնպ ես, որը բնորոշ չէ 
երեխ ա յին : «Նույնիսկ կա րելի  է ա սե լ ա ստ վա ծա յին  հրեշ է, որում  ոչ միա յն  ոչինչ 
չկա  դա ստ իա րա կե լո ւ, այլև ը նդհա կա ռա կը , դրա նից  պ ե տ ք  է պ ա շտ պ ա նե լ 
երեխա յին» ,- օժտ վ ա ծ ն ե ր ի ն  ա յսպ ես է բնորոշել Յունգը:

Ինչպես ա րդեն  նշվել է, մ եծա մա սա մբ  օժտ վա ծո ւթ յա ն  զա րգա ցո ւմը  
ա ն հ ա մ ա պ ա տ ա ս խ ա ն  է ա նձի  հասունութ յա նը, և հ ա ճ ա խ  տ պա վորութ յո ւն  է 
ստ եղծվում , թե իբրև ստ եղծա գործ ո ղ  ա նձը  մա րդա սիրութ յա ն  հա շվին  է 
զա րգա ցե լ: Երբեմն նույնիսկ ա յնպ իսի  ա նհա մա պ ա տ ա սխ ա նո ւթ յո ւն  է առկա  
հա նճա րի  և նրա  մա րդկա յին  ո րա կների  միջև, որ հա րց  Է ա ռա ջա նո ւմ ' ա րդյոք 
լա վ  չի* լինի, եթե օժտ վա ծո ւթ յո ւն ն  ա յդ քա ն  հզոր  չլինի. «Ի վերջո, ի՞նչ Է հզոր 
մ իտ քը  բա րո յա կա ն  ա նլիա րժե քո ւթ յա ն  դեպ քում»  [5, էջ 350]:

Ը ստ  Յունգի' օ ժտ վա ծո ւթ յո ւն ը  բա ցա րձա կ  ա ր ժ ե ք  չէ, բա յց  այն 
ա յդպ իսին  է դա ռնո ւմ  միա յն ա յն դեպ քում , եթե ա նձը  հա մա քա յլ  է իր օ ժտ վա ­
ծութ յա նն  ա յնքա նով , որ  ն րա  տ ա ղա նդ ը  կա ր ո ղ  է օ գ տ ա կ ա ր  կիրառություն 
ունենա լ: Ս տ եղծա գոր ծա կա ն  ներուժը, դ ժբ ա խ տ ա բ ա ր , նույնպ իսի հաջողու­
թ յա մբ  կա ր ո ղ  է ա պ ա կա ռո ւց ողա կա ն  լինել: Պ ա տ ա հա կա ն  չէ, որ Յունգի 
կ ա ր ծ ի քո վ ' օ ժտ վա ծո ւթ յո ւն ը  կվերա ծվի  բա րու թե չարի, որոշում է բարոյական 
անձը: Իսկ եթե չկա  ա յդ  բա րո յա կա ն  անձը, ա պ ա  ոչ մի դա ստ իա րա կ ո ղ  չի 
կա ր ո դ  նպ ա ստ ե լ ն րա  օ ժտ վա ծո ւթ յա ն  զա ր գա ց մա նը : Այս ա մենից  հետևում է, 
որ օ ժտ վա ծո ւթ յա ն  բա ցա հա յտ մա ն  և զա ր գ ա ց մ ա ն  հետ  մեկտ եղ  կաևոր Է հոգ 
տ ա նե լ նաև  ա նձի  բա րո յա կա ն  զ ա ր գա ց մա ն  մասին:
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Քանի որ սույն հոդվա ծում  նպ ա տ ա կ  ե ն ք  դրել ա նդ րա դա ռնա լ օ ժ տ վ ա ծ  
երեխ ա ների ' ո ւսումնա կա ն գործընթա ցո ւմ  դրսևորվող  ա ռա նձնա հա տ կութ յո ւն ­
ներին, ո ւստ ի և խ ի ս տ  կարևորում ե ն ք  տ վ յա լ գործընթա ցի  ճիշտ  կա զմա կեր - 
պումը: Հա րկա վ , գ ա ղ տ ն ի ք  չէ, որ ա յս օր  հ ոգեբա նները  հա մա կա րծի ք  չեն 
օ ժտ վ ա ծ  երեխ ա ների  ա ռա նձին  ո ւսուցմա ն հետ : Յունգի մոտ  էլ ե ն ք  հա նդիպ ում  
ա յդպ իսի  մտ քի , թե դ ժվա ր  1է միա նշա նա կ  պ ա տ ա սխ ա նե լ ա ոա նձին  դա սա րա ն ­
ներում օ ժտ վա ծ ն ե ր ի  ուսուցման հարցին, մինչդեռ չի բա ցա ռվո ւմ  դ րա  ա ռա ­
վելությունը: Մի կողմից ' ա ոա նձին  դա սա րա նո ւմ  սովորելը կա րող  է բա րերա ր  
ա զդեցութ յուն  ո ւնենա լ օժտ վա ծո ւթ յա ն  վրա , իսկ մյուս կողմից  կարելի  է 
հա կա դրե լ ա յն փ ա ստ ը, որ նորմա լ դա սա րա նո ւմ  ե րեխ ա ն  կձա նձրա նա  այն 
ա ռա րկա յից, որը լա վ  գիտե, իսկ մյուս ա ռա րկա ները  նրա ն կհիշեցնեն իր հետ  
մնալու մասին, որն, ըստ  Յունգի, կա րո ղ  է բա րո յա կա ն  ա նհրա ժե շտ  ա րդ յո ւն ք  
տալ: Օ ժտ վա ծ  ե րեխ ա ները  հ ա ճ ա խ  երեսա ռա ծ  են և ա յդ  պ ա տ ճա ռ ո վ  սպ ա սում  
են, որ իրենց հա նդեպ  պ ետ ք  է բա ցա ռիկ  վ երա բերմո ւնք  ցուցա բերվի : Եվ 
Յունգը նշում է, որ հենց դա  էլ ն կա տ ել է իր ուսուցիչը' իրա կա նա ցնե լով  իր 
բա րո յա կա ն  հա րվա ծը . «Այդ ժա մա նա կից  ես հա սկա ցա , որ իմ ուսուցիչը 
ճ ա կա տ ա գրի  գ որ ծ ի ք  է: Նա ա ռա ջինն  էր, ով  զ գա ցնե լ  տ վեց  ինձ, որ ա ստ ծո  
շնորհներն ունեն երկու կողմ ' լուսա վոր և մութ» [5,էջ 351]:

Այս ա մենից  երևում է, որ Յունգը կարևորում է ա յն հա նգա մա ն քը , ըստ  
որի' օ ժ տ վ ա ծ  երեխ ա յի  դա ստ իա րա կմա ն  հա մա ր  ա վելի լա վ է, ո րպ եսզի  նա  
սովորի նորմա լ դպ րոցում  մյուս երեխ ա ների  հետ , այլ ոչ թե ընդգծվի  նրա  
բացա ռիկութ յունը ' տ ե ղա փ ոխ ե լո վ  ա ռա նձին  դա սա րա ն : Թեև, ի հա կա դրութ յուն  
սրա, ա նժխ տ ե լի  է ա ռա նձին  դա սա րա նի  մոդելի գոյութ յան առավելութ յունը ' 
հիմք ընդունելով  ա րտ ա սա հմա ն յա ն  դպ րոցի  փորձը: Իսկ ա զա տ  դա սա րա նի  
մոդելի ա ռավելութ յունը հիմնա վորվում  է նրա նով, որ օ ժ տ վ ա ծ  ե րեխ ա ներն  
իրենց տ ա ղա նդ ի  զ ա ր գա ց մա ն  հա մա ր  պ ե տ ք  է ա զա տ  տ նօրինեն  ժա մա նա կ ն  ու 
տարածութ յունը, սովորեն ը նդ լա յնվա ծ  ծրա գր ով  և ա նհա տ ա կա ն  հոգածութ յուն  
զգա ն իրենց ուսուցիչների կողմից:[4]

Քանի որ սույն հոդվա ծո ւմ  խ նդիր  ե ն ք  դրել ընդգծել օ ժ տ վ ա ծ  երե­
խ ա ների  ա ռա նձնա հա տ կութ յո ւնները  ո ւսումնա կա ն  գործընթացում, ա պ ա  պ ա ­
կաս կարևոր չէ ա ռա նձնա ցնե լ ա յն հա նգա մա ն քը , ըստ  որի ' օ ժ տ վ ա ծ  ե ր եխ ա ­
ների հա մա ր  էական է նաև  դա ստ իա րա կող ի  ա նձնա կա ն  մասնակցութ յո ւնն  ու 
ուշադրությունը: Անշուշտ, հրա շա լի  ուսուցիչներին հիշում են սիրով, իսկ ե րա խ ­
տ ա գիտ ութ յա մբ ' միա յն նրանց, ո վ քեր  ա նդ րա դա րձե լ են իրենց մա րդկա յին  
որակներին:

Սա  մ եզ  թույլ է տ ա լիս  ենթադրելու, որ, ինչ խ ոսք, ո ւսումնա կան նյութը 
կարևոր է, սա կա յն  ջերմությունը ինչպ ես բույսի, ա յնպ ես  էլ մա նկա կա ն  հոգու' 
դեպի վեր ձ գ վ ո ղ  կենսա կա ն  տ ա ր ե ր քն  է:
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Ի դեպ , ոչ միշտ  է ծա նրութ յա ն  բեռն ընկնում ուսուցչի վրա , ք ա ն ի  որ 
հ ա ճ ա խ  վերջինս  ս տ իպ վա ծ  Է լինում գ որ ծ  ո ւնենա լ ը նտ ա նեկա ն  ոչ ճիշտ  
դա ստ իա րա կո ւթ յա ն  հետ : Պ արզվում Է, որ ծնողներին  կուրա ցնում Է իրենց 
ե րեխ ա ների  տ ա ղա նդը , շա տ երն  են հիշում, որ իրենց ծնողների  հա մա ր  իրենք 
միա յն տ ա ղա նդ ի  կրողներ  են համա րվել:

Ինչևէ, ա յս ա մենից  երևում է, որ հա սա րա կութ յո ւնը  պ ետ ք  է ստեղծի 
ա յնպ իսի  բա րո յա հո գ եբա նա կա ն  մթնոլորտ , ո րպ եսզի  դ րա նով  խ թ ա նի  օ ժտ վ ա ծ  
երեխ ա ների  ճ իշտ  դա ստ իա րա կո ւմն  ու զա րգա ցո ւմը :

Հա րկ  ե ն ք  հա մա րո ւմ  հ ոդվա ծն  ա մփ ոփ ե լ Յունգի ա յն մտ քով , որ 
օ ժ տ վ ա ծ ը  կրում  է իր մեջ լույսը, և նա  ը նտ րվա ծ  է հենց բնութ յան կողմից  այդ 
բա րձր  ծա ռա յութ յա ն  հա մա ր:
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