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Մեր հասարակության առջև կա նգնա ծ կարևորագույն խնդիրներից է 
այն, որ դպրոցում իրա կանացվող ուսուցումը պ ետ ք է հա մա պ ա տ ա սխա նեցնել 
ա րա գ զա րգա ցող  գիտ ա տ եխնիկա կա ն առաջընթացին: Այս հարցը միշտ Էլ եղել 
Է հոգեբանության և մանկավարժութ յան հա մար ուսումնասիրության կարևոր 
առարկա : ՁԷ որ դպրոցում սովորող ա շակերտի դրսևորած բարձր ա ռա ջա ­
դիմությունը դեռևս ապացույց չէ այն բանի, որ սովորողը ունի զա րգա ցա ծ 
տ եսական մտածողություն: Ողջ խնդիրը նրանում է, որ սովորողը, ձեռք բերելով 
դպրոցում գիտելիքներ, կարող է դրա նք կիրառել այն պ րակտիկ և տ եսական 
բա զմա թիվ խնդիրների լուծման ժամանակ, որոնք առաջադրելու է կյանքը: 
Այսինքն, այս հարցը ա նհա տի ինքնուրույն մտածեկու ընդունակության ձևա­
վորման պա յմանների և օրինաչափությունների մասին է:

Իհարկե, ա յստեղ կարևորվում է հարցի ոչ միայն հոգեբանական, այլ 
նաև նրա  մա նկա վա րժա կա ն կողմը, որը դպ րոցական ուսումնական ա ռար­
կաների դա սա վա նդմա ն տարբեր մեթոդների ուսումնասիրությունն է: Փ աստ է, 
որ մեր հանրապետության դպրոցներում շարունակվում է պ ա հպա նվել ուսուց­
ման ա վա նդա կա ն համակարգը: Իսկ ա վա նդա կա ն ուսուցման բովանդակու­
թյունը և մեթոդները հիմնված են էմպիրիկ մտածողության կանոների վրա, որն 
ա յնքա ն էլ արդյունավետ, ռացիոնա լ ճանաչողության ձև չէ: Ներկայումս, երբ 
տեղի է ունենում ուսումնական հա մակարգում տ եսական գիտելիքների կշռի 
բարձրացում, երբ գիտ ա տ եխնիկա կա ն առաջընթացը պահանջում է մեզանից 
կարճ ժա մա նա կա հա տ վա ծում  սովորեցնել շատ  ընդհանրացված գիտելիքներ, 
ուսուցման ա վա նդա կա ն հա մա կա րգը չի կարողանում ապահովել դպրոցում 
տ րվա ծ գիտելիքի և կյանքի կողմից առաջ քա շվա ծ  խնդիրների հա մա պ ա ­
տասխանեցումը:

Հա րց է առաջանում: Այդ դեպքում ինչպես վարվել, ինչպես ուսուցա­
նել, որ դպրոցում տ վա ծ գիտելիքը հիմք հա նդիսանան տ եսական մտածողու­
թյան ձևավորման և զա րգա ցմա ն համար: Եվ արդյոք կփ ոխվի ա շակերտի 
մտածողութ յան բնույթը, Եթե փ ոխ ենք  ուսուցման տ իպը և այն կա զմա կերպ ենք 
տ եսա կա ն ընդհանրացումների տեսության դրույթների հա մա պ ա տ ա սխա ն : Այս
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տեսությունը պահանջում է, որ յուրաքանչյուր ուսումնական առարկայի էությու- г 
նը բացահայտելու համար անհրաժեշտ  է կատարել հատուկ վերլուծություն, 
ա յսինքն գտնել ա յդ առարկայի համար ելակետային հասկացությունները, և 
ա յդ հասկացությունների մեջ բացել հիմնական հակասությունները, ապ ա  
փնտրել դրա նք լուծելու եղանակները:

Տեսական մտածողություն ձևավորելու համար, ուսումնական ա ռար­
կայի բովանդակության յուրացումը պ ետ ք է իրականացվի ինքնուրույն գործու­
նեության օգնությամբ: Նման գործունեության միջոցով հնարավոր կլինի հա մա ­
ռոտ վերարտադրել հասկացության ծա գմա ն և կազմավորման հասարակակւսն- 
պ ա տ մա կա ն ընթացքը:

Վերոհիշյալ հարցերին պատա սխա նելու համար, մենք Հա յա ստանի 
Հանրապետության որոշ դպրոցներում ա շխարհագրության նյութերի դա սա ­
վանդումը իրականացրել ենք նշված երկու տեսությունների դրույթներին 
հա մա պ ա տ ա սխա ն : ՈՒնեցել ենք փ որձարարական և ստուգիչ դասարաններ:
Իսկ ստ ա ցվա ծ տվյալները համեմատել Ենք, որպեսզի պարզենք, թե որ տեսու­
թյան դրույթների կիրառման դեպքում է ձևավորվում արդյունավետ  տ եսական 
մտածողություն:

Ինչպես նշել ենք, ցա նա կա ցա ծ դա սա վա նդվող  առարկայի ուսուցում 
սկսվում է ելակետային հասկացություններից: Վերջիններից էլ ա ստիճանաբար 
կա զմա վորվող բա րդ հասկացությունները ուսուցման պրոցես են ներմուծվում 
հաջորդաբար' իրենց կա զմավորման հա սա րա կական-պա տ մա կա ն ընթացքին 
հա մա պ ա տ ա սխա ն :

Մենք ուսուցման պրոցեսի կա զմակեպման ժա մանակ նա խապ ես 
առանձնացրել էինք այն ընդհանուր հասկացությունները, որոնք ուսուցման 
պրոցես էինք ներմուծել որպես ելակետային հասկացություններ:

Մեր կողմից առաջ քա շվա ծ  մոտեցումը վերոհիշյալ հոգեբանական 
հիմնահարցի նկատմամբ ա րմատապես տարբերվում էր ուսուցման ա վա նդա ­
կան համակարգի դրույթներից: Իսկ կարևոր պահը առարկա յական գործողու­
թյունն էր, որն աշակերտներին հնարավորություն էր տալիս ուսումնասիրվող 
հասկացությունների մեջ ներքին կապեր, հարաբերություններ հաստատել, 
ա պ ա  դրա նք դրսևորել մոդելների տեսքով: Մոդելների հետ  իրա կանացվող 
գործողությունների միջոցով էլ սովորողները կարողանում էին տեսնել, բացա- 
հայւոել ընդհանուր երևույթի դրսևորման մասնավոր տեսքերը:

Մեր կա տ ա րա ծ հետազոտությունների արդյունքում մենք հանգել ենք 
հետևյալ եզրակացության'

1. Մոդելավորման գործունեությունը փ որձարարական դասարանների 
դեռահասներին միջոցներ էր տվել նյութականացված սխեմաների, դիագրամնե-
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րի և այլ մոդելների տ եսքով պատկերել ա շխա րհա գրա կա ն հասկացությունների 
առարկա յական հիմքերը: Նրանք մոդելների, սխեմաների հետ  կա տ ա րա ծ 
ուսումնասիրությունների շնորհիվ հնարավորություն էին ունեցել հասկացու­
թյունների մեջ բացել այնպիսի թա քնվա ծ կապեր և հարաբերություններ, որոնք 
ա վա նդա կա ն ուսուցման պայմաններում հնարավոր չէր: Դեռահասները, իրենց 
գիտակցութ յան մեջ արտացոլելով հասկացության ներսում եղած կապերն ու 
հարաբերությունները, ա յդ ամենը յուրացնում էին դիա լեկտիկական կոնկրետ 
տ եսքով ' տարբեր պատճառահետևանքա յին կապերի և հարաբերությունների 
հա մա կա րգի մեջ:

2. Վերացականից կոնկրետ գնա ցող  ճա նա պ ա րհով  ա շխա րհա գրա կա ն 
առանձին հասկացությունները ուսուցման գործընթաց ներմուծելը, փ որձա րա ­
րական դա սարանների դեռահասներին միջոցներ տվեց, տարբեր տեսակի մո­
դելներ կազմելու և հետազոտելու ճանապարհով, իրենց գիտակցութ յան մեջ 
արտացոլել հասկացությունների միջև եղած կապերն ու հարաբերությունները: 
Դեռահասները, իրենց գիտակցության մեջ իդեա լականորեն վերարտադրելով 
հասկացությունների միջև եղած ներթաքույց կապերն ու հարաբերությունները, 
կա տարելով վերակառուցումներ, հեռացել էին զգա յա կա ն ընկալումների սա հ­
մաններից և հասկացության բովանդակությունն արտացոլել էին տ եսա ­
կանորեն:

3. Փ որձարարական դա սարանների դեռահասները, ա շխա րհա գրա կա ն 
հասկացությունների բովանդակությունները յուրացնելով դիա լեկտիկական 
կոնկրետ տեսքով, իրենց գիտելիքների մեջ ամրակա յել էին ռեալ հարաբերու­
թյունների դրսևորման տարբեր ձևերը, ընդհանուրի, ա ռանձնահատուկի և 
եզակիի միջև գոյություն ունեցող կապերն ու բազմաբնույթ հարաբերություն­
ները: Նրանց գիտակցությունը շարժվել էր ոչ միայն եզակիից դեպի ա ռանձ­
նահատուկը, ա պ ա  հանընդհանուրը, այլև հակառակը:

4. Փ որձարարական դա սարանների դեռահասների մտածողությունը 
կրում էր համակարգա յին բնույթ: Այն կազմավորվում էր ոչ թե մեկ պա տճա - 
ռա հետևանքա յին կապերից, այլ փ ոխադարձորեն միմյանց հետ  կա պ վա ծ 
բա զմա թիվ կախվածություններից: Դեռահասների մեծ մասի գիտակցության 
մեջ փ ոխադարձորեն կա պ վա ծ էին հասկացությունները, երևույթները, խմբի 
ներսում երևան եկող նրանց մոտեցումները, հա յացքները, գիտելիքները և այլն: 
Այս ամենն իրենցից ներկա յացնում էին որոշակի միավորված ամբողջական 
կազմավորումներ: Մոդելավորման գործունեությունը պահանջում էր հա մա ­
կա րգվա ծ պահպանել գործունեության մեջ մտ նող գործողությունների հաջոր­
դականությունը: Ա շխարհագրական հասկացությունների ուսուցման հիմքում 
ընկած սխեմաներ կազմելու, սխեմա -մոդել հետազոտելու, հասկացությունների
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էական և ոչ էական հատկությունները բացահայտելու, հասկացությունը 
դիա լեկտիկական կապերի և հարաբերությունների կոնկրետ ձևով յուրացնելու, 
բազմաբնույթ պատճառահետևանքա յին կապերը բացահայտելու կարողու­
թյունները և այլ հոգեկան երևույթները երևան էին գալիս ոչ թե թռուցիկ և 
պատահականորեն, այլ որպես օրինաչափ  գործընթաց, որպես հոգեկան գոր­
ծունեության էական պայման: Հոգեկան ցա նկացած իմացական գործընթացի' 
ըմբռնումների, հիշողության, մտածողության, երևակայության դերն ու ֆունկ­
ցիան արդյունավետ  ընթացք չէր ունենա բոլոր այն դեպքերում, երբ դեռա ­
հասներն ա յդ գործընթացները դիտարկում էին մեկուսացված: Նրանց մտ ածո­
ղության համակարգա յին բնույթը հստակ կերպով նկատելի էր դառնում 
հա մա տ եղ խմբա յին գործունեության մեջ:

5. Փորձարարական դասարանների դեռահասների մտածողությունը 
ուներ պատճառահետևանքա յին բնույթ: Նրանց մտածողության մեջ հատուկ 
ձևով նկատելի էր դիալեկտիկական հակասությունների պա յքարը և միասնու­
թյունը: Այս պնդումը հա ստ ատ վեց տարբեր գիտափորձերի ընթացքում, բայց 
նկատելի դա րձա վ «աշխատանքի ա շխա րհա գրա կա ն բաժանում» համընդհա ­
նուր հասկացության մասնավոր տ եսք հա մա րվող «Հայաստանի տնտեսու­
թյուն» թեմայի խմբա յին քննա րկմա ն ժամանակ: Խմբա յին գործունեության մեջ 
նշված թեման վերլուծելիս' դեռահասները հանդես էին բերել ստ եղծա գործա ­
կան մոտեցում: Նրանք բացահա յտեցին այն բոլոր պատճառահետևանքա յին 
կապերը, որոնց առկայությունը բա ցա սա բար էր անդրադարձել Հա յա ստանի 
տնտեսության կաթվածահար լինելու գործընթացի վրա: Դիալեկտիկական 
նման մտածողությունը նրանց մեջ նկատելի դարձավ, երբ նույն կոնտեքստում 
վերլուծեցին Հա յաստանի ա շխա րհա գրա կան դիրքը, բնակչության տ եղա բա շ­
խումը, արդյունաբերական ձեռնարկությունների կառուցման վայրի և ա նհրա ­
ժեշտ  հումքի հարաբերությունները, տ րանսպորտի և այլ գործոնների հա մա տեղ 
դերը:

6. Փ որձարարական դասարանների դեռահասների հետ  անցկացրած 
հա մա տ եղ խմբա յին գործունեության գիտափորձերի արդյունքները ցույց 
տվեցին, որ եթե ա շխա րհա գրա կան հասկացությունների ուսուցումը կա զմա ­
կերպում ենք վերընթաց' վերացականից կոնկրետ գնա ցող ճանապարհով, 
ա պ ա  նրանց մեջ ձևավորվում է տեսական մտածողություն: Գիտափորձերից 
պարզվեց, որ նրանց մտածողությունը ուներ հետևյալ առանձնահատկու­
թյունները.

ա. Առանձին դպրոցականների մտ ա ծական գործունեությունը արդյու­
նա վետ  և տ րա մաբանա կա ն էր ա յնքանով, որքանով, որ նրա նք մոդելավորում 
էին Իասկացությունների յուրացման գործընթացը: Մոդելավորման գործունեու-
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թյւսն շնորհիվ նրանք կարողացան օգտ վել տարբեր սխեմաներից, նշանային 
մոդելներից: Դրանց հետազոտության շնորհիվ, ա շխա րհա գրա կա ն հասկացու­
թյունների բովանդակությունը հարստացվում էր նոր հատկություններով:

բ. Մոդելավորման գործունեությունը նրանց միջոցներ տվեց մտ ածո­
ղության մի մա կարդակից անցում կա տարել մտածողության ավելի բարձր 
մակարդակի: Իսկ ա յդ անցումների միջոցով թռիչքներ էին տեղի ունենում 
նրանց իմացական գործընթացներում և ա նհա տ ա կա ն գիտակցութ յան մեջ:

գ. Մոդելավորման գործունեությունը հնարավորությյուն տվեց փ որձա ­
րարական դասարանների դեռահասներին կոդմնորոշվել ա շխա րհա գրա կա ն 
հասկացությունների բովանդակության մեջ: Պարզվեց, որ դեռահասների մեջ 
սկզբից պ ետ ք  է ձևավորել ա ռարկա յական գործողոււթյուններին փ ոխա րինող 
նյութականացված գործողություններ, ա պ ա  նոր դրանց արդյունքները վերածել 
մտավորի: Սովորողի մեջ կձևավորվի տ եսական մտածողություն, երբ նա 
կկարողանա  բացահա յտ ել ն յութականացված գործունեության մեջ մտնող 
գործողությունները և հաջորդականերեն իրականացնել դրանք: Այդ դեպքում 
դեռահասների միտ քը  կկարողանա  շարժվել հասկացության զա րգա ցմա ն 
տրամաբանականությամբ: Եվ նրանք կկա րողանան առանձնացնել և ա րտ ա ­
ցոլել հասկացությունների էական հատկությունները:

դ. Գիտափորձերի արդյունքների վերլուծությունից պարզվեց, որ 
տ եսական մտածողության ձևավորման հա մար որպես չափանիշ համարվում է 
տ եսական ընդհանրացումների երևան գալը, որը ինչպես ցույց տվեց դեռա ­
հասների խմբա յին գործունեության արդյունքների վերլուծությունը' կա խ վա ծ  է 
հասկացությունների միջև եղած դիա լեկտիկական կապերի բացահա յտում­
ներից;

ե. Փ որձարարական դասարանների դեռահասների հետ  ա նցկացրած 
խմբա յին հա մա տ եղ գործունեությունից պարզվեց, դեռահասները որքա ն գի­
տակցորեն էին կարողանում բացել հասկացությունների կա զմավորման հիմ­
քում ընկած հա սարա կական-պա տ մա կա ն գործընթացը, ա յնքան հեշտությամբ 
էին Երևան հանում նրա  հիմքում ընկած, սեղմված և կծկված գործողու­
թյունները, որոնց իրականացումից էլ տ եսականորեն կա զմավորել է հա սկա ­
ցությունը:

7. Խմբա յին գործունեության վերլուծությունը ցույց տվեց, որ 
տ եսական մտածողութ յան ձևավորման գործում մեծ և կարևոր ֆունկցիա ունի 
խ ոսքա յին բարձրաձա յն հաղորդակցումը: Խ ոսքա յին  հաղորդակցումը և մոդե­
լավորման գործունեությունը, փ ոխա դա րձորեն լրացնելով մեկը մյուսին, բա րձ­
րացնում էին խմբա յին մտածողութ յան արդյունավետությունը: Աշակերտների 
մեծ մասը, խ ոսքա յին բարձրաձա յն հա ղորդակցման միջոցով, կարողանում էին
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վերարտադրել հասկացությունների էական, առանձնահատուկ հատկություննե­
րը և հարաբերությունները: Վերարտադրության հիմքում ընկած էին հասկացու­
թյան մտավոր վերակազմավորումները: Վերարտադրությունը ցույց տվեց, որ 
այն իրականացվում է մոդելների հետազոտությունից ստ ա ցա ծ տեղեկություն­
ների շնորհիվ: Այդ տեղեկությունները արտացոլում Էին հասկացությունների 
միջև եղած դիալեկտիկական կապերն ու հարաբերությունները: Խմբա յին 
գործունեության ընթացքում իրականացվող հաղորդակցումը հնարավորություն 
Էր տալիս դեռահասներին, երկխոսության հիման վրա, մտնել բանավեճի մեջ, 
կա րծիք հայտնել հա մա տեղ քննա րկվող խնդրի վերաբերյալ, ուղղել ընկերոջ 
սխա լ մտ քերը և դատողությունները: Պարզվեց, որ փ որձարարական դա սա ­
րանների սովորողների մեջ մեծ թվով դեռահասների մտածողությունն ուներ 
բարձր արդյունավետություն: Խմբա յին գործունեությանը մասնակցող դեռա ­
հասների 60-62%-ի մոտ մտածողությունն ուներ բարձր արդյունավետություն: 
Իսկ ցածր ինտելեկտուալ կարողություն ունեցող դեռաԻասի մտածողության 
բացերը, թերությունները և ցածր մակարդակը փոխհատուցվում Էր խմբի 
ներսում ընդգրկված դեռահասների արդյունավետ  մտածողության հաշվին:

8. Դեռահասների խմբա յին գործունեության վերլուծությունը ցույց 
տվեց, որ ինչպես համատեղ, այնպես Էլ ա նհա տ ա կա ն մտածողության վրա, 
հաղորդակցման դրական ներգործությունը կա խ վա ծ Է խմբի անդամների ունե­
ցա ծ գիտելիքներից, նրանց անԻատական հոգեբանական ա ռանձնահատկու­
թյուններից, կամային որակներից, խմբի ներսում դպրոցականի ունեցած 
հավակնությունների մակարդակից, դրդապատճառներից, ձգտումներից և այլն: 
Հա մա տ եղ  գործունեության մեջ ա շխա րհա գրա կա ն հասկացության տարբեր 
հատկությունները, Էական գծերը նկատում և մեկնաբանում Էր խմբի անդամ 
յուրաքանչյուր դեռահաս: Հա ղորդակցման շնորհիվ դպրոցականները հնարա ­
վորություն Էին ստանում իրենց գիտակցության մեջ դիա լեկտիկական կոնկրետ 
ձևով արտացոլել հասկացությունը: Հա ղորդակցման պայմաններում խմբի 
ներսում ձևավորվում Էր ա ռաջադրանքի կա տ արման ընդհանուր պ ա տ կե­
րացումը, ինչպես նաև արդյունաբերական ձեռնարկությունների տ եղանքի 
ընդհանուր պատկերը: Տեղանքի ա յդ պատկերը կանխատեսվում Էր դպրոցա ­
կանի գիտակցութ յան մեջ և կոնկրետանալով լրացվում Էր արդյունաբերության 
զա րգա ցմա ն հիմքում ընկած այն գործոններով, որոնք կարևոր դեր ունեին 
տնտեսության զա րգա ցմա ն գործընթացի մեջ:

Ց. Անցկացրած գիտափորձերի արդյունքներն ապացուցեցին, որ 
մտածողութ յան գործընթացը, իրոք որ, գենետիկորեն կա պ ված Է հա ղորդակ­
ցման մեջ օգտ ա գործվող  խոսքա յին և լեզվական միջոցնորի հետ: ճիշտ  ա րտ ա ­
հա յտ ված յուրաքանչյուր խոսք, նախադասություն, իմպուլս Էր հաղորդում
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դեռահասների մտածողությանը: Հա մա տ եղ հաղորդակցումը խոսքա յին մտ ա ­
ծողության այն գործոնն էր, որը դպ րոցականի հոգեկան պրոցեսների զա ր­
գա ցմա ն միջոց էր: Հաղորդակցումը, ընկած լինելով հա մա տեղ խմբա յին գոր­
ծունեության հիմքում, նպաստում էր տեղեկությունների ընդունմանը, վերա ­
մշակմանը, ընդհանրացմանը և վերացարկմանը: Ինչպես նեքին, այնպես էլ 
ա րտ ա քին  երկխոսությունը հաղորդակցման գործընթացին ներքին իմպուլս էր 
հաղորդում և բարձրացնում հա մա տեղ գործունեության արդյունավետությունը: 
Հա մա տ եղ խ ոսքա յին հա ղորդակցման ժա մա նա կ տեղի էր ունենում ա ռա ­
ջա դրանքի քննարկում, որը հնարավորություն էր տալիս դպրոցականին ուղղել 
ոչ միայն իր, այլև ընկերոջ սխալը, հիմնավորել իր դատողությունների 
ճշմարիտ  լինելու տրամաբանականությունը, ընդունել ընկերոջ ճիշտ  մտքերը, 
հետևել դրանց ընթացքի զարգացմանը, և յուրացնել ավելի արդյունավետ  
մտածողություն ունեցող ընկերոջ մտքերը: Այս ամենը հնարավորություն 
տվեցին խմբի անդամներին իրականացնել տ եսական ընդհանրացումներ և 
վերացարկումներ: Արդյունքում զա րգա ցա վ  նրանց ինչպես տեսական, այնպես 
էլ ստ եղծա գործա կա ն մտածողոււթյունը:

10. Պարզվեց, որ ստուգիչ դասարաների դեռահասների մեծ մասի 
մտածողությունը էմպիրիկ էր: Եվ վարձերին մա սնակցող դեռահասների միայն 
24-26%-ի մեջ էր ձևավորվել տ եսական մտածողություն:

11. Համեմատությունից պարզվեց, որ փ որձա րա րա կան դա սա րա ննե­
րի դեռահասների, ինչպես ա նհատական, ա յնպես էլ խմբա յին մտածողությունն 
ուներ ավելի բարձր արդյունավետություն, քա ն  ստուգիչ դասարանների փոր- 
ձարկվողներինը:

12. Գիտափորձերի արդյունքների ընդհանրացումը ցույց է տալիս, որ 
պ ետ ք է փ ոխել ուսուցման տիպը և ա շխարհագրութ յա ն նյութերի դա սա վա ն­
դումը կազմակերպել վերընթաց՜ վերա ցականից կոնկրետ  գնա ցող  ճա նա պ ա ր­
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