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Հոդվածում վերլուծության են են
թարկվել հաջորդելիության բոլոր սահ
մանումները և տարբեր հեղինակների 
մեկնաբանումները այս հասկացության 
վերաբերյալ: Արդյունքում՝ սույն հասկա
ցության բազուն ու տարաբնույթ սահմա
նումները դասակարգել ենք և ներկայաց
րել «հաջորդելիություն» հասկացության 
պատմա - տրամաբանական զարգացու
մը հիերարխիկ աստիճանների տեսքով. 
փիլիսոփայական, գիտական, մանկա
վարժական և նեղ – մանկավարժական 
(մաթեմատիկայի դասավանդման տե
սանկյունից): Որպես դասակարգման 
հիմք ենք վերցրել հաջորդելիության այն 
գործառույթը, որը դոմինանտ է տվյալ 
երևույթում: 

Հանգուցային բառեր և արտա­
հայտություններ` հաջորդելիության 
սկզբունք, սահմանում, բառարան, փի
լիսոփայական, գիտական, մանկավար
ժական:

Գոյություն ունեն «հաջորդելիություն» 
հասկացության տասնյակից ավելի սահ
մանումներ, որոնցից յուրաքանչյուրը յու
րովի է մեկնաբանում հաջորդելիության 
իմաստն ու նշանակությունը: Հաջորդե
լիության սահմանումներ գտանք հայա
լեզու, ռուսալեզու հանրագիտարաննե
րում, բացատրական, փիլիսոփայական, 
մանկավարժական, սոցիալական բա
ռարաններում, որոնցում «հաջորդելիու
թյուն» հասկացությունը բացահայտվում 
է տարբեր տեսանկյուններից: Որոշ հե
ղինակներ ուսումնասիրել են տարբեր 
երևույթների հաջորդելիության հարցը, 
մյուսները` ուսումնական առարկաների 
հաջորդելիությունը, երրորդները` միև

նույն առարկայի տարբեր թեմաների, 
հաջորդները` ուսուցման տարբեր փու
լերի հաջորդելիությունը: Հաջորդելիու
թյան յուրաքանչյուր գործառույթին հա
մապատասխան տրվել են այս ֆենոմենի 
բազմաբնույթ սահմանումներ: 

Փիլիսոփայական բառարանում հա
ջորդելիության սահմանումը հետևյալն 
է. «Հաջորդելիությունը զարգացման 
տարբեր փուլերի և աստիճանների միջև 
կապ է, որի էությունը կայանում է ամ
բողջի` որպես համակարգի փոփոխման 
դեպքում նրա կամ նրա առանձին կող
մերի որոշ տարրերի պահպանման մեջ: 
Հաջորդելիությունը բացասման բացաս
ման օրենքի կարևորագույն գծերից է:…» 
[1,360]: Հաջորդելիության փիլիսոփայա
կան սահմանումն իր ծավալով շատ լայն 
է և ներառում է հաջորդելիության ընդ
հանուր, համատիեզերական և համաբ
նական գործառույթները: Առաջին հերթին 
դրանք կապված են կենդանի աշխարհի 
հետ: Պետք է նշել, որ աշխարհում ամեն 
ինչ գտնվում է դիալեկտիկական զար
գացման մեջ, այսինքն` առաջանում է, 
շարժվում ու փոփոխվում է, ի վերջո` 
հակասվում և ժխտվում է հաջորդնե
րի կողմից: Սերունդներին փոխարինում 
են մյուսները, նորը ժխտում է հինը, սա
կայն աստիճանաբար ինքն էլ հին դառ
նալով` ժխտվում է առավել նորի կող
մից: Առանց հաջորելիության անհնար է 
նոր տեսակների առաջացումը կենդանի 
բնության մեջ: Դիալեկտիկորեն ընկալ
ված բացառումը ենթադրում է ոչ միայն 
հնի բացառում, քայքայում, ջնջում, այլև 
պահպանում և զարգացում է այն ռացի
ոնալի, որն արդեն իսկ ձեռք էր բերվել 

ՍԵԴԱ ՔՈՉԱՐՅԱՆ
Խաչատուր Աբովյանի անվան հայկական պետական մանկավարժական համալսարան,  

մաթեմատիկայի դասավանդման մեթոդիկայի ամբիոն, հայցորդ

 «ՀԱՋՈՐԴԵԼԻՈՒԹՅՈՒՆ» ՀԱՍԿԱՑՈՒԹՅԱՆ  
ՍԱՀՄԱՆՈՒՄՆԵՐԻ ԴԱՍԱԿԱՐԳՈՒՄԸ
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նախորդ փուլում [1,15]: Պահել դրականը 
բացասականում և նկատել հաջորդի նա
խադրյալները ներկայիս արդյունքի մեջ. 
սա է գլխավորը աշխարհի բանական 
գիտակցման մեջ: Այսպիսով, սերունդից 
սերունդ պահպանվում և փոխանցվում 
են օրգանիզմների «լավ» հատկանիշնե
րը, նրանք էլ գումարվում, համալրվում 
են և վերածվում են ադապտացիայի՝ 
հարմարվողականության: Հաջորդելի
ությունը բնորոշ է նաև մարդկության 
պատմությանն ու մշակույթին: Չնայած 
պատմության և, հատկապես, մշակույ
թի սուբյեկտիվ ընկալմանը՝ գոյություն 
ունեն որոշ օբյեկտիվ օրինաչափու
թյուններ: Համաշխարհային մշակույթի 
պատմության ողջ ընթացքում գործող 
ամենակարևոր և ամենաընդհանրական 
ու օբյեկտիվ օրինաչափություններից 
մեկն է հաջորդելիությունը:

Ուսուցման հաջորդելիության խնդի
րը կրթության հնագույն խնդիրներից է: 
Այն առաջացել է ավելի վաղ, քան ավագ 
սերնդի կողմից փորձ է արվել մատաղ 
սերնդին փոխանցել իր սոցիալական 
փորձը սովորույթների, ավանդույթների, 
արարողակարգերի, վարքի էթիկական 
նորմերի, համատեղ ապրելու կանոնների 
միջոցով: Սոցիալական փորձի փոխանց
ման պահանջմունքից էլ ձևավորվեցին 
կրթության ամբողջական համակարգե
րի նախատիպերը: Զարգացման ավելի 
բարձր մակարդակում ցածր մակարդա
կի որոշ հատկությունների պահպանման 
և կրկնման դեպքում միայն տեղի կունե
նա առաջընթաց: Այդպես, պատմական 
առաջընթացի աստիճանով քայլ առ քայլ 
բարձրանալով և անցնելով մի հասարա
կական – տնտեսական կազմավորումից 
մյուսին, մարդկությունն ամեն անգամ 
նորովի չի ստեղծում իր նյութական և 
հոգևոր մշակույթը, այլ հենվում է արդեն 
իսկ ձեռք բերած արդյունքների վրա: Այս
պիսով, ինչպես նյութական, այնպես էլ 
հոգևոր մշակույթի զարգացման գործըն
թացը անիմաստ կլինի առանց հաջորդե
լիության [1,34]: Առաջիններից ուսուցման 

հաջորդելիության հարցը այս կամ այն 
չափով շոշափել են դեռևս հին հույն և 
հռոմեացի մտածողները: Նրանց կողմից 
դիտարկվող հաջորդելիությունը լայն և 
ընդհանուր էր, տալիս էր հաջորդելիու
թյան փիլիոսոփայական մեկնաբանումը 
և կապված էր «շարժում» և «զարգա
ցում» հասկացությունների հետ: Անտիկ 
մտածողները կարևորել են «ուսուցչից» 
«աշակերտներին» տրվող գիտելիքները, 
ինչպես նաև դիտարկել են ուսուցման բո
լոր փուլերի փոխկապակցվածությունը, 
նրանց որոշակի հաջորդականությունը: 
Մեծ է հաջորդելիության ազդեցությունը 
հասարակության օրինաչափ զարգաց
ման վրա: Հաջորդելիությունը հանդես 
է գալիս որպես անընդհատ կրթության 
համակարգում մարդու զարգացման 
օրինաչափություն: Տարբեր մանկավար
ժական համակարգերում անընդհատ 
և առաջադիմական կրթության գաղա
փարներ հանդիպում ենք մի շարք հե
տազոտողների աշխատանքներում շատ 
ավելի վաղ, քան մանկավարժության 
մեջ հայտնվեց «հաջորդելիություն» եզ
րույթը (Մ.Ֆ. Կվինտիլիան, Տ. Կամպանե
լա, Տ. Մոր, Մ. Մոնտել, Յ.Ա. Կոմենսկի, 
Գ. Պեստալոցցի, Ա. Դիստերվերգ, Կ.Դ. 
Ուշինսկի): Հաջորդելիությունն ունի խո
րը փիլիսոփայական արմատներ: Այն 
դիտարկել է Հեգելը` որպես կրկնակի 
բացասման օրենքի կարևոր հատկանիշ, 
որը պայմանավորում է բոլոր առարկա
ների զարգացումը: 

 Փիլիսոփայական սահմանումը նշում 
է հաջորդելիության լայն գործառույթնե
րը, որոնցից է համամարդկային փորձի և 
մարդկության կուտակած գիտելիքների 
փոխանցումը: Իրականության վերաբե
րյալ օբյեկտիվ գիտելիքների մշակումը, 
տեսական համակարգումն ու փոխան
ցումը հաջորդելիության ընդհանուր գոր
ծառույթը բարձրացնում են գիտական 
մակարդակի վրա: Գիտական տեսու
թյան զարգացումը հնարավոր է միայն 
ժխտվող գիտելիքի բովանդակության 
մեջ դրականի պահպանման և նորի մեջ 
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նե րառ ման դեպ քում: Այ սինքն` հա ջոր դե-
լի ու թյան մեկ նա բա նու մը գի տա կան տե-
սան կյու նից իր ծա վա լով ավե լի նեղ է, 
քան փի լի սո փա յա կան` հաշ վի առ նե լով, 
որ փի լի սո փա յու թյու նը է բո լոր գի տու-
թյուն նե րի « մայ րն է»: Այս պի սով՝ հա ջոր-
դե լի ու թյան գի տա կան և փի լի սո փա յա-
կան սահ մա նում նե րը հա րա բեր վում են՝ 
որ պես տե սա կը սե ռին: Պատ կե րե լով Էյ-
լեր-Վի են նի օղակ նե րով` կու նե նանք 

գիտական 

 Գծա պատ կեր 1.
Ընդ հա նուր գի տա կան տե սան կյու-

նից հա ջոր դե լի ու թյուն հաս կա ցու թյան 
ամ բող ջա կան մեկ նա բան ման առա ջին 
փոր ձե րը կա տար վել են 17-րդ դա րում: 
Դրանք պատ կա նում են Յ. Ա. Կո մենս-
կուն: Գի տե լի քը զար գա նում է շարժ-
ման մեջ, մի վի ճա կից ան ցնե լով մյու սին` 
դառ նում հա մընդ հա նուր: Մի տե սու թյուն 
հերք վում է մյու սով, բա ցա հայտ վում են 
փո փոխ ման օրենք ներն ու կա պե րը` որ-
պես նրա մի վի ճա կի հեր քում հա ջոր-
դով: Ժխտ վող վի ճա կը չի նետ վում, 
այլ` պահ վում է ձևա փոխ ված տես քով: 
Իրա կա նու թյունն ան հրա ժեշտ է ու սում-
նա սի րել ոչ թե ստա տի կա յում, այլ առա-
ջին հեր թին` դի նա մի կա յում` շարժ ման և 
զար գաց ման մեջ: Գի տա կան մա կար դա-
կում հա ջոր դե լի ու թյան սկզ բուն քի գոր-
ծա ռույթ նե րից առա ջին հեր թին պետք 
է նշել հա մա կար գե րի ստեղ ծու մը: Հա-
մա կար գե րի զար գաց ման մեջ առ կա է 
պատ մա կան հա ջոր դե լի ու թյու նը: Հա-
մա կար գային մո տե ցու մը դի տար կում է 
ոչ այն քան օբյեկ տի կա ռուց ված քը, նրա 
ստա տիկ վի ճա կը, որ քան այլ օբյեկ տի 
հետ ու նե ցած կապն ու հա ջոր դե լի ու թյու-
նը կամ էլ միև նույն օբյեկ տի տար բեր վի-
ճակ նե րի, որ ևէ օբյեկ տի վե րա փո խու մը 

մեկ այլ` որա կա պես նրա նից տար բեր վող 
օբյեկ տի: Նոր հա մա կար գը ստեղ ծում 
ու ձևա վո րում է իր սե փա կան բա ղադ-
րիչ նե րը, որոնք պա կա սում էին նախ-
կին գոր ծա ռույթ ներն իրա կա նաց նե լու և 
նպա տակ նե րին հաս նե լու հա մար: 

Հա ջոր դե լի ու թյուն հաս կա ցու թյան 
մեկ նա բա նու մը ման կա վար ժու թյան տե-
սան կյու նից այդ ֆե նո մե նը բարձ րաց րեց 
այլ մա կար դա կի վրա և պայ մա նա վո րեց 
այդ սկզ բուն քի պատ մա- տրա մա բա նա-
կան զար գաց ման եր րորդ մա կար դա կը: 
Ման կա վար ժա կան բա ռա րա նում տր-
ված է հա ջոր դե լի ու թյան հետ ևյալ սահ-
մա նու մը. «Ա ռար կայի ու սուց ման տար-
բեր աս տի ճան նե րում նրա մա սե րի միջև 
ան հրա ժեշտ կա պե րի և ճիշտ հա րա բե-
րակ ցու թյան հաս տա տում: Հա ջոր դե լի-
ու թյան հաս կա ցու թյան տակ հաս կա նում 
ենք նաև այն պա հանջ նե րը, որոնք ներ-
կա յաց վում են սո վո րող նե րի գի տե լիք-
նե րին և կա րո ղու թյուն նե րին ու սուց ման 
յու րա քան չյուր փու լում, ինչ պես նաև նոր 
նյու թի ու սուց ման ձևե րին, մե թոդ նե րին 
և հնար նե րին: Հա ջոր դե լի ու թյու նը բնո-
րոշ է միև նույն պե տու թյան կամ տար բեր 
պե տու թյուն նե րի հան րակր թա կան դպ-
րոց նե րի ու սում նա կան ծրագ րե րին, այն 
ապա հո վում է զու գա հեռ դա սա րան ցի-
նե րի գի տե լիք նե րի ծա վալ նե րի հա վա-
սա րե ցում և ու սու մը շա րու նա կե լու հա-
վա սար հնա րա վո րու թյուն ներ [2,624]: 
Հա ջոր դե լի ու թյան ման կա վար ժա կան 
սահ մա նու մը նե րառ վում է այդ սկզ բուն-
քի գի տա կան մեկ նա բա նու թյան մեջ: 
Նախ այն պատ ճա ռով, որ ման կա վար-
ժու թյու նը ` որ պես գի տու թյուն, ըն կած է 
բո լոր գի տու թյուն նե րի բազ մու թյան մեջ: 
Ինչ պես նաև հա ջոր դե լի ու թյան սկզ բուն-
քի գի տա կան առա ջին գոր ծա ռույ թը` հա-
մա կար գաս տեղ ծը, վե րա բե րում է նաև 
ու սուց ման հա մա կար գե րին, որոն ցում 
գոր ծում են հա մա կար գե րի գո յու թյան 
և զար գաց ման ընդ հա նուր օրենք նե րը: 
Այս դեպ քում էլ հա ջոր դե լի ու թյան ման-
կա վար ժա կան և գի տա կան սահ մա նում-
նե րը հա րա բեր վում են որ պես տե սա կը 



316

սեռին: Այսպիսով՝ պատկերելով Էյլեր-
Վիեննի օղակներով` կունենանք.

մանկավար 
    ժական 

Գծապատկեր 2.
Մանկավարժական մակարդկում հա

ջորդելիությունը ուսումնասիրել են մի 
շարք մանկավարժներ, գիտնականներ, 
հոգեբաններ: Ուսուցման մեջ հաջորդե
լիության ապահովման առաջին լուրջ 
փորձերը նույնպես կարելի է կապել 
Յ.Ա. Կոմենսկու անվան հետ: Հեղինա
կի պնդմամբ` բոլոր պարապմունքնե
րը պետք է դասավորվեն այնպես, որ 
հաջորդը միշտ հենվի նախորդի վրա, 
իսկ նախորդը միշտ ամրապնդվի հա
ջորդով: 19-րդ դարում Կ.Դ. Ուշինսկին 
առաջիններից անդրադարձավ հին և 
նոր գիտելիքների միջև անհրաժեշտ 
կապերի հաստատման և գործնակա
նում հաջորդելիության խնդրի հետա
զոտման հարցերին: 

Մեթոդական մակարդակում հաջոր
դելիության վերաբերյալ կատարված 
հետազոտությունները կրկին ապա
ցուցում են հետազոտվող սկզբունքի 
բազմարժեքությունն ու բազմիմաստու
թյունը: Չնայած նրան, որ ուսուցման 
տարբեր առարկաներում հաջորդելի
ության կապերը բովանդակային և մե
թոդական առումներով ունեն որոշակի 
առանձնահատկություններ, սակայն բո
լոր դասընթացներում էլ հաջորդելիու
թյունը ապահովում է նորի զարգացումը 
հնի մեջ, էապես նոր որակների կառու
ցումը հնի դրականի պահպանմամբ: 
Մեր աշխատանքում այն կդիտարկվի 
միայն մաթեմատիկայի դասավանդման 
մեթոդիկայի տեսանկյունից, երբ հա
ջորդելիությունը դրսևորվում է ուսում

նական նյութի, ուսուցման միջոցների և 
կազմակերպման ձևերի համաձայնեց
ման մեջ: Հաջորդելիության մեկնաբան
ման մեթոդական մակարդակը ներառ
վում է մանկավարժական մակարդակի 
մեջ, քանի որ հաջորդելիության կապե
րի իրագործումը մանկավարժության 
մեջ ունի ավելի ընդհանուր բնույթ:

Մասնագիտա
կան 

 Գծապատկեր 3.
Մաթեմատիկայի դասավանդման` 

նեղ մասնագիտական տեսանկյու
նից, հաջորդելիությունը դիտարկվել է 
բազմաթիվ մաթեմատիկոս- մանկա
վարժների կողմից: Այս մակարդակում 
հաջորդելիության խնդիրը շոշափել է 
մեթոդական մի շարք հարցեր. դպրո
ցի շրջանավարտի` բուհում սովորելու 
մաթեմատիկական պատրաստվածու
թյան տեսանկյունից, մաթեմատիկական 
պատրաստվածության տեսանկյունից 
ուսանողի` ապագա մասնագիտությա
նը պատրաստ լինելը: Մաթեմատիկայի 
ուսուցման գործընթացում հաջորդելի
ության հիմնախնդրին նվիրված հետա
զոտությունները առավելապես միա
կողմանի բնույթ են կրում.այս կամ այն 
բովանդակային - մեթոդական գծերով, 
ըստ ուսումնական նյութերի, որոնք ներ
կայացնում են դասընթացի մի մասը, 
ուսուցման որոշակի աստիճանում: 90 
- ական թվականների սկզբերին հրա
տարակվեց միջին մաթեմատիկական 
կրթության չափորոշչի նախագիծ, որում 
արտացոլում գտան սովորողների մա
թեմատիկական պատրաստվածությա
նը ներկայացվող պահանջները ուսուց
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ման երեք աստիճաններով՝ տարրական, 
հիմնական և ավագ: Սակայն այդ նա
խագծում ևս համապատասխան ուշադ
րություն չի դարձվել մաթեմատիկայի 
ուսուցման մեջ հաջորդելության կապե
րի զարգացմանը: 

 Այսպիսով՝ «հաջորդելիություն» 
հասկացությանը նվիրված բոլոր աշխա
տություններն ուսումնասիրելով՝ մենք 

կարողացանք հասկացության զարգա
ցումը ներկայացնել հիերարխիկ աս
տիճանների տեսքով՝ կախված տվյալ 
բնագավառում հաջորդելիության դո
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В статье проанализированы все определения преемственности и толкование этого по­
нятия разными авторами. Систематизированы различные определения преемственности и 
представлено историко- логическое развитие понятия в виде иерархических ступений - фи­
лософской, научной, педагогической,  узко – педагогической(с точки зрения преподавания 
математики). За основу классификации взята та функция преемственности, которая доми­
нантна в данном случае. 
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The article analyzes all the definitions of “Succession” and the interpretation of this concept 
by different authors.

Various definitions of the concept “Succession” are systematized and historical-logical 
development in hierarchical level is provided: philosophical, scientific, educational, pedagogical, 
narrow pedagogical (from the point of view of teaching mathematics). As a basis of classification is 
taken that function of succession, which is dominant in this case.
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